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บทคัดย่อ 
 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการ
แบบเปิดร่วมกับการศึกษาชั้นเรียนที่มีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาและความคิดสร้างสรรค์ทาง
คณิตศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
โรงเรียนบ้านเขาวัง อ าเภอมายอ จังหวัดปัตตานี ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560  ซึ่งใช้ภาษามลายู
ท้องถิ่นในการติดต่อสื่อสารในชีวิตประจ าวัน จ านวน 26 คน ใช้เวลาจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 15 ชั่วโมง 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย ปัญหาปลายเปิด แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้วิธีการ
แบบเปิดร่วมกับการศึกษาชั้นเรียน แบบทดสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ 
และแบบทดสอบวัดความคิดสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่าเฉลี่ย ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน ร้อยละ การทดสอบที (t-test) ชนิดกลุ่มตัวอย่างไม่เป็นอิสระแกก่ัน ผลการวิจัย
พบว่า (1) นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการแบบเปิดร่วมกับการศึกษาชั้นเรียนมี
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 (2) นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการแบบเปิดร่วมกับการศึกษาชั้น
เรียนมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ระดับดี และจ านวนนักเรียนที่มี
ระดับความสามารถในการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์หลังเรียนอยู่ในระดับดีถึงดีเยี่ยมคิดเป็นร้อยละ 
65.38 (3) นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการแบบเปิดร่วมกับการศึกษาชั้นเรียนมี
ความคิดสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
(4) นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการแบบเปิดร่วมกับการศึกษาชั้นเรียนมีคะแนน
เฉลี่ยความคิดสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ระดับพอใช้ และจ านวนนักเรียนที่มีระดับความคิด
สร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์หลังเรียนอยู่ในระดับดีถึงดีเยี่ยมคิดเป็นร้อยละ 30.77 
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ABSTRACT 
 

This research aimed to study the effects of open approach instruction with 
lesson study on mathematical problem solving ability and creative thinking of grade 
6 students. The sample included 26 students in grade 6 who use Malay language in 
daily life at Bankhaowang school, Mayo, Pattani, during the second semester of the 
2017 academic year. The duration of the experiments lasted for 15 hours. The 
research instruments were open – ended problems, open approach instruction with 
lesson study lesson plans , mathematical problem solving ability test, mathematical 
creative thinking test. The data were  analyzed by mean, standard deviation, 
percentage and t-test for dependent groups. The finding were as follows: (1) The 
mathematical problem solving ability of students after learning by open approach 
instruction with lesson study activities was statistically higher than that before 
learning at the .05 level of significance. (2) The post-test mean scores of 
mathematical problem solving ability was good level and 65.38% of the students 
were good to excellent mathematical problem solving ability level. (3) The 
mathematical creative thinking of students after learning by open approach 
instruction with lesson study activities was statistically higher than that before 
learning at the .05 level of significance. (4) The post-test mean scores of 
mathematical creative thinking was satisfactory level and 30.77% of the students 
were good to excellent mathematical creative thinking level. 
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บทที่ 1 

 

บทนํา 

 

ความสําคัญและความเปนมาของปญหา 

 

คณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดของมนุษย ทําใหมนุษยมี

ความคิดสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปนระบบ มีแบบแผนและสามารถวิเคราะหปญหาและ

สถานการณไดอยางถ่ีถวนรอบคอบ ทําใหสามารถคาดการณ วางแผน ตัดสินใจ แกปญหาและนําไปใช

ในชีวิตประจําวันไดอยางถูกตองเหมาะสม นอกจากนี้คณิตศาสตรยังเปนเครื่องมือในการศึกษาดาน

วิทยาศาสตร เทคโนโลยี และศาสตรอ่ืนๆ ดังนั้นคณิตศาสตรจึงมีประโยชนตอการดําเนินชีวิต ชวย

พัฒนาคุณภาพชีวิตใหดีข้ึน และสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข          

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551)  

วิชาคณิตศาสตรเปนวิชาหนึ่งในกลุมทักษะท่ีเปนเครื่องมือในการเรียนรู คือเปนวิชา

ท่ีจะนําไปสูการเรียนรูในกลุมประสบการณอ่ืนๆ และการเรียนในระดับสูง เปนวิชาท่ีชวยพัฒนาคนให

รูจักคิด คิดเปน และชวยสรางเสริมคุณลักษณะอ่ืนๆ ท่ีจําเปนตอการดํารงชีวิต เชน การสังเกต   

ความละเอียด ถ่ีถวน แมนยํา มีสมาธิและรูจักแกปญหา (วนัญชนา เชิงดี, 2555) ฝกกระบวนการคิด 

ชวยพัฒนาศักยภาพของแตละบุคคลใหเปนคนท่ีสมบูรณ ชวยเสริมสรางความเปนคนชางคิด มี     

การวางแผนในการทํางาน (ปรีชา เนาวเย็นผล, 2544) จึงเปนวิชาท่ีสามารถพัฒนาความสามารถใน

การแกปญหาและความคิดสรางสรรคของผูเรียน โดยเฉพาะในปจจุบันท่ีโลกมีการเปลี่ยนแปลงอยาง

รวดเร็วในทุกๆ ดาน ท้ังทางดานการเมือง เศรษฐกิจ สังคม การดําเนินชีวิต ความกาวหนาของ

เทคโนโลย ี(ไสว ฟกขาว, 2558) ซ่ึงการพัฒนาในทุกๆ ดานขางตน ลวนตองอาศัยทักษะการคิด

แกปญหาและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรท้ังสิ้น เนื่องจากทักษะการแกปญหาและความคิด

สรางสรรคเปนทักษะหนึ่งท่ีทําใหเกิดการจัดการแกไขสถานการณตางๆ เพ่ือพัฒนา ดัดแปลง ปรับปรุง 

แกไขสิ่งตางๆ ท่ีมีอยูแลวใหมีประสิทธิภาพดีกวาเดิม หรือเปนการประดิษฐคิดคนสิ่งใหมๆ ท่ีไมซํ้า

ของเดิมและเปนการคิดท่ีไมซํ้ากับผูอ่ืน จึงมีความสําคัญมากในการใชชีวิตในสังคมท่ีตองมีเทคโนโลยี

และนวัตกรรมใหมๆ ท่ีสามารถชวยแกปญหาตางๆ และสรางความสะดวกสบายใหกับการดําเนินชีวิต

ของมนุษย นอกจากนี้การกาวเขาสูโลกในศตวรรษท่ี 21 ทําใหเห็นถึงความสําคัญของทักษะทาง

คณิตศาสตรมากข้ึน เนื่องจากทักษะท่ีสําคัญท่ีสุดในศตวรรษท่ี 21 คือ ทักษะการเรียนรู (Learning 

Skill) (สุทัศน สังคะพันธ, มปพ) ไดแก ความคิดริเริ่มสรางสรรคและนวัตกรรม และการคิดอยางมี

วิจารณญาณและการแกปญหา ซ่ึงเปนทักษะท่ีสําคัญทางคณิตศาสตร และความสําคัญอีกประการ
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หนึ่งท่ีสามารถเห็นไดอยางชัดเจนคือ ในสาระและมาตรฐานการเรียนรูคณิตศาสตรในหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ปรากฏเรื่อง การแกปญหาและความคิดสรางสรรค

อยางชัดเจนในสาระท่ี 6 ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร มาตรฐาน 6.1 มีความสามารถใน    

การแกปญหา การใหเหตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมายทางคณิตศาสตรและเชื่อมโยงคณิตศาสตร

กับศาสตรอ่ืนๆ และมีความคิดริเริ่มสรางสรรค (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

จากความสําคัญดังกลาวมาขางตน การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรเพียงเพ่ือให

นักเรียนเกิดความรูความเขาใจเนื้อหาหลักของคณิตศาสตร เทานั้นยังไมเพียงพอ แตครูคณิตศาสตร

จําเปนตองจัดการเรียนรูใหนักเรียนเห็นคุณคาและเกิดทักษะในการคิดคํานวณ แกปญหาไดอยาง

หลากหลายและมีความคิดริเริ่มสรางสรรค จนสามารถนําประสบการณไปใชในชีวิตประจําวัน        

แตภาพรวมของการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรในปจจุบันยังเปนปญหา ปญหาหลักท่ีเห็น

สอดคลองกันท้ังนักการศึกษาและคนท่ัวไปก็คือ วิธีการสอนหรือแนวทางการสอนยังเนนการถายทอด

เนื้อหาสาระไปสูนักเรียนโดยยึดครูเปนศูนยกลาง ลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีผานมาครู

เปนผูอธิบายหรือบอกแนวทางการแกปญหา หรือเทคนิคการแกปญหาเพ่ือใหไดคําตอบ           

(ไมตรี อินทรประสิทธิ์, 2557) ซ่ึงการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบดังกลาว เปนวิธีการท่ีไมสงเสริม

ความสามารถในการแกปญหาและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร สามารถพิจารณาจากผล   

การประเมินโครงการประเมินผลนักเรียนรวมกับนานาชาติ (PISA 2015) ในรายวิชาคณิตศาสตร 

พบวา คะแนนเฉลี่ยคณิตศาสตรของนักเรียนไทย คือ 415 คะแนน จากคะแนนเต็ม 600 คะแนน      

ซ่ึงต่ํากวาคาเฉลี่ย OECD มากกวาหนึ่งระดับ และประเทศในเอเชียท่ีรวมการประเมินและมีคะแนนต่ํา

กวาไทยมีเพียงอินโดนีเซ ียเทานั้น (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, มปพ) และ

จากผลการประเมินการศึกษาแนวโนมการจัดการศึกษาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรระดับนานาชาติ 

พ.ศ. 2558 (TIMSS 2015) พบวา คะแนนเฉลี่ยในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนไทยเทากับ 431 

คะแนน อยูในเกณฑระดับท่ี 1 หรือระดับต่ํา ซ่ึงจัดอยูในอันดับท่ี 26 ของประเทศท่ีเขารวมการ

ประเมินท้ังหมด   39 ประเทศ (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, มปพ)  

นอกจากนี้จากผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน (O-NET) ตั้งแตปการศึกษา      

2557 – 2559 พบวาคะแนนเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตรของโรงเรียนบานเขาวัง อําเภอมายอ จังหวัด

ปตตานี มีคะแนนต่ํากวาคะแนนเฉลี่ยในระดับประเทศและอยูในเกณฑตองปรับปรุง และจาก

ประสบการณในการสอนของผูวิจัยพบวานักเรียนสวนใหญมีความคิดสรางสรรคในระดับคอนขางต่ํา 

และไมกลาริเริ่มคิดในรูปแบบใหมๆ  ดังสังเกตไดจาก การตอบคําถามในชั้นเรียนท่ีนักเรียนมักจะมี

คําตอบท่ีคลายคลึงกัน โจทยปญหาท่ีนักเรียนสรางไมมีความหลากหลายหรือมักจะเลียนแบบ

สถานการณท่ีครูเคยยกตัวอยาง ดังนั้นจุดเนนของการเรียนการสอนคณิตศาสตรจําเปนตอง

ปรับเปลี่ยนจากการเนนใหจดจําขอมูลทักษะพ้ืนฐาน เปนการพัฒนาใหผูเรียนไดมีความเขาใจใน
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หลักการและกระบวนการทางคณิตศาสตร และมีทักษะพ้ืนฐานท่ีเพียงพอในการนําไปใชแกปญหาใน

สถานการณใหมๆ ผูเรียนจะตองไดรับประสบการณ การเรียนรูอยางหลากหลายท่ีจะชวยใหเกิด  

ความเขาใจในการดําเนินกิจกรรมตางๆ ดวยตัวเอง (วรณัน ขุนศรี, 2546)  ฝกใหนักเรียนกลาคิด กลา

นําเสนอวิธีแกปญหาตางๆ ท่ีแปลกใหม เพ่ือเปนการฝกการมีความคิดสรางสรรคและสามารถนําไป

ประยุกตใชในชีวิตประจําวันได  

วิธีการสอนท่ีเนนการพัฒนาทักษะการแกปญหาและความคิดสรางสรรคของนักเรียน

มีหลากหลาย เชน การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน การจัดการเรียนรูโดยการวิจัยเปนฐาน 

การจัดการเรียนรูแบบสะเต็ม การจัดการเรียนรูแบบใชคําถาม วิธีการสอนแบบโครงงาน วิธีการสอน

แบบคนพบ วิธีการแบบเปด ฯลฯ วิธีการสอนดังกลาวเปนวิธีการท่ีเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง ฝกให

นักเรียนไดคนหาความรูดวยตนเอง แตวิธีการสอนท่ีมีความโดดเดนในเรื่องของการเปดความคิดของ

นักเรียนใหมีการคิดคนวิธีการแกปญหา ดวยวิธีตางๆ ท่ีหลากหลาย และมีความสรางสรรคท่ีสุด คือ 

วิธีการแบบเปด 

วิธีการแบบเปด (Open Approach) เปนวิธีการสอนแบบหนึ่งท่ีเนนนักเรียนเปน

สําคัญ เปนการสอนท่ีเนนใหนักเรียนไดคิดคนความรูและลงมือปฏิบัติหรือกระทําจริงทุกข้ันตอน    

จนเกิดการเรียนรูดวยตัวเอง (Nohda, 2000 อางถึงใน ตติมา ทิพยจินดาชัยกุล, 2557) ซ่ึงการจัด

กิจกรรมการเรียนรูตองเนนกระบวนการจัดกิจกรรมหรือสถานการณตางๆ ใหมีลักษณะท่ีเปนปญหา

ปลายเปด กระตุนใหนักเรียนไดคิด จะเนนในการเปดความคิดของนักเรียน ใหนักเรียนไดคิดกวาง   

คิดหลากหลาย และคิดสรางสรรคใหมากท่ีสุดเทาท่ีจะสามารถทําไดตามบริบทของเนื้อหา            

(ลัดดา ศิลานอย, 2549) จุดมุงหมายของวิธีการแบบเปด คือ การชวยใหกิจกรรมท่ีมีความสรางสรรค 

และวิธีคิดในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียน เกิดข้ึนพรอมๆ กัน กลาวคือ ท้ังกิจกรรมของ

นักเรียนและวิธีคิดทางคณิตศาสตร จะตองถูกนํามาใชอยางเต็มความสามารถ ตองใหนักเรียนมีอิสระ

ในการพัฒนาความกาวหนาในการแกปญหาตามความสามารถและความสนใจของตน (Nohda, 2000    

อางถึงใน ตติมา ทิพยจินดาชัยกุล, 2557) ดังนั้นสําหรับกลุมนักเรียนท่ีใชภาษาอ่ืนท่ีนอกเหนือจาก

ภาษาไทยกลางในชีวิตประจําวัน หากครูมีการกําหนดวานักเรียนตองใชภาษาไทยกลางในการสื่อสาร

แนวคิดวิธีการแกปญหาท่ีตนเองไดคิดคนข้ึนมา ยอมเปนการจํากัดการคิดแกปญหาและความคิด

สรางสรรคของนักเรียน ครูจึงไมควรปดก้ันความคิดของนักเรียนเพียงเพราะมีขอจํากัดดานภาษาท่ีใช 

และนักเรียนจะพัฒนาความฉลาดทางคณิตศาสตรไดนั้น ครูตองสรางกิจกรรมท่ีสงเสริมวิธีคิดทาง

คณิตศาสตรแบบตางๆ ท่ีทําใหนักเรียนท่ีมีความสามารถดานคณิตศาสตรสูงกวาสามารถท่ีจะใชวิธีการ

ทางคณิตศาสตรท่ีหลากหลาย ขณะเดียวกันนักเรียนท่ีมีความสามารถดานคณิตศาสตรท่ีนอยกวาก็

ยังคงสนุกสนานกับกิจกรรมทางคณิตศาสตรตามความสามารถของตน การทําเชนนี้เปนการชวยให

นักเรียนไดทําการแกปญหาทางคณิตศาสตรโดยเปดโอกาสการสืบเสาะดวยวิธีการท่ีตนเองเชื่อม่ันและ
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นําไปสูการแกปญหาทางคณิตศาสตรท่ีมีความซับซอนสูงข้ึน ผลท่ีเกิดข้ึนมีความเปนไปไดท่ีนักเรียนจะ

เกิดการพัฒนาท่ีสูงข้ึนในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและในขณะเดียวกันยังเปนการชวยสงเสริม

ความคิดสรางสรรคใหนักเรียนแตละคนดวย  (Nohda, 1986 อางถึงในตติมา ทิพยจินดาชัยกุล, 

2557) 

และเนื่องจากวิธีการแบบเปดเปนวิธีการท่ีใหความสําคัญกับการออกแบบกิจกรรม

เพ่ือกระตุนใหนักเรียนเกิดการคิดแกปญหาไดหลากหลาย การสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใช

วิธีการแบบเปดจึงเปนกระบวนการท่ีตองอาศัยประสบการณและความคิดสรางสรรคคอนขางมากใน

การเลือกสถานการณท่ีดี และเหมาะสมตอการนําเสนอเพ่ือใหนักเรียนเกิดการเรียนรูและเกิดทักษะ

การแกปญหา ซ่ึงกระบวนการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูและพัฒนาวิชาชีพครูท่ีดี ไดแก         

ชุมชนการเรียนรูทางวิชาชีพ (PLC) ซ่ึงเปนกระบวนการสรางการเปลี่ยนแปลงโดยเรียนรูจากการ

ปฏิบัติของกลุมบุคคลท่ีมาทํางานรวมกันและสนับสนุนซ่ึงกันและกัน (เรวณี ชัยเชาวรัตน, มปพ) และ

การศึกษาชั้นเรียน (Lesson Study) ท่ีเปนวิธีการในการพัฒนาวิชาชีพครูซ่ึงกําเนิดข้ึนในญี่ปุนและ

เปนแนวทางท่ีเกิดประโยชนทางการศึกษา เกิดความสําเร็จในแงของกระบวนการจัดการเรียนรู ตัวครู

และนักเรียน (นฤมล อินทรประสิทธิ์, 2550)  โดยกระบวนการท่ีเปนท่ียอมรับในระดับนานาชาติ 

แพรหลายไปอยางกวางขวางท้ังในกลุมแถบเอเชียและตะวันตก ก็คือการศึกษาชั้นเรียน             

(บุญเลี้ยง ทุมทอง, 2556) ท่ีสามารถพัฒนาไดท้ังแผนการจัดการเรียนรู การพัฒนาผูสอน และพัฒนา

นักเรียน โดยนวัตกรรมการศึกษาชั้นเรียน (Lesson Study) เปนนวัตกรรมท่ีวาดวยลักษณะ        

การทํางานของกลุมครูท่ีรวมกันศึกษาวิจัยเก่ียวกับการสอนและการเรียนรูในชั้นเรียนแบบรวมมือ  

รวมพลังอยางเปนระบบและตอเนื่องระยะยาวในบริบทการทํางานจริงของตนเพ่ือพัฒนาตนเอง 

พัฒนาการจัดการเรียนการสอนของตนและเพ่ือพัฒนาการเรียนรูของนักเรียน (ชาริณี ตรีวรัญู, 

2552) กระบวนการสําคัญของการศึกษาชั้นเรียน คือ การวางแผนการสอนรวมกันเปนกลุมเพ่ือ

พัฒนาการสอนข้ึนมา และครูท่ีอยูในกระบวนการเขารวมสังเกตและรวบรวมขอมูลท่ีเก่ียวกับ

กระบวนการคิดและการเรียนรูของนักเรียน ผูสังเกตนี้อาจจะประกอบดวยครูในโรงเรียนเดียวกันหรือ

โรงเรียนใกลเคียงในเขตพ้ืนท่ีเดียวกันหรือครูจากในเขตพ้ืนท่ีอ่ืน ซ่ึงทุกคนจะตองเขามามีสวนรวมใน

แตละกระบวนการดวย การอภิปรายของกลุมจะเกิดการปรับแผนการสอนจากการสังเกตสิ่งท่ีเกิดข้ึน

ในชั้นเรียน (Yoshida, 2003 อางถึงใน อลิษา มูลศรี, 2556) 

จากท่ีกลาวมาขางตนแสดงใหเห็นวาการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร

โดยท่ัวไปยังคงเนนเนื้อหาและการทําแบบฝกหัดเพ่ือใหเขาใจเนื้อหามากกวาการเนนท่ีกระบวน     

การเรียนรูและเนนใหนักเรียนแกปญหาดวยตนเอง จึงทําใหนักเรียนสวนใหญไมเกิดการเรียนรูดวย

ตนเอง เม่ือเจอปญหาท่ีแปลกใหม หรือประยุกตไปจากท่ีเคยเจอจึงมักจะไมสามารถแกปญหาได ดวย

เหตุนี้ผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะนํารูปแบบการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดมาใชในการจัดกิจกรรม
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การเรียนรูเนื่องจากรูปแบบการสอนดังกลาวสงเสริมความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร

และความคิดสรางสรรค และใชการศึกษาชั้นเรียนในการออกแบบ พัฒนา และปรับปรุงกิจกรรม   

การเรียนรู ซ่ึงผลการวิจัยครั้งนี้จะเปนแนวทางในการพัฒนาการสอนคณิตศาสตรใหมีคุณภาพยิ่งข้ึน 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

 

1. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียน 

กอนเรียนและหลังเรียนดวยการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 

2. เพ่ือศึกษาระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนท่ี

เรียนดวยการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 

3. เพ่ือเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนกอนเรียนและ

หลังเรียนดวยการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 

4. เพ่ือศึกษาระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีเรียนดวย  

การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 

 

สมมติฐานของการวิจัย 

 

1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการ

แบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน จะมีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรหลังเรียน    

สูงกวากอนเรียน 

2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการ

แบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน มีความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 

 

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ 

 

1. ไดแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษา

ชั้นเรียน เพ่ือชวยสงเสริมความสามารถในการแกปญหาและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของ

นักเรียน 

2. ไดปญหาปลายเปดท่ีเหมาะสมกับสภาพของนักเรียนโรงเรียนบานเขาวัง    

อําเภอมายอ จังหวัดปตตานี 
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3. เปนแนวทางในการศึกษาวิจัยเก่ียวกับการจัดกิจกรรมเพ่ือพัฒนาการเรียน     

การสอนวิชาคณิตศาสตร 

4. ไดเผยแพรขอความรูเก่ียวกับวิธีการแบบเปดและการศึกษาชั้นเรียนใหเปนท่ีรูจัก

ของครูและบุคคลท่ีสนใจเพ่ือนําไปใชในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรใหมี

ประสิทธิภาพยิ่งข้ึน 

 

ขอบเขตของการวิจัย 

 

ขอบเขตดานตัวแปร 

 

1. ตัวแปรอิสระ คือ การเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษา     

ชั้นเรียน 

2. ตัวแปรตาม คือ   1) ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร  

                           2) ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

 

ขอบเขตดานประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

ประชากรในการวิจัยในครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ในอําเภอมายอ 

จังหวัดปตตานี จํานวน 29 โรงเรียน คิดเปนนักเรียน 687 คน นักเรียนพูดภาษามลายูทองถ่ินใน

ชีวิตประจําวัน แมกระท่ังการพูดกับครูก็มีการใชภาษามลายูทองถ่ินเปนสวนใหญ ทําใหนักเรียนยัง

ขาดความชํานาญในการใชภาษาไทย ผูวิจัยเปนครูผูสอนในอําเภอดังกลาว ทําใหรูพ้ืนฐานและภูมิหลัง

ของนักเรียนเปนอยางดี จึงสามารถท่ีจะนําขอมูลเหลานั้นไปปรับใชใน การสรางปญหาปลายเปดให

เหมาะสมและสอดคลองกับวิถีชีวิตและประสบการณเดิมของนักเรียน 

กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีกําลังศึกษาอยูใน

ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2560 ของโรงเรียนบานเขาวัง อําเภอมายอ จังหวัดปตตานี จํานวน 26 คน 

ไดมาจากการสุมอยางงาย โดยมีโรงเรียนเปนหนวยการสุม 
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ขอบเขตดานเนื้อหา 

 

เนื้อหาท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้เปนเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ ซ่ึงมีเนื้อหา

ดังนี้ 

- ตัวประกอบของจํานวนนับ 

- การหาตัวประกอบของจํานวนนับ 

- จํานวนเฉพาะ 

- การเขียนแสดงจํานวนนับในรูปการคูณของตัวประกอบ 

- การแยกตัวประกอบ 

- ตัวหารรวม 

- การหาตัวหารรวมมาก 

- โจทยปญหา ห.ร.ม 

- ตัวคูณรวม 

- การหาตัวคูณรวมนอย 

- โจทยปญหา ค.ร.น. 

 

ขอบเขตดานเวลา 

 

ดําเนินการทดลองในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2560 ใชเวลาในการดําเนิน       

การทดลอง 15 คาบ คาบละ 1 ชั่วโมง โดยทําการทดสอบกอนทดลอง 2 คาบ ดําเนินการจัดกิจกรรม

การเรียนรู 11 คาบ และทําการทดสอบหลังทดลอง 2 คาบโดยผูวิจัยดําเนินการสอนดวยตนเอง และมี

ผูรวมศึกษาชั้นเรียน ไดแก ครูผูสอนในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรจํานวน 2 คน 

 

นิยามศัพทเฉพาะ 

 

วิธีการแบบเปด หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีมีการจัดกระบวนการ

หรือสถานการณตางๆ โดยใชปญหาปลายเปดกระตุนใหนักเรียนไดคิดคนความรูและลงมือปฏิบัติหรือ

กระทําจริงทุกข้ันตอน เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงศักยภาพ แสดงออกซ่ึงความคิดของตนเองได

อยางอิสระ โดยท่ีนักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นดวยภาษาท่ีตนเองถนัด เปนการเปดโอกาสให

นักเรียนไดแสดงออกซ่ึงความคิดสรางสรรคใหไดมากท่ีสุด สามารถนําประสบการณในการแกปญหา
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ไปใชเปนแนวทางในการแกปญหาในสถานการณปญหาใหมได มีการทํากิจกรรมการเรียนการสอน

แบบกลุม ซ่ึงในแตละกลุมประกอบดวยนักเรียน 3 กลุม คือ นักเรียนกลุมเกง กลุมปานกลาง และกลุม

ออน มีข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดังนี้ 

ข้ันท่ี 1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน เปนข้ันของการเตรียมนักเรียนใหพรอมใน   

การเรียนรูสิ่งตางๆ โดยการทายปญหา ถามคําถาม รองเพลงประกอบทาทาง หรือพูดคุยเก่ียวกับ

เหตุการณตางๆ รอบตัวนักเรียน เพ่ือนําไปสูเนื้อหาท่ีจะเรียน 

ข้ันท่ี 2 ข้ันกิจกรรมการเรียนรู มี 4 ข้ันตอน ดังนี้ 

ข้ันตอนการนําเสนอปญหาปลายเปด เปนข้ันตอนท่ีผูสอนนําเสนอ

ปญหาท่ีนักเรียนมีโอกาสพบเจอไดในชีวิตประจําวัน ซ่ึงเปนปญหาปลายเปดใหนักเรียนไดเผชิญปญหา 

ปญหานั้นไมสามารถหาคําตอบไดในทันที และปญหาท่ีนํามาเสนอตองมีความนาสนใจ ทาทาย

ความสามารถของนักเรียนทุกกลุม 

ข้ันตอนการทําความเขาใจปญหาปลายเปด เปนข้ันตอนท่ีใหนักเรียน

ไดตีความปญหาท่ีเจอ เพ่ือลดความเขาใจผิดดานภาษา ซ่ึงนักเรียนสามารถตีความปญหาโดยใชภาษา

ท่ีตนเองถนัดไดคนละไมเกิน 2 ครั้ง/บทเรียน ในข้ันตอนนี้ครูสังเกตการตีความของนักเรียนท่ีสื่อถึง

ความเขาใจปญหา ซ่ึงถานักเรียนมีแนวโนมท่ีจะเขาใจผิด ครูสามารถถามคําถามท่ีทําใหเกิดการ

วิเคราะหปญหาท่ีเกิดข้ึนใหม จนกระท่ังมีความเขาใจท่ีถูกตอง 

ข้ันตอนการแกปญหา เปนข้ันตอนท่ีนักเรียนหาวิธีการตางๆ ท่ีจะ

สามารถนําไปแกปญหาได โดยนักเรียนแตละคนอาจจะเสนอแนวทางในการแกปญหาท่ีแตกตางกันไป

ตามความสามารถและประสบการณเดิมของแตละบุคคล ในข้ันนี้ครูผูสอนตองเดินสังเกตการ

แกปญหาของนักเรียนท้ังหองเพ่ือดูวิธีคิดและแนวทางท่ีนํามาแกปญหา  

ข้ันตอนการอภิปรายท้ังชั้นเรียน เปนข้ันตอนท่ีใหนักเรียนนําเสนอ

วิธีการแกปญหาในรูปแบบของตัวเอง มีการจัดกลุมวิธีการท่ีเหมือนกันหรือใกลเคียงกัน โดยครูตอง

เปนผูเลือกลําดับการนําเสนอโดยเริ่มจากวิธีการท่ีงายไปยังวิธีการท่ีซับซอนข้ึน นักเรียนสามารถใช

ภาษามลายูในการนําเสนอวิธีการแกปญหาได  คนละไมเกิน 2 ครั้ง/บทเรียน  ซ่ึงครูจะทําหนาท่ีจด

บันทึกรูปแบบและวิธีการแกปญหาตางๆ 

ข้ันท่ี 3 ข้ันสรุป เปนข้ันของการนําแนวคิดท้ังหมดมารวบรวมและหา    

ความเชื่อมโยง ครูถามคําถามเพ่ือใหนักเรียนเกิดการวิเคราะห เชื่อมโยง จัดเรียงแนวคิดตางๆ นั้นให

เปนระบบ และหาจุดเดน จุดดอยของแตละแนวคิด เพ่ือใหเกิดการตกผลึกความคิดและนําไปสู     

การสรุปการเรียนรูได  
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ข้ันท่ี 4 ข้ันนําไปใช เปนข้ันท่ีครูจะนําเสนอโจทยเพ่ิมเติมเพ่ือฝกและ

ทบทวนการแกปญหาในเรื่องท่ีเรียนแตละคาบ เชน การทําใบงาน แบบฝกหัด โจทยเพ่ิมเติม เปนตน 

และมีการตรวจสอบความเขาใจของนักเรียนโดยวิธีการเฉลย การถามตอบเปนรายบุคคล เปนตน 

ปญหาปลายเปด หมายถึง สถานการณหรือปญหาทางคณิตศาสตรท่ีเปดโอกาสให

นักเรียนไดแสดงคําตอบท่ีถูกตองไดหลายคําตอบหรือวิธีการแกปญหาไดอยางหลากหลาย เปน

สถานการณหรือปญหาท่ีกระตุนใหคิด ซ่ึงนักเรียนทุกคนสามารถแกปญหาไดตามศักยภาพของตนเอง

และนักเรียนสามารถพบปญหาลักษณะนี้ไดในชีวิตประจําวัน 

การศึกษาช้ันเรียน หมายถึง กระบวนการในการพัฒนาวิชาชีพครูโดยเกิดจาก    

การรวมมือ แบงปนประสบการณและการทํางานรวมกันของผูรวมศึกษาชั้นเรียนซ่ึงประกอบดวย 

ผูวิจัย ครูผูสอนในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร จํานวน 2 คน เพ่ือปรับปรุงและพัฒนา

กระบวนการสอนในหองเรียน ผานการรวมกันวางแผนและสรางแผนการจัดการเรียนรู การรวมสังเกต

การสอนในชั้นเรียนท่ีใชแผนการจัดการเรียนรูท่ีรวมกันสราง การอภิปรายผลท่ีเกิดข้ึนในชั้นเรียนและ

ปรับปรุงการสอน ซ่ึงผูวิจัยยึดหลักและข้ันตอนดังนี้ 

ข้ันท่ี 1 ข้ันการวางแผน เปนข้ันตอนท่ีผูรวมศึกษาชั้นเรียนรวมกันวางแผน

บทเรียน การวางแผนนี้มีลักษณะของการรวมมือกัน ครูแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเพ่ือหาวิธีการ

ออกแบบบทเรียนตามรูปแบบของวิธีการแบบเปด โดยเนนการรวมกันวางแผนในเรื่องตางๆ ท่ี

เก่ียวของกับการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู เชน การสรางปญหาปลายเปด การคาดการณแนวคิด

ของนักเรียน สื่อการเรียนรู ใบงาน เปนตน ท้ังนี้เพ่ือใหไดแผนการจัดการเรียนรูท่ีมีคุณภาพท่ีสุด   

โดยใชประสบการณของครูแตละคน การสังเกตนักเรียน คูมือครู ตําราและจากหนังสืออ่ืนๆ  

ข้ันท่ี 2 ข้ันสังเกตการสอน โดยในชั้นเรียนมีผูวิจัยทําหนาท่ีเปนผูสอน และมี

ผูรวมศึกษาชั้นเรียน คือ ครูผูสอนในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร จํานวน 2 คน จะทําการสังเกต 

ขณะท่ีเริ่มตนบทเรียนผูรวมศึกษาชั้นเรียนจะนั่งหรือยืนอยูหลังหอง และเม่ือนักเรียนทํางานท่ีโตะ     

ผูรวมศึกษาชั้นเรียนสามารถเดินรอบๆ เพ่ือสังเกตและบันทึกพฤติกรรมทางการเรียนของนักเรียนท้ังนี้

ผูรวมศึกษาชั้นเรียนตองเขาสังเกตการสอนไมต่ํากวา 6 ครั้ง/คน จาก 11 คาบ และสําหรับคาบเรียนท่ี

ไมมีผูรวมศึกษาชั้นเรียนเขารวมสังเกต ผูวิจัยจะทําการบันทึกภาพเคลื่อนไหวเพ่ือท่ีจะสามารถนําไปใช

ในข้ันท่ี 3 อภิปรายสะทอนผลได 

ข้ันท่ี 3 ข้ันอภิปรายสะทอนผล ครูรวมกันแสดงความคิดเห็น สะทอนผล 

และเสนอแนะจากสิ่งท่ีไดจากการสังเกตชั้นเรียน เชน ลักษณะของปญหาปลายเปด ลักษณะของสื่อ

การสอน การเลือกลําดับการนําเสนอแนวคิดของนักเรียน รูปแบบคําถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนเปด

ความคิด ซ่ึงการสะทอนจะเนนท่ีตัวแผนและวิธีการจัดการเรียนการสอน หรือการแสดงออกของ

นักเรียน ไมใชท่ีตัวผูสอน 
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ข้ันท่ี 4 ข้ันการปรับบทเรียน จากการสังเกตและการสะทอนผล ผูวิจัยและ 

ผูรวมศึกษาชั้นเรียนอาจมีการปรับบทเรียนในเนื้อหาถัดไป โดยอาจจะปรับเปลี่ยนสื่อ กิจกรรม ปญหา

ปลายเปดท่ีนําเสนอ คําถามท่ีใชหรือทุกอยางท่ีสังเกตวาทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน 

การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาช้ันเรียน 

หมายถึง กระบวนการพัฒนาการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยความรวมมือกันของกลุมครู 

ประกอบดวย ผูวิจัย และผูรวมศึกษาชั้นเรียน ไดแก ครูในกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร จํานวน   

2 คน ในลักษณะของการวิจัยเพ่ือปรับปรุงและพัฒนากระบวนการสอนในหองเรียน ผานการรวมกัน

วางแผน ออกแบบและสรางแผนการจัดการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปด การรวมสังเกตการสอนใน

ชั้นเรียนท่ีใชแผนการจัดการเรียนรูท่ีรวมกันสราง การอภิปรายผลท่ีเกิดข้ึนในชั้นเรียน และปรับปรุง

การสอน ยึดหลักและข้ันตอนของการศึกษาชั้นเรียน โดยในข้ันท่ี 2 ข้ันสังเกตการสอน ผูวิจัยจะสอน

โดยใชกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปด ยึดข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการเรียน     

การสอนของวิธีการแบบเปดท่ีผานการวางแผนและออกแบบรวมกับกลุมครู 

ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร หมายถึง ความสามารถในการหา

วิธีการเพ่ือใหไดคําตอบของปญหาทางคณิตศาสตร ผูเรียนแตละคนจะตองใชทักษะ ความรู         

ความเขาใจ และประสบการณเดิมประมวลเขากับสถานการณใหมท่ีกําหนดในปญหา โดยพิจารณา

จากแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร เรื่องตัวประกอบของจํานวนนับ

แบบอัตนัยท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 

ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร หมายถึง ความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตรในรูปแบบตางๆ เปนการสรางหรือจัดระบบความคิดใหมจากสถานการณทางคณิตศาสตร

ท่ีนําไปสูวิธีการแกปญหาท่ีมีความแปลกใหม มีความยืดหยุนและมีความหลากหลาย ประกอบดวย

ความคิดสรางสรรค 3 ดาน คือ ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน และความคิดริเริ่ม สามารถวัด

จากแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ แบบอัตนัย

ท่ีผูวิจัยสรางข้ึน 
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บทที่ 2 

 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

การศึกษาเรื่องผลของการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ

การศึกษาชั้นเรียนท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหาและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ โดยนําเสนอตามลําดับ

ดังนี้ 

 

1. วิธีการแบบเปด 

1.1 ความหมายของวิธีการแบบเปด 

1.2 ข้ันตอนของวิธีการแบบเปด 

1.3 ความหมายของปญหาปลายเปด 

1.4 ประเภทของปญหาปลายเปด 

1.5 การสรางปญหาปลายเปด 

1.6 แนวทางการแกปญหาปลายเปด 

1.7 ประโยชนของการแกปญหาปลายเปด 

2. การศึกษาชั้นเรียน 

2.1 ความหมายของการศึกษาชั้นเรียน 

2.2 ลักษณะท่ีสําคัญของการศึกษาชั้นเรียน 

2.3 รูปแบบการดําเนินงานตามแนวคิดการศึกษาชั้นเรียน 

2.4 บุคลากรท่ีเก่ียวของกับการศึกษาชั้นเรียน 

2.5 รูปแบบกลุมการศึกษาชั้นเรียน 

2.6 ข้ันตอนกระบวนการศึกษาชั้นเรียน 

3. การแกปญหาทางคณิตศาสตร 

3.1 ความหมายของการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

3.2 ประเภทของปญหาทางคณิตศาสตร 

3.3 การวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

3.4 เกณฑในการใหคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 
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4. ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

4.1 ความหมายของความคิดสรางสรรค 

4.2 องคประกอบของความคิดสรางสรรค 

4.3 ความหมายของความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

4.4 การวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

4.5 การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

5. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

5.1 ผลของวิธีการแบบเปดท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

5.2 ผลของวิธีการแบบเปดท่ีมีตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

5.3 ผลของการศึกษาชั้นเรียนในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร 

5.4 ผลท่ีไดจากการศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 

1. วิธีการแบบเปด 

 

1.1 ความหมายของวิธีการแบบเปด 

 

โนบูชิโกะ โนดะ (Nohda, 2000 อางถึงใน ตติมา ทิพยจินดาชัยกุล, 2557) ไดเสนอ

ความหมายของวิธีการแบบเปดวา เปนวิธีการสอนแบบหนึ่งท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญเปนการสอนท่ีเนน

ใหผูเรียนไดคิดคนความรูและลงมือปฏิบัติหรือกระทําจริงทุกข้ันตอน จนเกิดการเรียนรูดวยตัวเอง 

และเปนการสอนท่ีเนนใหผูเรียนไดแสวงหาความรูซ่ึงตองอาศัยกระบวนการเรียนรูและเทคนิควิธีการ

สอนหลายๆ รูปแบบวิธีการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญมีหลากหลายวิธี 

ไมตรี อินทรประสิทธิ์ (2547) ไดใหความหมายของวิธีการสอนแบบเปด หมายถึง 

กระบวนการจัดกิจกรรมหรือสถานการณตางๆ ใหมีลักษณะท่ีเปนปญหาแบบเปดกระตุนใหนักเรียนได

คิด วิธีการแบบเปดประกอบดวยประเด็นสําคัญ 3 ประเด็นไดแก การเปดใจของนักเรียนเก่ียวกับ

คณิตศาสตร การเปดและชนิดของปญหาปลายเปด และการประเมินแนวทางหาคําตอบของนักเรียน  

ลัดดา ศิลานอย (2549) ไดกลาวถึงความหมายของวิธีการแบบเปดไววาเปนวิธีการ

จัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนกระบวนการจัดกิจกรรมหรือสถานการณตางๆ ใหมีลักษณะท่ีเปนปญหา

แบบเปด กระตุนใหนักเรียนไดคิด ซ่ึงจะเนนในการเปดความคิดของผูเรียน ใหผูเรียนไดคิดกวาง     

คิดหลากหลาย และคิดสรางสรรคใหมากท่ีสุดเทาท่ีจะสามารถทําไดตามบริบทของเนื้อหา 

นฤมล อินทรประสิทธิ์ (2552) ไดใหความหมายวา วิธีการแบบเปดเปนวิธีการท่ีใช

สถานการณปญหาแบบปลายเปดท่ีนักเรียนสามารถหาวิธีการในการแกปญหาไดอยางหลากหลาย 
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และคําตอบท่ีไดก็จะเปนคําตอบท่ีหลากหลาย โดยสามารถใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน

เพ่ือสงเสริมความสามารถในการคิดของนักเรียน 

ชนิดาภรณ บุญประจักษ (2557) ไดสรุปความหมายของวิธีการแบบเปดวา หมายถึง

วิธีการในการหาคําตอบท่ีหลากหลาย เปดกวาง และมีคําตอบท่ีถูกตองไดหลายคําตอบ โดยเกิดจาก

กระบวนการแกปญหาของนักเรียน การแสดงการคิดวิเคราะหเพ่ือแกปญหาอยางหลากหลาย       

การอภิปรายรวมกันแสดงวิธีการแกปญหา เกิดการเรียนรูดวยตนเองอยางอิสระ มีการระดมความคิด

เพ่ือแกปญหารวมกันและแลกเปลี่ยนเรียนรูซ่ึงกันและกัน ซ่ึงสามารถนําประสบการณในการแกปญหา

ไปใชเปนแนวทางในการแกปญหาในสถานการณปญหาใหมได 

จากท่ีกลาวมาขางตนสรุปไดวา วิธีการแบบเปด หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนท่ีมีการจัดกระบวนการหรือสถานการณตางๆ ใหมีลักษณะท่ีเปนปญหาปลายเปดกระตุนให

นักเรียนไดคิดคนความรูและลงมือปฏิบัติหรือกระทําจริงทุกข้ันตอน จนเกิดการเรียนรูดวยตัวเอง 

ปญหาท่ีใชจะเนนในการเปดความคิดของนักเรียน ใหนักเรียนไดคิดกวาง คิดหลากหลาย             

คิดสรางสรรค และสามารถนําประสบการณในการแกปญหาไปใชเปนแนวทางในการแกปญหาใน

สถานการณปญหาใหมได ซ่ึงวิธีการนี้จําเปนตองใชทักษะและกระบวนการคิดคอนขางมากท้ังของ

ครูผูสอนและของนักเรียน 

 

1.2 ข้ันตอนของวิธีการแบบเปด 

 

ไมตรี อินทรประสิทธิ์ (2557) ไดพูดถึง ข้ันตอนของการสอนโดยใชวิธีการแบบเปด 

วามี 4 ข้ันตอนดังนี้ 

1. การนําเสนอปญหาปลายเปด 

เม่ือปญหาปลายเปดถูกนําเสนอข้ึนในชั้นเรียน ครูจะถามนักเรียนวา 

“นักเรียนคนพบคุณสมบัติ (ความสัมพันธ กฎ วิธีการ ฯลฯ) อะไรบาง” ซ่ึงในชวงแรกของการใช

วิธีการนี้ การใชคําถามในลักษณะนี้อาจทําใหนักเรียนบางคนเกิดความสับสนเพราะนักเรียนยังไม

คุนเคยกับการใชคําวาคุณสมบัติ ความสัมพันธ กฎ วิธีการ ฯลฯ ในคณิตศาสตรหรือในการตอบปญหา 

เพราะฉะนั้นนักเรียนจึงไมเขาใจวาตองการใหทําอะไร ดังนั้นเพ่ือชวยใหนักเรียนเขาใจความหมายของ

ปญหา ครูอาจใชแนวทางตอไปนี้ 

- กระตุนใหนักเรียนพิจารณาประเด็นเดียวกันโดยดูปญหาผานจอ

โปรเจคเตอรหรือกระดาน 

- เพ่ิมเติมขอมูลสําหรับกรณีท่ัวๆ ไป สําหรับการแนะนําตัวอยางท่ี

หลากหลายในสถานการณปญหาหรือโดยการแสดงขอมูลท่ีเปนรูปธรรมมากกวาท่ีมีไวในปญหา 
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- ใหตัวอยางท่ีไมจํากัดแนวทางการคิดเก่ียวกับปญหาของนักเรียน 

- สรางสื่อรูปธรรมท่ีเปนตนแบบ 

2. การเรียนรูดวยตนเองของนักเรียน 

วิธีการแบบเปดถูกเนนในเรื่องการคิดทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนแตละ

คน ครูตองระมัดระวังไมกําหนดขอเสนอแนะสําหรับนักเรียนทุกคน แตครูตองปรับขอเสนอแนะให

เหมาะกับความคิดเห็นของนักเรียนอยางเฉพาะเจาะจง การสอนลักษณะนี้ก็เหมือนกับการสอนท่ัวๆ 

ไป ท่ีประกอบไปดวยการทํางานรายบุคคล การอภิปรายท้ังชั้นเรียน อยางไรก็ตามเราไมไดตองการ

วิธีการเพียงแควิธีการเดียว เราคาดการณไปท่ีประเด็นใหมๆ ท่ียังไมเกิดข้ึนซ่ึงประเด็นใหมๆ หรือ

แนวคิดใหมๆ นี้จะเกิดข้ึนในขณะท่ีมีการอภิปรายในชั้นเรียนสิ่งสําคัญของแนวทางนี้คือการเคลื่อนยาย

การเรียนรูรายบุคคลไปท่ีการเรียนรูในกลุม 

3. การอภิปรายท้ังชั้นเรียนและการเปรียบเทียบ 

การเขียนบันทึกการตอบปญหา แนวทางเขาสูปญหา หรือวิธีแกปญหาท่ีทํา

โดยนักเรียนแตละคนหรือในกลุมการเรียนท่ีผานมาเปนสิ่งสําคัญมาก ดังนั้นการใชสมุดบันทึกและ   

ใบงานอาจสะดวกสําหรับนักเรียนท่ีจะบันทึกขอมูลเหลานี้รวมท้ังการรวบรวมใบงานหลังหมดคาบ

เรียนครูสามารถใชขอมูลเหลานี้มาประเมินการเรียนรูรายบุคคลหรือการเรียนรูในกลุม กิจกรรมของ

นักเรียนในข้ันตอนนี้เปนสิ่งสําคัญมากตอการพัฒนาบทเรียนในอนาคต ครูควรพยายามจําแนก

นักเรียนวาใครยังไมเขาใจปญหาและใหตัวอยางเพ่ิมข้ึนหรือเสนอแนะเพ่ือกระตุนใหนักเรียนคิดใน

แนวทางเก่ียวของกับปญหาสิ่งเหลานี้เกิดข้ึนในขณะท่ีครูเดินเพ่ือท่ีจะดูรายละเอียดการทํางานของ

นักเรียน ถามีเวลามากพอควรอนุญาตใหนักเรียนทํางานใหเสร็จเรียบรอย 

4. การสรุปโดยการเชื่อมโยงแนวคิดของนักเรียนท่ีเกิดข้ึนในชั้นเรียน  

ครูหรือนักเรียนควรเขียนงานของตนเองหรือของกลุมบนกระดานเพ่ือให

สมาชิกในหองไดเห็น จากนั้นครูรวบรวมแนวคิดท้ังหมดของนักเรียนถึงแมวาบางแนวคิดเหมือนกัน

หรือเปนการทําซํ้ากับคนอ่ืนๆ นักเรียนควรไดรับการกระตุนใหยืนยันงานของตัวเองไมวาจะสอดคลอง

หรือสามารถสรุปรวบยอดแนวคิดเขากับแนวคิดของนักเรียนคนอ่ืนๆ ไดหรือไมก็ตาม ยิ่งไปกวานั้นเม่ือ

แนวคิดบางอยางท่ีนําเสนอยังไมถูกตองหรือยังไมสมบูรณ ครูควรพิจารณาในมุมบวกและปรับแนวคิด

เหลานั้นจากขอเสนอแนะของนักเรียนอ่ืนๆ เม่ือนักเรียนเสนอแนวคิดจํานวนมากเพ่ือท่ีจะนําไปสู

ขอสรุป ดังนั้นขณะท่ีรวมและปรับการตอบสนองของนักเรียนใหเหมาะสม ครูควรผสมผสานและ

จัดเรียงตามแนวคิดนั้นๆ สรุปการเรียนรูและกระตุนเพ่ือเปนการเตรียมสําหรับคาบตอไป 

ตติมา ทิพยจินดาชัยกุล (2557) ไดสรุปข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช

วิธีการแบบเปด วาแบงออกเปนข้ันนําเขาสูบทเรียน ข้ันสอน และข้ันสรุป โดยในข้ันสอนจะนําปญหา

ปลายเปดมาใชในการจัดการเรียนการสอน โดยพิจารณาจากเนื้อหาท่ีใชในการจัดกิจกรรมการเรียน
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การสอนวาเหมาะสมกับการใชปญหาปลายเปดชนิดใดจากนั้นใหนักเรียนแกปญหาปลายเปด จะเนน

ใหนักเรียนไดมีโอกาสแสดงความคิดไดอยางอิสระรวมถึงสามารถสรางแนวทางการแกปญหาท่ีเปน

ของตัวเองโดยใชวิธีการแกปญหาทางคณิตศาสตร (Problem Solving Method) ซ่ึงมีข้ันตอนใน   

การจัดการเรียนรูดังนี้ 

ข้ันท่ี  1 การกําหนดปญหา เปนข้ันตอนท่ีผูสอนนําเสนอปญหาปลายเปดให

ผูเรียนไดเผชิญปญหา โดยท่ีผูสอนไมไดแนะวิธีการแกปญหาใหผูเรียน ลักษณะของปญหาอยูในรูป

ของสถานการณ เชน การเลนเกม ปญหานั้นไมสามารถหาคําตอบไดในทันที ซ่ึงวิธีการแกปญหานั้น 

จะข้ึนอยูกับวัตถุประสงคของผูสอนวาจะกําหนดปญหาใหผูเรียนแกไขสถานการณท่ีกําหนดเปนปญหา

ปลายเปดชนิดใด 

ข้ันท่ี 2 การแกปญหา เปนข้ันตอนท่ีผูเรียนหาวิธีท่ีหลากหลายเพ่ือนําไปสู

การแกปญหาโดยผูเรียนแตละคนเสนอแนวทางในการแกปญหาท่ีแตกตางกันไปตามความสามารถ

และประสบการณเดิมของแตละบุคคล แลวนํามารวมกันอภิปรายในกลุมยอย ถึงแนวทาง           

การแกปญหาท่ีไดวาเหมาะสมกับสถานการณหรือไมเพียงใด พรอมท้ังนําเสนอวิธีการแกปญหา    

หนาชั้นเรียน เพ่ือใหผูเรียนรวมกันอภิปรายถึงวิธีการแกปญหาท่ีเหมาะสมกับสถานการณนั้นท่ีสุด 

ข้ันท่ี 3 การขยายปญหา เปนข้ันตอนการขยายสูข้ันตอนใหม โดยพิจารณา

จากข้ันตอนท่ี 2 และอาศัยฐานจากปญหาเดิม 

จากการศึกษาข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปด 

ผูวิจัยขอเสนอ ข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปด ดังนี้ 

ข้ันท่ี 1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน เปนข้ันของการเตรียมผูเรียนใหพรอมใน     

การเรียนรูสิ่งตางๆ ซ่ึงครูสามารถนําเขาสูบทเรียนโดยการทายปญหา ถามคําถาม รองเพลงประกอบ

ทาทาง หรือพูดคุยเก่ียวกับเหตุการณตางๆ รอบตัวนักเรียน เพ่ือนําไปสูเนื้อหาท่ีจะเรียน 

ข้ันท่ี 2 ข้ันกิจกรรมการเรียนรู มี 4 ข้ันตอน ดังนี้ 

ข้ันตอนการนําเสนอสถานการณปญหา เปนข้ันตอนท่ีผูสอนนําเสนอ

สถานการณปญหาท่ีนักเรียนมีโอกาสพบเจอไดในชีวิตประจําวัน ซ่ึงเปนปญหาปลายเปดใหผูเรียนได

เผชิญปญหา ปญหานั้นไมสามารถหาคําตอบไดในทันที และปญหาท่ีนํามาเสนอตองมีความนาสนใจ 

ทาทายความสามารถของนักเรียนทุกกลุม 

ข้ันตอนการทําความเขาใจสถานการณปญหา เปนข้ันตอนท่ีใหผูเรียน

ไดตีความปญหาท่ีเกิดข้ึนในสถานการณท่ีเจอ เพ่ือลดความเขาใจผิดดานภาษา ซ่ึงนักเรียนสามารถ

ตีความปญหาโดยใชภาษาท่ีตนเองถนัด ไมเกิน 2 ครั้ง/บทเรียน ในข้ันตอนนี้ครูสังเกตการตีความของ

นักเรียนท่ีสื่อถึงความเขาใจปญหา ซ่ึงถานักเรียนมีแนวโนมท่ีจะเขาใจผิด ครูสามารถถามคําถามท่ีทํา

ใหเกิดการวิเคราะหปญหาท่ีเกิดข้ึนใหม จนกระท่ังมีความเขาใจท่ีถูกตอง 
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ข้ันตอนการแกปญหา เปนข้ันตอนท่ีผูเรียนหาวิธีการตางๆ ท่ีจะ

สามารถนําไปแกปญหาได โดยผูเรียนแตละคนอาจจะเสนอแนวทางในการแกปญหาท่ีแตกตางกันไป

ตามความสามารถและประสบการณเดิมของแตละบุคคล ในข้ันนี้ครูผูสอนตองเดินสังเกต             

การแกปญหาของนักเรียนท้ังหองเพ่ือดูวิธีคิดและแนวทางท่ีนํามาแกปญหา  

ข้ันตอนการอภิปรายท้ังชั้นเรียน เปนข้ันตอนท่ีใหผูเรียนนําเสนอ

วิธีการแกปญหาในรูปแบบของตัวเอง มีการจัดกลุมวิธีการท่ีเหมือนกันหรือใกลเคียงกัน โดยครูตอง

เปนผูเลือกลําดับการนําเสนอโดยเริ่มจากวิธีการท่ีงายไปยังวิธีการท่ีซับซอนข้ึน นักเรียนสามารถใช

ภาษามลายูในการนําเสนอวิธีการแกปญหาได  คนละไมเกิน 2 ครั้ง/ บทเรียน  ซ่ึงครูจะทําหนาท่ีจด

บันทึกรูปแบบและวิธีการแกปญหาตางๆ 

ข้ันท่ี 3 ข้ันสรุป เปนข้ันของการนําแนวคิดท้ังหมดมารวบรวมและหา    

ความเชื่อมโยง ครูถามคําถามเพ่ือใหนักเรียนเกิดการวิเคราะห เชื่อมโยง จัดเรียงแนวคิดตางๆ นั้นให

เปนระบบ และหาจุดเดน จุดดอยของแตละแนวคิด เพ่ือใหเกิดการตกผลึกความคิดและนําไปสู     

การสรุปการเรียนรูได  

ข้ันท่ี 4 ข้ันนําไปใช เปนข้ันท่ีครูจะนําเสนอโจทยเพ่ิมเติมเพ่ือฝกและ

ทบทวนการแกปญหาในเรื่องท่ีเรียนแตละคาบ เชน การทําใบงาน แบบฝกหัด โจทยเพ่ิมเติม เปนตน 

และมีการตรวจสอบความเขาใจของนักเรียนโดยวิธีการเฉลย การถามตอบเปนรายบุคคล เปนตน 

 

1.3 ความหมายของปญหาปลายเปด  

 

Becker and Shimada (1997 อางถึงใน วนัญชนา  เชิงดี, 2555) ไดใหความหมาย

ของปญหาปลายเปดวา เปนปญหาท่ีสรางข้ึนใหมีคําตอบถูกตองหลายคําตอบ เรียกวาปญหาไม

สมบูรณหรือปญหาเปด ปญหาประเภทนี้มักพบอยูเสมอในการสอนปกติในชั้นเรียน ท่ีครูใชถาม

นักเรียนโดยมีจุดหมายในการพัฒนาความหลากหลายของวิธีการหรือแนวทางเขาสูการหาคําตอบของ

ปญหาท่ีกําหนด  

Munroe (2015) ไดใหความหมายของปญหาปลายเปดวา เปนรูปแบบหนึ่งของ

ปญหาท่ีมีคําตอบไดหลายคําตอบหรือมีวิธีการแกปญหาท่ีจะนําไปสูคําตอบไดหลายวิธีการ เปนปญหา

ท่ีมีในชีวิตจริง สรางโอกาสใหนักเรียนในการเรียนรูสิ่งใหมๆ ท่ีสามารถคนหาไดจากการแกปญหานั้น 

ปรีชา เนาวเย็นผล (2543) ไดกลาววา ปญหาปลายเปดเปนปญหาท่ีสรางข้ึนใหมี

คําตอบเปดกวาง มีคําตอบท่ีถูกตองหลายคําตอบ หรือมีวิธีการหรือแนวทางในการหาคําตอบไดหลาย

วิธ ี
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ดนัย ถนอมจิตร (2553) ไดกลาววาปญหาปลายเปดหมายถึงปญหาท่ีเปดโอกาสให

นักเรียนไดแสดงวิธีการและคําตอบท่ีหลากหลาย ตามศักยภาพของตนเอง 

เจนสมุทร แสงพันธ (2548) ไดกลาววา ปญหาปลายเปดหมายถึงปญหาท่ีเปดโอกาส

ใหนักเรียนไดแสดงคําตอบและวิธีการอยางหลากหลายในการแกปญหา เปนปญหาท่ีกระตุนความคิด

และความสนใจ และใหนักเรียนท่ีมีความสามารถตางกันสามารถทําหรือแกปญหาไดดวยความรู

ความสามารถของตนเองโดยการตั้งสมมติฐานคําตอบ การพัฒนาวิธีแกปญหาและสื่อสารความคิดดวย

ตัวของตัวเอง 

จากท่ีกลาวมาขางตนสรุปไดวา ปญหาปลายเปด หมายถึง ปญหาท่ีเปดโอกาสให

นักเรียนไดแสดงคําตอบท่ีถูกตองหลายคําตอบหรือวิธีการแกปญหาไดอยางหลากหลาย เปนปญหาท่ี

กระตุนใหคิด ซ่ึงนักเรียนทุกคนทุกระดับความสามารถ สามารถแกปญหาไดตามศักยภาพของตนเอง 

โดยอาศัยแนวคิดและประสบการณเปนสวนสําคัญในการใชอธิบายความคิดรวบยอดและทักษะใหมท่ี

จะทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจมากข้ึน ซ่ึงปญหาชนิดนี้มีจุดมุงหมายในการพัฒนาความหลากหลาย

ของวิธีการหรือแนวทางเขาสูการหาคําตอบของปญหา 

  

1.4 ประเภทของปญหาปลายเปด 

 

Nohda (1983 อางถึงใน ไมตรี อินทรประสิทธิ์, 2547) ไดจําแนกปญหาปลายเปด

ออกเปน 3 ประเภท คือ 

1. กระบวนการเปด (Process is Open) ปญหาชนิดนี้มีแนวทางใน      

การแกปญหาซ่ึงเปนปญหาตนกําเนิดใหไดอยางหลากหลาย แนนอนวาปญหาคณิตศาสตรทุกปญหา

ตางก็เปนปญหาปลายเปดโดยนัยนี้ อยางไรก็ตามประเด็นท่ีนาสนใจก็คือ โดยท่ัวไปปญหาคณิตศาสตร

ในโรงเรียนจะเนนการพิจารณาคําตอบเพียงคําตอบเดียว รวมท้ังไมไดเนนแงมุมเชิงกระบวนการของ

ปญหา ตัวอยางของปญหาท่ีเปนชนิดของกระบวนการเปดไดแก 

นักเรียน 37 คน ตองการทําการดวันเกิดสําหรับครู ในท่ีประชุมตกลง

กันวาทุกคนจะชวยกันทําการด โดยพวกเขาจะทําการดขนาดเล็ก (รูปสี่เหลี่ยมผืนผาท่ีมีขนาดยาว   

15 ซม. และกวาง 10 ซม.) จากกระดาษแผนใหญ (รูปสี่เหลี่ยมผืนผาท่ีมีขนาดยาว 45 ซม. และกวาง 

35 ซม.) ปญหาก็คือ จะทําการดแผนเล็กจากกระดาษแผนใหญไดก่ีแผน 

สําหรับปญหานี้นักเรียนอาจจะใชวิธีแบงแผนกระดาษรูป

สี่เหลี่ยมผืนผาท่ีกําหนดใหออกเปนการดขนาดเล็ก แลวลองเรียงกันใหไดดังภาพท่ี 1  หรือนักเรียน

อาจใชวิธีคํานวณ (35×45)÷(15×10) ไดคําตอบเปน 10.5 หรือบางคนอาจคํานวณจาก (7×9)÷(3×2) 

โดยใชอัตราสวน 
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ภาพท่ี 1 ตัวอยางปญหาปลายเปดเรื่อง การแบงกระดาษ  

(Nohda,1983 อางถึงใน ไมตรี อินทรประสิทธิ์, 2547) 

 

แนวทางคําตอบท่ีหลากหลายทําใหนักเรียนดําเนินกิจกรรมไปไดตาม

ความสามารถและความสนใจและโดยอาศัยการอภิปรายจึงทําใหนักเรียนมีกระบวนการแกปญหาท่ีดี

กวาเดิม 

2. ผลลัพธเปด (End Product are Open) ปญหาปลายเปดชนิดนี้มี

คําตอบท่ีถูกตองหลากหลาย โดยชิมะดะและเพ่ือนรวมงานของเขาไดพัฒนารูปแบบของปญหานี้ข้ึน 

ในยุโรป คริสตันเซน และวอลเตอร ไดศึกษาถึงความสําคัญของปญหาแบบสืบเสาะ ซ่ึงมีลักษณะคลาย

กับปญหาท่ีมีผลลัพธเปดท่ีกลาวถึงอยูนี้ตัวอยางปญหาปลายเปดเรื่อง “ปญหากอนหิน” รูจักกันดีใน

ฐานะท่ีเปนตัวแทนของปญหาแบบปลายเปด ดังภาพท่ี 2 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 2 ตัวอยางปญหาปลายเปดเรื่อง ปญหากอนหิน 

(Nohda,1983 อางถึงใน ไมตรี อินทรประสิทธิ์, 2547) 

 

ภาพนี้แสดงการกระจายของกอนหินท่ีโยนโดยนักเรียน 3 คน นักเรียน 

A นักเรียน B นักเรียน C ในเกมนี้นักเรียนคนใดท่ีมีกอนหินกระจายนอยท่ีสุดจะเปนผูชนะ จากรูป  

จะเห็นวาพิสัยของการกระจายจาก A ถึง C นั้นจะเขาใจไดงาย ถาใชตัวเลขกําหนดดีกรีของการ

กระจาย ใหนักเรียนลองพิจารณามุมมองท่ีหลากหลาย เพ่ือกําหนดดีกรีของการกระจายใหไดมากวิธี

ท่ีสุด จากนั้นอธิบายวาวิธีใดเปนวิธีท่ีดีท่ีสุดสําหรับนักเรียน เพราะเหตุใด 

A B C 
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เพ่ือแกปญหานี้นักเรียนบางคนอาจคิดวา “การวัดพ้ืนท่ีของรูปทรง

หลายเหลี่ยม” เปนวิธีการท่ีดีในการกําหนดของการกระจาย “การวัดความยาวของสวนของเสนตรง

ท้ังหมด” หรือบางคนก็อาจใช “การวัดรัศมีของวงกลมท่ีเล็กท่ีสุดท่ีจุดรวมท้ังหมดของการกระจาย” 

วิธีตางๆเหลานี้มีท้ังขอดีและขอเสีย ครูควรจะชวยใหนักเรียนไดเห็นท้ังขอดีและขอเสีย เพ่ือพัฒนาไปสู

แนวทางคําตอบท่ีเปนกรณีท่ัวไปจากแนวทางตางๆ ท่ีนักเรียนเสนอข้ึนมา 

3. แนวทางการพัฒนาปญหาเปด (Ways to Develop are Open) 

หลังจากท่ีนักเรียนไดแกปญหาไปแลว นักเรียนสามารถพัฒนาไปเปนปญหาใหมดวยการเปลี่ยนแปลง

เง่ือนไขหรือองคประกอบของปญหาเดิม การเนนแงมุมนี้ซ่ึงเรียกวา “จากปญหาสูปญหา” ถือไดวา

เปนแนวทางการพัฒนาปญหาปลายเปด ตัวอยางของปญหาปลายเปดนี้ไดแกเรื่องปญหาไมขีดไฟ 

(Mathstic Problem) ดังภาพท่ี 3 ซ่ึงเปนปญหาท่ีใชในการศึกษาเปรียบเทียบเรื่องการแกปญหาทาง

คณิตศาสตรของอเมริกาและญี่ปุน 

“สรางรูปสี่เหลี่ยมโดยใชไมขีดไฟดังรูปขางลางนี้ ถาตองการสรางรูป

สี่เหลี่ยมจัตุรัสจํานวน 8 รูป จะตองใชไมขีดไฟจํานวนเทาใด” 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 3  ตัวอยางปญหาปลายเปด เรื่องไมขีดไฟ 

(Nohda,1983 อางถึงใน ไมตรี อินทรประสิทธิ์, 2547) 

 

1) ใหนักเรียนเขียนแนวทางของการแกปญหาและคําตอบของ

ปญหาขางตน 

2) ใหนักเรียนลองสรางปญหาของนักเรียนใหคลายกับปญหา

ขางตนโดยสรางปญหาท่ีหลากหลายเทาท่ีนักเรียนจะทําได โดยท่ีไมจําเปนตองหาคําตอบท่ีตัวเอง

สรางข้ึน 

3) ใหนักเรียนเลือกปญหาท่ีนักเรียนคิดวาดีท่ีสุดจากปญหาท่ี

สรางไวขางตน โดยระบุขอท่ีเลือกแลวใหเหตุผลวาทําไมจึงคิดวาเปนปญหาท่ีดีท่ีสุด 

นักเรียนอาจพัฒนาปญหาข้ึนมาโดยการเปลี่ยนจํานวนของสี่เหลี่ยม 

หรือนักเรียนบางคนอาจจะเปลี่ยนเง่ือนไขจาก “สี่เหลี่ยม” เปน “สามเหลี่ยม” หรือ “สี่เหลี่ยมขนม
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เปยกปูน” หรือบางคนอาจพัฒนาปญหาท่ีถามเก่ียวกับจํานวนสี่เหลี่ยมจัตุรัส เม่ือกําหนดจํานวนกาน

ไมขีดใหดวย ในแนวทางนี้นักเรียนสามารถสนุกสนานกับการตั้งปญหาดวยตนเอง ยิ่งไปกวานั้นจาก

การเปรียบเทียบกับเพ่ือนๆนักเรียนสามารถอภิปรายถกเถียงเก่ียวกับโครงสรางทางคณิตศาสตรของ

ปญหาและความเปนกรณีท่ัวไปของแนวทางหาคําตอบท่ีนักเรียนคิดได 

Becker and Shimada (1997 อางถึงใน ตติมา ทิพยจินดาชัยกุล, 2557) ไดแบง

ปญหาปลายเปดออกเปน 3 ประเภท คือ 

1. ปญหาท่ีใหหาความสัมพันธ (Finding Relation) ปญหาในลักษณะนี้มี

เปาหมายเพ่ือใหนักเรียนหากฎเกณฑหรือความสัมพันธ เชน “จงหาความสัมพันธระหวางรัศมีกับ

ปริมาตรของทรงกลม” 

2. ปญหาท่ีใหแยกประเภท (Classifying) ปญหาในลักษณะนี้มีเปาหมาย

เพ่ือใหนักเรียนแยกประเภทหมวดหมูใหออกมาเปนคุณลักษณะท่ีตางๆ กัน ซ่ึงอาจจะนําไปสูการสราง

ความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร เชน “รูปสี่เหลี่ยมบางชนิดสามารถแนบในวงกลมได บางชนิดก็ไม

อาจแนบในวงกลมไดดังรูปท่ี 4 ใหนักเรียนวาดภาพเพ่ือแสดงวามีรูปสี่เหลี่ยมชนิดใดบางท่ีสามารถ

แนบในวงกลมได” 

 

 

 

ภาพท่ี 4 ตัวอยางปญหาใหแยกประเภท 

(Becker and Shimada, 1997 อางถึงใน ตติมา ทิพยจินดาชัยกุล, 2557) 

 

3. ปญหาท่ีใหประเมินหรือประเมินปริมาณของสิ่งตางๆ หรือสถานการณ 

(Measuring) ปญหาในลักษณะนี้มีเปาหมายเพ่ือใหนักเรียนประเมินสถานการณท่ีเปนปญหาใดๆ ท่ี

เก่ียวกับความคิด การตัดสินใจโดยใชคณิตศาสตร นักเรียนจะไดรับการคาดหวังวาจะประยุกตใช

ความรูทางคณิตศาสตรและทักษะพ้ืนฐานท่ีจะนํามาแกปญหา เชน 

 สมมติวาในวันเกิดของทานคือวันท่ี 30 เมษายน และคุณเศรษฐี

ของทานคนหนึ่งจะใหของขวัญโดยใหเลือกระหวาง 1) ใหเงินสด 1,000,000 ดอลลาร 2) ให 0.01 

ดอลลาร ในวันท่ี 1 เมษายน ให 0.02 ดอลลาร ในวันท่ี 2 เมษายน ให 0.04 ดอลลาร ในวันท่ี 3 

เมษายน ให 0.08 ดอลลาร ในวันท่ี 4 เมษายน และใหในลักษณะนี้ไปจนครบถึงวันเกิดของทาน   

ทานจะเลือกรับของขวัญแบบใด จงอธิบายเหตุผลและพิสูจนความถูกตอง 

กรมวิชาการ (2545) ไดแบงปญหาปลายเปดออกเปน 2 ประเภทคือ 

1. ปญหาท่ีมีคําตอบไดหลายคําตอบ 
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2. ปญหาท่ีแสดงแนวคิดหรือวิธีการในการแกปญหาไดหลายอยาง 

 

1.5 การสรางปญหาปลายเปด 

 

Daniels and Anglileri (1995 อางถึงใน ปรีชา เนาวเย็นผล, 2544) กลาววา โจทย

ปญหาท่ีเปนแบบฝกหัดซ่ึงนักเรียนทําอยูเปนประจําท่ีเปนปญหาปลายปด ซ่ึงมีคําตอบและวิธีการหา

คําตอบอยางเฉพาะเจาะจง สามารถพัฒนาปรับปรุงใหเปนงานท่ีมีกระบวนการ และทาทายยิ่งข้ึน

กวาเดิมโดยปรับเปลี่ยนขยายใหเปนปญหาปลายเปด โดยมีวิธีการ เชน ตัดเง่ือนไขบางประการออกไป 

การยายคําถาม การเพ่ิมขอมูลท่ีไมจําเปนเขาไปในปญหา ดังตัวอยางในตารางท่ี 1 

 

ตารางท่ี 1 การสรางปญหาปลายเปด 

ปญหาปลายปด ปรับขยายเปนปญหาปลายเปด 

1. (2+6) – 3 = [] 

2. 3 × 5 = [] 

3. จงหาจํานวนตอไปของลําดับ 1, 2 ,4, 

 

4. จงหาพ้ืนท่ีของรูปสามเหลี่ยม 

 

8 

 

              12 

 

5. เราเรียกรูปท่ีมีหาดานวารูปอะไร 

 

6. จงเขียนกราฟของ 

1) y = 3x + 5 

2) y = 2x – 1 

3) y = 7 – x 

7. มีตุกตา 12 ตัว จัดใสถุง ถุงละ 3 ตัว 

จัดไดก่ีถุง 

1. สรางจํานวนใดไดบาง จาก 2, 3 และ 6 

2. จงสรางคําถามใหมีคําตอบเปน 15 

3. จงอธิบายวา จํานวนตอไปของลําดับ 1, 

2, 4,… ควรจะเปนจํานวนใด 

4. จงสรางรูปสามเหลี่ยมใหมีพ้ืนท่ีเทากับ

พ้ืนท่ีเหลี่ยมรูปนี้ 
 

         8 

 

                       12 

5. เราสามารถสรางรูปเรขาคณิตอะไรได

บาง จากสวนของเสนตรง 5 เสน 

6. จงสํารวจศึกษากราฟของ y = ax + b  

สําหรับคาตางๆ ของ a และ b 

 

 

7. มีตุกตา 12 ตัว จัดใสถุง ถุงละเทาๆกัน 

ไดก่ีถุง ถุงละก่ีตัว 

ท่ีมา : Daniels and Anglileri (1995 อางถึงใน ปรีชา เนาวเย็นผล, 2544) 



22 
 

Becker and Shimada (1997 อางถึงใน ปรีชา เนาวเย็นผล, 2544) กลาววา    

โดยท่ัวๆ ไปเปนการยากในการพัฒนาปญหาใหเปนปญหาปลายเปดท่ีดี และเหมาะสมกับนักเรียนใน

ระดับท่ีแตกตางกัน ผลจากการทําวิจัยหลายๆ ครั้ง ชิมาดะไดใหขอแนะนําสําหรับการสรางปญหา

ปลายเปดในกิจกรรมการเรียนการสอน ดังนี้ 

1. ตระเตรียมสถานการณเชิงกายภาพท่ีเก่ียวของกับตัวแปรเชิงปริมาณ       

ซ่ึงสามารถสังเกตความสัมพันธได 

2. แทนท่ีจะถามนักเรียนใหพิสูจนทฤษฎีบทเหมือนกับ “ถา P แลว Q” 

เปลี่ยนปญหานี้เปน “ถา P แลวความสัมพันธของสิ่งตางๆ ท่ีนักเรียนคนพบมีอะไรบาง” โดยตอง

กําหนดคําวา “สิ่งตางๆ” ใหเฉพาะเจาะจงข้ึน 

3. ในการสอนเก่ียวกับทฤษฎีบท บทเรียนควรเริ่มตนดวยตัวอยางท่ีสอดคลอง

กับทฤษฎีบทหลายๆ ตัวอยาง เชน ในเรขาคณิตควรเริ่มดวยการแสดงรูปเรขาคณิตท่ีสอดคลองกับ

ทฤษฎีบท หลายๆ รูป แลวใหนักเรียนสรางขอความคาดการณจากรูปเองซ่ึงจะนําไปสูขอความตาม

ทฤษฎีบท 

4. แสดงรายการท่ีเปนลําดับหรือตารางของขอมูลตางๆ ใหนักเรียนคน

ความสัมพันธหรือกฎเกณฑทางคณิตศาสตร 

5. แสดงตัวอยางของขอเท็จจริงท่ีแสดงใหเห็นแนวคิดกวางๆ กับนักเรียน    

ครูยกตัวอยางขอเท็จจริงในดานหนึ่ง ใหนักเรียนอธิบายขอปลีกยอยอ่ืนๆ ซ่ึงมีลักษณะเชนเดียวกับ

ตัวอยาง 

6. แสดงตัวอยางของแบบฝกหัดหรือปญหาท่ีคลายคลึงกันหลายๆ ตัวอยางให

นักเรียนหาคําตอบ แลวใหหาสมบัติท่ีรวมกันเทาท่ีเปนไปไดของปญหาเหลานั้น เชน ปญหาจัดการ

แขงขันฟุตบอล การหาจํานวนคูสายโทรศัพท การหาจํานวนเสนทแยงมุมของรูปหลายเหลี่ยม 

7. แสดงสถานการณก่ึงคณิตศาสตร (Quasi-mathematics) ซ่ึงเปน

สถานการณท่ีสามารถใชคณิตศาสตรชวยอธิบายได เชน ปญหาการอยูกันอยางกระจัดกระจายของ

กลุมกอนหินในลักษณะตางๆ ใหนักเรียนอธิบายวากลุมใดมีการกระจายมากท่ีสุด เพราะเหตุใด ใหหา

วิธีการแกปญหาโดยใชคณิตศาสตร 

8. แสดงตัวอยางท่ีชัดเจนของโครงสรางทางพีชคณิต เชน โครงสรางของก่ึง

กลุมหรือกลุม โดยแสดงตัวอยางท่ีเปนขอมูลเชิงตัวเลขซ่ึงงายในการพิจารณา แลวใหนักเรียนคนหากฎ

ทางคณิตศาสตรท่ีสอดคลอง 
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1.6 แนวทางการแกปญหาปลายเปด 

 

ในการแกปญหาปลายเปดนักเรียนมีแนวทางการแกปญหาท่ีตางกัน 3 แนวทาง 

(วนัญชนา เชิงดี, 2555) ดังนี้  

1. นักเรียนคนหาวิธีการท่ีถูกตองหลายๆ วิธี หรือแนวทางการแกปญหาท่ีมี

เพียงหนึ่งปญหาหนึ่งวิธีการและแนวทางหลายๆ อยางเขาสูวิธีการแกปญหา (The Process is Open) 

ดังภาพท่ี  5 

 

 

 

ภาพท่ี 5  การคนหาวิธีการท่ีถูกตองหลายๆ วิธี (วนัญชนา เชิงดี, 2555) 

 

2. นักเรียนคนหาคําตอบท่ีถูกตองหลายๆ คําตอบตามปญหาท่ีมีวิธีการท่ี

ถูกตองหลายวิธี ดังภาพท่ี 6 

 

 

 

  

  
 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 6   การคนหาคําตอบท่ีถูกตองหลายๆ คําตอบ (วนัญชนา เชิงดี, 2555) 

 

3. นักเรียนกําหนดปญหาหรือสรางปญหาหรือคนควาเก่ียวกับปญหาของ

ตัวเองท่ีเชื่อมโยงไปสูความคิดรวบยอดหรือแนวคิดท่ีเฉพาะเจาะจงในหลายๆ ปญหาและอาจจะมี

วิธีการแกปญหาหลายวิธีหรือมีวิธีการแกปญหาวิธีเดียว ดังภาพท่ี 7 

 

 

 

Problem Solution 

Problem 

Solution 

Solution 

Solution 
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ภาพท่ี 7  วิธีการแกปญหาหลายวิธี หรือวิธีการแกปญหาวิธีเดียว (วนัญชนา  เชิงด,ี 2555) 

 

1.7 ประโยชนของการแกปญหาปลายเปด  

 

ประโยชนของการแกปญหาปลายเปดตามแนวคิดของ Sawada                  

(1977 อางถึงใน วนัญชนา  เชิงดี, 2555) สามารถสรุปได 5 ขอ ดังนี้  

1. นักเรียนมีโอกาสเขารวมอยางกระตือรือรนในการเรียนและสามารถ

นําเสนอแนวคิดของตนเองไดอยางตอเนื่อง การแกปญหาปลายเปดเปนการจัดสิ่งแวดลอมการเรียนรู 

ท่ีเปนอิสระสามารถตอบสนองและสนับสนุนไดอยางดี เพราะวามีวิธีการแกปญหาไดหลายวิธีท่ี

แตกตางกันซ่ึงนักเรียนแตละคนมีโอกาสท่ีจะหาคําตอบของตนเองไดโดยไมเหมือนใคร เพราะฉะนั้น

นักเรียนเกิดการอยากรูอยากเห็นเก่ียวกับการแกปญหาแบบอ่ืนๆ และพวกเขาสามารถเปรียบเทียบ

และอภิปรายถกเถียงเก่ียวกับการแกปญหาของแตละคน ในกรณีท่ีนักเรียนมีความกระตือรือรนก็จะ

ทําใหมีบทสนทนาท่ีนาสนใจเกิดข้ึนมากมายในชั้นเรียน  

2. นักเรียนมีโอกาสมากข้ึนในการสรางความเขาใจเก่ียวกับการใชความรู

และทักษะทางคณิตศาสตรของตนเอง เนื่องจากมีวิธีการแกปญหาท่ีหลากหลาย นักเรียนสามารถ

เลือกวิธีการท่ีชอบและทําใหไปถึงคําตอบได รวมท้ังเปนคําตอบท่ีเฉพาะของตนเองท่ีไมเหมือนใคร 

กิจกรรมสามารถเปดโอกาสใหนักเรียนสรางความเขาใจเก่ียวกับการใชความรูและทักษะคณิตศาสตร

ของตนเอง  

3. นักเรียนทุกคนสามารถตอบสนองตอปญหาตามวิธีการของตนเอง       

ในหองเรียนคณิตศาสตรก็จะมีนักเรียนหลายๆ ประเภท เนื่องจากไมไดกําหนดแนวทางท่ีชัดเจนใน 

ชั้นเรียนญี่ปุน ดังนั้นการท่ีนักเรียนทุกคนจะเขาไปเก่ียวของกับกิจกรรมในชั้นเรียนจึงมีความสําคัญ

Problem Solution 

Problem 

Problem 

Solution 

Solution 
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มากและนักเรียนทุกคนควรจะสามารถเขาใจบทเรียนได ปญหาปลายเปดสนับสนุนนักเรียนใหโอกาส

ท่ีคนหาคําตอบตนเอง  

4. บทเรียนสามารถสนับสนุนใหนักเรียนเกิดประสบการณเก่ียวกับการให

เหตุผล เนื่องจากมีการเปรียบเทียบและการอภิปรายในชั้นเรียน นักเรียนถูกกระตุนใหเปนคนท่ี

สามารถใหเหตุผลกับคําตอบของตนเอง เพ่ืออธิบายตอคนอ่ืนอยางเปนธรรมชาติและปกติวิสัย ซ่ึง   

ถือวาเปนโอกาสสําหรับนักเรียนเพ่ือพัฒนาการคิดเชิงคณิตศาสตรของตนเอง  

5. นักเรียนไดรับประสบการณท่ีมีคุณคาท่ีสามารถคนพบและการยอมรับ

การตรวจสอบจากเพ่ือนๆ หรือคนอ่ืนๆ เนื่องจากนักเรียนทุกคนมีวิธีการแกปญหาของแตละคนซ่ึง

อาศัยการคิดท่ีแตกตางกัน นักเรียนทุกคนใหความสนใจกับวิธีการแกปญหาของเพ่ือน  

กรมวิชาการ (2545) ไดกลาวถึงปญหาปลายเปดในการพัฒนาความคิดริเริ่ม

สรางสรรควา บรรยากาศท่ีชวยสงเสริมความคิดริเริ่มสรางสรรค ไดแก การเปดโอกาสใหนักเรียนคิด

และนําเสนอแนวคิดของตนเองอยางอิสระภายใตการใหคําปรึกษาแนะนําของผูสอน การจัดกิจกรรม

การเรียนรูสามารถเริ่มตนจากการนําเสนอปญหาท่ีทาทาย นาสนใจ เหมาะกับวัยของผูเรียนและเปน

ปญหาท่ีผูเรียนสามารถนําความรูพ้ืนฐานทางคณิตศาสตรท่ีมีอยูมาใชแกปญหาได การแกปญหาควร

จัดเปนกิจกรรมในลักษณะรวมกันแกปญหา ใหผูเรียนไดอภิปรายรวมกันการเปดโอกาสใหผูเรียนได

เสนอแนวคิดหลายๆ แนวคิดเปนการชวยเสริมเติมเต็ม ทําใหไดแนวคิดในการแกปญหาท่ีสมบูรณและ

หลากหลาย 

Nohda (2000 อางถึงใน ศิริมาส ศรีลําดวน, 2546) ไดกลาวถึงประโยชนของการนํา

ปญหาปลายเปดมาใชในการเรียนการสอน ดังนี้ 

1. ตอบสนองความแตกตางระหวางบุคคลของนักเรียน ท้ังดาน

ความสามารถ ความสนใจและในการพัฒนาวิธีการคิดทางคณิตศาสตรของนักเรียนแตละคน นักเรียน

ท่ีมีความสามารถมากจะมีสวนรวมในหลายๆ แบบ ในขณะท่ีนักเรียนท่ีมีความสามารถระดับต่ํายังคงมี

ความสุขสนุกสนานในกิจกรรมการแกปญหาปลายเปดนี้ 

2. ชวยในกระบวนการสืบคนการกําหนดและแกปญหาของนักเรียน ปญหา

ปลายเปดซ่ึงเปนปญหาท่ีมีคําตอบหลายคําตอบ หรือมีแนวคิดหรือวิธีการในการหาคําตอบได

หลากหลาย เปนปญหาท่ีชวยสงเสริมความคิดริเริ่มสรางสรรคของผูเรียนสําหรับปญหาท่ีมีหลาย

คําตอบ เม่ือผูเรียนคนหนึ่งไดคําตอบแลว ก็ยังมีสิ่งท่ีทาทายใหนักเรียนคนอ่ืนๆ คิดหาคําตอบอ่ืนๆ ท่ี

เหลืออยูสําหรับปญหาท่ีมีแนวคิดหรือวิธีการในการหาคําตอบไดหลายอยาง แมวาผูเรียนจะหาคําตอบ

ได ผูสอนยังตองแสดงใหผูเรียนตระหนักถึงการใหความสําคัญกับแนวคิดในการหาคําตอบนั้นดวย  

การสงเสริมและยอมรับแนวคิดหรือวิธีการอยางหลากหลายของผูเรียนในการใหผูเรียนไดมี

ประสบการณในการเรียนรูแนวคิดหรือวิธีการหลายๆ อยางในการแกปญหาใดปญหาหนึ่ง เปนสิ่งท่ีมี
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คุณคามากกวาการใหผูเรียนไดมีประสบการณในการแกมาแลว จะเปนการชวยใหผูเรียนมีความเขาใจ

ในปญหาเดิมอยางแทจริง และเปนการชวยสงเสริมความคิดริเริ่มสรางสรรคของผูเรียนอีกดวย 

 

2. การศึกษาช้ันเรียน 

 

2.1 ความหมายของการศึกษาช้ันเรียน 

 

การศึกษาชั้นเรียน เปนแนวคิดและกระบวนการพัฒนาครู ท่ีมุงเนนการทํางาน

ศึกษาวิจัยรวมกันของกลุมครูและผูท่ีเก่ียวของในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนและการเรียนรู

ของผูเรียนในบริบทของการทํางานจริงในชั้นเรียนและสถานศึกษาอยางเปนระบบและตอเนื่องใน

ระยะยาว ท้ังนี้เพ่ือพัฒนาตนเอง เพ่ือพัฒนาการจัดการเรียนการสอน และเพ่ือพัฒนาการเรียนรูของ

ผูเรียนไปพรอมกัน (ชาริณี, 2557)  ดังภาพท่ี 8 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 8 เปาหมายของการศึกษาชั้นเรียน (ชาริณี, 2557) 

 

Fernandez and Yoshida (2004 อางถึงใน ชาริณี, 2552) ไดใหความหมายของ

การศึกษาชั้นเรียนไววา คํานี้เปนการแปลความหมายจากคําในภาษาญี่ปุนท่ีวา “jugyo kenkyu”ซ่ึง

ประกอบดวยคํา 2 คํา คือคําวา “jugyo” ท่ีหมายถึง บทเรียน (Lesson) และ “kenkyu” ท่ีหมายถึง

การศึกษา (Study) หรือการวิจัย (Research) ซ่ึงตามความหมายนี้ Lesson Study หมายถึง

การศึกษาวิจัยหรือการทดสอบและตรวจสอบการปฏิบัติงานการสอนของครู ซ่ึงเปนการท่ีกลุมครู

พบปะกันในระยะยาว อาจหลายเดือนตอปเพ่ือทํางานออกแบบ ดําเนินการทดสอบ ศึกษาคนควา 

และพัฒนาบทเรียนอยางลุมลึกและตอเนื่อง จนไดบทเรียนท่ีมีคุณภาพ สามารถนําไปใชพัฒนา
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นักเรียนของตนเองอยางมีประสิทธิภาพ ท้ังนี้คําวา Lesson ตามแนวคิดของการศึกษาชั้นเรียนมี

ความหมายท่ีครอบคลุมใน 3 ประการดังนี้ 

1. Lesson หมายถึง แผนการจัดการเรียนการสอน 

2. Lesson หมายถึง การจัดการเรียนการสอนในชั้นเรียนของครู ตามแผน

ท่ีไดวางไว ซ่ึงรวมถึงสื่อการเรียนการสอนและวัสดุอุปกรณตางๆ 

3. Lesson หมายถึง การเรียนรูของนักเรียน อาจเปนมโนทัศนขอความรู 

เจตคติ และทักษะกระบวนการตางๆ 

Murata (2011) ไดสรุปความหมายของการศึกษาชั้นเรียนไว 5 ความหมายดังนี้ 

1. การศึกษาชั้นเรียนถูกทําใหเปนศูนยของความสนใจของครู ความสนใจ

ของครูคือศูนยกลางของการพัฒนาวิชาชีพของพวกเขา เปาหมายของการศึกษาชั้นเรียนควรเปนสิ่งท่ี

ครูรูสึกวามีความสําคัญท่ีจะคนหาและสอดคลองกับการสอนในชั้นเรียนของครู 

2. การศึกษาชั้นเรียนคือการเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง การศึกษาชั้นเรียน 

คือสิ่งท่ีเก่ียวกับการเรียนรูของนักเรียน ทุกๆ สวนของวงจรการศึกษาชั้นเรียนกิจกรรมจะเนนท่ี   

ความตั้งใจของครูท่ีมีตอการเรียนรูของนักเรียนและเชื่อมโยงไปสูบทเรียนหรือการสอน 

3. การศึกษาชั้นเรียนเปนการทําบทเรียนวิจัย ครูไดแลกเปลี่ยน

ประสบการณการสังเกตในเชิงกายภาพ ซ่ึงเปนการใหโอกาสครูในการเปนนักวิจัย 

4. การศึกษาชั้นเรียนเปนกระบวนการสะทอนผล การศึกษาชั้นเรียนให

เวลาและโอกาสสําหรับครูในการสะทอนเก่ียวกับการปฏิบัติการสอนของตนเองและการเรียนรูของ

นักเรียน และความรูท่ีไดจากการสะทอนในภาคปฏิบัติถูกนําไปแลกเปลี่ยนเรียนรูในรูปแบบอ่ืนๆ เชน 

ในชุมชนทางการศึกษาและในการสอนท่ีใหญข้ึน 

5. การศึกษาชั้นเรียนคือความรวมมือ ครูทํางานอยางพ่ึงพากันและรวมมือ

กันในการศึกษาชั้นเรียน 

สมาน  ไชยศรีษะ (2553) กลาววา กระบวนการ Lesson Study เปนกระบวนการ

สําหรับใชพัฒนาวิชาชีพครูท่ีใชการวิจัยเปนรากฐานในการดําเนินงาน โดยเกิดจากการรวมมือ แบงปน

ประสบการณและการทํางานรวมกันของครู หรือระหวางครูกับผูเชี่ยวชาญทางดานการเรียนการสอน

ของครู  

จึงสรุปไดวา การศึกษาชั้นเรียนเปนกระบวนการในการพัฒนาวิชาชีพครูโดยเกิดจาก

การรวมมือ แบงปนประสบการณและการทํางานรวมกันของครู หรือระหวางครูกับผูเชี่ยวชาญ

ทางดานการเรียนการสอนของครู ในลักษณะของการวิจัยเพ่ือปรับปรุงและพัฒนากระบวนการสอนใน

หองเรียน ผานการวางแผน สังเกตการสอน อภิปรายผลท่ีเกิดข้ึน และปรับปรุงการสอน 
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2.2  ลักษณะท่ีสําคัญของการศึกษาช้ันเรียน 

 

ชาริณี ตรีวรัญู (2557) ไดกลาวถึงลักษณะท่ีสําคัญของการดําเนินงานการศึกษา

ชั้นเรียนวามีดังนี้ 

1. การศึกษาชั้นเรียน เปนกระบวนการพัฒนาวิชาชีพ (Professional 

Development) ในระยะยาวท่ีมีลักษณะการดําเนินงานเปนวงจรท่ีมีระบบ ตอเนื่อง และมี         

การดําเนินการอยางคอยเปนคอยไป 

2. การศึกษาชั้นเรียน เปนกระบวนการเรียนรูทางวิชาชีพ ในบริบท       

การทํางานจริงในชั้นเรียนและในสถานศึกษาของครู  

3. การศึกษาชั้นเรียน มุงใหครูเปนผูขับเคลื่อนและปรับกระบวนการทํางาน

ดวยตนเอง เนื่องจากครูเปนผูท่ีรูและเขาใจการทํางานของตนเองดีท่ีสุด 

4. การศึกษาชั้นเรียน เปนกระบวนการทํางานแบบรวมมือรวมพลัง เพ่ือ

พัฒนาการจัดการเรียนการสอน โดยมุงเปาหมายท่ีการเรียนรูของผูเรียนเปนสําคัญ 

5. การศึกษาชั้นเรียน เปนกระบวนการโดยท่ัวไป ท่ีสามารถนําไปใชไดใน

หลายวัตถุประสงค สามารถปรับข้ันตอนของการดําเนินงานใหเหมาะสมกับการดําเนินงานในแตละ

บริบทได โดยยังคงไวซ่ึงหลักการสําคัญของกระบวนการ 

ชาริณี ตรีวรัญู (2552) ไดกลาวถึงหลักการสําคัญของการดําเนินงานการศึกษา  

ชั้นเรียน มีดังนี้ 

1. การทํางานแบบรวมมือรวมพลัง คือ การทํางานอยางรวมมือรวมพลังของ

ครูและผูมีสวนรวมในการศึกษาชั้นเรียน ซ่ึงหมายถึงการทํางานรวมกันดวยความสมัครใจ มีบทบาทใน 

การทํางานและการตัดสินใจท่ีเทาเทียมกัน มีเปาหมายท่ีชัดเจนรวมกัน มีความรับผิดชอบและมี  

ความเปนเจาของรวมกันในผลงานท่ีเกิดข้ึน โดยเกิดการแลกเปลี่ยนทรัพยากรและเกิดสิ่งท่ีมีคุณคาข้ึน 

2. การกําหนดประเด็นการศึกษาชั้นเรียนท่ีมาจากสภาพปญหาดานการคิด 

หรือ การเรียนรูของผูเรียนในการเรียนการสอนจริงในชั้นเรียน คือ การท่ีครูรวมกันกําหนดเปาหมาย

หรือประเด็นในการศึกษาชั้นเรียน โดยพิจารณาจากขอมูลสภาพปญหาดานการเรียนรูหรือการคิดของ

ผูเรียนท่ีเกิดข้ึนจริงในชั้นเรียนและในสถานศึกษาของตน และมุงเปาหมายของการศึกษาชั้นเรียนท่ี

การพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน 

3. การสังเกตพฤติกรรมท่ีแสดงถึงการเรียนรูและการคิดของผูเรียนโดยตรง

ในชั้นเรียน คือการท่ีครูและผูมีสวนรวมในการศึกษาชั้นเรียนดําเนินการสังเกตพฤติกรรมของผูเรียนท่ี

เกิดข้ึนในขณะท่ีมีการเรียนการสอนจริงในชั้นเรียน โดยมุงเนนการสังเกตพฤติกรรมท่ีแสดงถึงการคิด

และการเรียนรูของผูเรียน 
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4. การใหผลสะทอนและการอภิปรายผลการปฏิบัติงาน คือ การท่ีครูและ  

ผูมีสวนรวมในการพัฒนาบทเรียนดําเนินการอภิปรายรวมกันในแตละข้ันตอนของกระบวนการศึกษา

ชั้นเรียน เชน การอภิปรายเพ่ือกําหนดเปาหมาย การอภิปรายและสะทอนความคิดเพ่ือวางแผน    

การสอน ซ่ึงข้ันตอนท่ีสําคัญท่ีจําเปนตองมีการอภิปรายคือ ข้ันสืบสอบผลการปฏิบัติงาน ซ่ึงเปน   

การอภิปรายและสะทอนความคิดภายหลังการจัดการเรียนการสอน เพ่ือใหไดแนวทางในการปรับปรุง

แกไขบทเรียน  

5. การดําเนินการในระยะยาวและขับเคลื่อนกระบวนการใหสอดคลองกับ

บริบทการทํางานจริงโดยครู คือ การท่ีครูดําเนินงานการศึกษาชั้นเรียนท่ีมีลักษณะเปนวงจรในระยะ

ยาว เม่ือดําเนินการศึกษาชั้นเรียนเสร็จสิ้นในวงจรหนึ่งแลว ก็ดําเนินการอีกวงจรหนึ่งตอ อาจเปน  

การดําเนินการศึกษาเพ่ิมเติมในบทเรียนเดิมหรือดําเนินการศึกษาในบทเรียนใหมท่ีมีประเด็นเก่ียวของ

กับบทเรียนเดิม ท้ังนี้ ครูเปนผูมีหนาท่ีหลัก ในการขับเคลื่อนการดําเนินงานใหบรรลุผลตามเปาหมาย 

โดยครูตองปรับข้ันตอนของการทํางานใหเหมาะสมกับบริบทการทํางานจริงของตนเอง 

6. การมีสวนรวมของผูรู คือ การเขามามีสวนรวมในกิจกรรมตามข้ันตอน

ของกระบวนการศึกษาชั้นเรียนของผูรู ซ่ึงเปนผูท่ีมีประสบการณในการศึกษาชั้นเรียน หรือเปนผูท่ีมี

ความเชี่ยวชาญในเนื้อหาสาระรายวิชาหรือศาสตรการสอน 

ในการดําเนินงานตามข้ันตอนของกระบวนการศึกษาชั้นเรียนจําเปนตองคํานึงถึง

หลักการสําคัญของกระบวนการ และตองใชหลักการสําคัญนั้นๆ อยางครบถวนในการดําเนินงาน

การศึกษาชั้นเรียนแตละครั้ง 

 

2.3 รูปแบบการดําเนินงานตามแนวคิดการศึกษาช้ันเรียน 

 

ชาริณี ตรีวรัญู (2550) กลาววาโดยท่ัวไป ในการดําเนินงานการศึกษาชั้นเรียน    

มี 3 รูปแบบ ดังนี้ 

1. การศึกษาชั้นเรียนแบบสถานศึกษาเปนฐาน เปนการดําเนินการพัฒนา

วิชาชีพครูตามแนวคิดการศึกษาชั้นเรียนโดยครูท่ีอยูในสถานศึกษาเดียวกัน เปนการรวมกลุมกันของ

ครูเพ่ือศึกษาและพัฒนาบทเรียนเพ่ือใหไดบทเรียนท่ีมีคุณภาพเปนไปตามเปาหมายของสถานศึกษา 

อาจเปนการดําเนินการโดยครูเพียงกลุมใดกลุมหนึ่งในสถานศึกษาหรือเปนการดําเนินการท้ัง

สถานศึกษาก็ได ซ่ึงรูปแบบนี้เปนรูปแบบท่ีมีการดําเนินงานมากท่ีสุด 

2. การศึกษาชั้นเรียนแบบขามสถานศึกษา เปนการดําเนินงานการศึกษา 

ชั้นเรียนโดยการรวมกลุมกันของครูจากหลายสถานศึกษาท่ีอยูในบริเวณใกลเคียงกันหรือในเขตพ้ืนท่ี

เดียวกัน ซ่ึงเปนครูท่ีมีความสมัครใจและสนใจท่ีจะศึกษาในประเด็นเดียวกันหรือในบทเรียนเดียวกัน 
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และสามารถทํางานรวมกันตลอดทุกข้ันตอนของกระบวนการศึกษาชั้นเรียนจนทําใหไดบทเรียนท่ีครู

ในกลุมสามารถใชรวมกันได 

3. การศึกษาชั้นเรียนแบบขามเขตพ้ืนท่ี เปนการดําเนินงานการศึกษาชั้น

เรียน โดยการรวมกลุมกันของครูจากตางสถานศึกษา และตางเขตพ้ืนท่ีท่ีมีความสมัครใจและสนใจท่ี

จะศึกษาในประเด็นหรือในบทเรียนเดียวกัน มักเปนการดําเนินงานรวมกันตามนโยบายของ

สถานศึกษาท่ีมีหนวยงานตนสังกัดเดียวกัน หรือไดรับการสนับสนุนจากหนวยงานท่ีเก่ียวของใหจัดตั้ง

กลุมในลักษณะเชนนี้ 

 

2.4 บุคลากรท่ีเกี่ยวของกับการศึกษาช้ันเรียน 

 

ชาริณี ตรีวรัญู (2552) ไดกลาววา กลุมการศึกษาชั้นเรียน หมายความถึงกลุมครูท่ี

ดําเนินการศึกษาวิจัยบทเรียนรวมกันตามกระบวนการศึกษาชั้นเรียน เปนกลุมครูท่ีมีความสมัครใจใน 

การทํางานการศึกษาชั้นเรียนและสนใจท่ีจะดําเนินการศึกษาวิจัยในประเด็นเดียวกัน มีข้ันตอนของ

กระบวนการศึกษาชั้นเรียนโดยท่ัวไปมักมีสมาชิกกลุมละประมาณ 3-7 คน ในบางบริบทกลุม

การศึกษาชั้นเรียนอาจมีความหมายรวมถึง ผูรู ท่ีเขามารวมดําเนินงานกับกลุมครูในแตละข้ันตอนของ

กระบวนการดวย ในการศึกษาชั้นเรียนนั้นมีบุคลากรสําคัญท่ีเก่ียวของกับการดําเนินงาน ไดแก 

1. ครูในกลุมการศึกษาชั้นเรียน คือ ครูท่ีเขารวมดําเนินงานการศึกษา     

ชั้นเรียนและทํางานรวมกับกลุมตลอดในทุกข้ันตอนของกระบวนการศึกษาชั้นเรียน 

2. ผูดําเนินการ คือ ผูริเริ่มนํากระบวนการศึกษาชั้นเรียนมาแนะนําใหเปนท่ี

รูจักของครู และ/หรือเปนผูอํานวยความสะดวกและประสานการดําเนินงานการศึกษาชั้นเรียนของครู

แตละกลุม ซ่ึงตองเปนผูท่ีมีความรู ความเขาใจในการศึกษาชั้นเรียนและสามารถประสานงานครูกับ

บุคลากรท่ีเก่ียวของได ซ่ึงผูดําเนินการอาจเปนผูบริหาร ครูในกลุมการศึกษาชั้นเรียนเองหรือเปน

บุคคลภายนอกท่ีมีหนาท่ีรับผิดชอบในการพัฒนาครูและการพัฒนาการศึกษา เชน นักวิชาการ 

ศึกษานิเทศก 

3. ผูมีสวนรวมในการศึกษาชั้นเรียน คือ บุคคลท่ีเขามามีสวนรวมใน      

การดําเนินงานในกิจกรรมใดกิจกรรมหนึ่งของการดําเนินงานตามข้ันตอนของการศึกษาชั้นเรียน ซ่ึงผู

มีสวนรวมท่ีสําคัญ ไดแก 

ก. ผูรู หมายถึง บุคคลภายนอกกลุมการศึกษาชั้นเรียนหรือ

บุคคลภายนอกสถานศึกษา ซ่ึงเปนผูท่ีมีประสบการณในการศึกษาชั้นเรียน หรือเปนผูท่ีมี          

ความเชี่ยวชาญในเนื้อหาสาระรายวิชาหรือศาสตรการสอน อาจเปนครูหรือผูบริหารท่ีมีความรู

ความสามารถสูงและเปนท่ียอมรับ นักวิชาการ อาจารยมหาวิทยาลัย หรือศึกษานิเทศก ผูรูมีบทบาท
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เปนท่ีปรึกษาในการวางแผนการสอน หรือเปนผูรวมสังเกตและอภิปรายสะทอนความคิดตอการเรียน

การสอน เปนผูสรุป การอภิปรายหลังการสอน ชวยตรวจสอบความถูกตองและความสอดคลองของ

แผนการจัดการเรียนการสอน รวมถึงเปนผูนําแนวความคิด ทฤษฎี หรือองคความรูใหมมาสูกลุม

การศึกษาชั้นเรียน ซ่ึงบทบาทท่ีสําคัญยิ่งของผูรู คือ การชวยเหลือครูในการสรางความชัดเจนหรือ

จัดระบบประสบการณของครูใหเปนองคความรูท่ีเปนรูปธรรมและสามารถนํามาใชปฏิบัติงานได 

ข. ผูรวมเรียนรู หมายถึง ครู ผูบริหาร หรือผูท่ีสนใจท่ีไมไดเขารวมใน

กลุมการศึกษาชั้นเรียน แตเขามามีสวนรวมในการดําเนินงานการศึกษาชั้นเรียนในบางข้ันตอนอยาง

จริงจังและรวมมีบทบาทในการขับเคลื่อนการทํางานของกลุมการศึกษาชั้นเรียนในระยะนั้นๆ เชน  

เขามามีสวนรวมในการวางแผนการสอนและเขียนแผนการสอน เขามามีสวนรวมในการสังเกตชั้น

เรียนและอภิปรายสะทอนความคิด แตไมไดอยูรวมดําเนินการตลอดในทุกข้ันตอนเชนเดียวกับครูท่ีอยู

ในกลุมการศึกษาชั้นเรียน 

 

2.5 รูปแบบกลุมการศึกษาช้ันเรียน 

 

ชาริณี ตรีวรัญู (2557) กลาววา เนื่องจากการศึกษาชั้นเรียนเปนกิจกรรมทาง

วัฒนธรรมท่ีการดําเนินงานตามกระบวนการศึกษาชั้นเรียนนั้นมีความแตกตางกันไปตามแตละบริบท 

ดังนั้นรูปแบบกลุมการศึกษาชั้นเรียนจึงมีหลากหลายรูปแบบแตกตางกันไปตามเปาหมายของกลุม 

ลักษณะของสมาชิก และบริบทในการดําเนินงาน จึงเสนอตัวอยางรูปแบบกลุมพัฒนาบทเรียนท่ีเอ้ือ

ตอการทํางานในลักษณะตางๆ เพ่ือเปนทางเลือกของครูและผูท่ีสนใจในการเริ่มตนดําเนินงาน      

การพัฒนาบทเรียนรวมกัน ดังนี้ 
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รูปแบบกลุม ลักษณะการดําเนินงานของกลุม กลุมเปาหมาย ตัวอยางการดําเนินงาน 

รูปแบบกลุม

ศึกษาชั้น

เรียนแบบ

รวมมือรวม

พลัง 

- สมาชิกทุกคนในกลุมมีสวนรวมในการวาง

แผนการตัดสินใจ และทํากิจกรรมรวมกันตลอด

ในทุกข้ันตอน 

- ผลงานท่ีเกิดข้ึน (แผนการสอน/รายงาน) ถือเปน

ผลงานกลุม 

 

กลุมครูท่ีสอนในรายวิชา/กลุม

สาระการเรียนรูเดียวกันและ

ระดับชั้นเดียวกัน หรือกลุมครูท่ี

ตองการรวมตัวกันเพ่ือศึกษาชั้น

เรียนเรื่องใดเรื่องหนึ่งอยางจริงจัง

ไวใชในโรงเรียนของตนเอง 

ครูทุกคนในกลุมเปนครูประจําชั้น ป.3 ท่ีตองสอน

ภาษาไทยใหนักเรียนในหองของตน นักเรียนแตละ

หองเรียนเนื้อหาสาระเดียวกัน ครูใชแผนการสอน

รวมกันได ครูทุกคนในกลุมจึงชวยกันเลือกบทเรียนท่ี

เปนปญหามาดําเนินงานตามวงจรการศึกษาชั้นเรียน 

จนไดแผนการสอนและสื่อท่ีทุกคนสามารถนําไปใช

รวมกันได 

รูปแบบกลุม

ศึกษาชั้น

เรียนแบบ

คูขนาน 

- กลุมกําหนดและทําความเขาใจในเปาหมาย

รวมกัน เลือกวิธีการสอนและกําหนดข้ันตอน

หลักของการวางแผนการสอนรวมกัน แยกยาย

กันจัดทําแผนการสอนและดําเนินการสอนใน

บทเรียนท่ีตนรับผิดชอบ 

- ผลงานกลุม คือ วิธีการ ข้ันตอน หรือนวัตกรรมท่ี

ใช รายงานการศึกษาชั้นเรียน ผลงานรายบุคคล

คือ แผนการจัดการเรียนการสอน 

กลุมครูท่ีสอนในรายวิชา/กลุม

สาระการเรียนรูเดียวกัน มี

ประเด็นปญหาเดียวกันแตตาง

ระดับชั้น 

ครูคณิตศาสตรชั้น ป.4 ป.5 และ ป.6 มีปญหา

รวมกันคือนักเรียนมีปญหาในการแกโจทยปญหา

เศษสวน ทุกคนจึงชวยกันคิดวิธีสอนและวางแผนการ

สอนในข้ันตอนหลักรวมกันแลวแยกยายกันไปเขียน

แผนในรายละเอียดใหเหมาะสมกับระดับชั้นของ

ตนเอง แลวนําแผนการสอนมาขอความเห็นจากกลุม

ชวยกันสังเกตการสอนและสะทอนความคิดจนได

แผนการสอนท่ีดีของแตละระดับชั้น 

ตารางท่ี 2  รูปแบบกลุมการศึกษาชั้นเรียน 
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      ท่ีมา : ชาริณี ตรีวรัญู (2557) 

 

 

 

 

 

 

รูปแบบกลุม ลักษณะการดําเนินงานของกลุม กลุมเปาหมาย ตัวอยางการดําเนินงาน 

รูปแบบกลุม

ศึกษาช้ัน

เรียนแบบ

หมุนเวียน 

- สมาชิกทุกคนในกลุมผลัดเปลี่ยนหมุนเวียนกัน

เปนบุคคลสําคัญ โดยกลุมจะดําเนินงานตาม

ข้ันตอนของกระบวนการศึกษาชั้นเรียนเพ่ือ

สนับสนุนครูในกลุมทีละคนใหไดพัฒนาการ

จัดการเรียนการสอนของตนเอง 

- ผลงานท่ีเกิดข้ึนถือเปนผลงานกลุม 

กลุมครูท่ีสอนตางกลุมสาระการ

เรียนรู หรือตางระดับชั้น โดยอาจ

มีประเด็นปญหารวมกันหรือ

แตกตางกันก็ได 

ครูสอนภาษาอังกฤษ ม.1 ม.3 และ ม.5 รวมกลุมกัน

ศึกษาชั้นเรียนโดยใหครู ม.1 กําหนดเปาหมายและ

ประเด็นศึกษาชั้นเรียนในวงจรรอบแรกจากปญหาใน

ชั้นเรียนของตนแลวกลุมชวยกันวางแผน สังเกตการ

สอน ปรับปรุงแกไขจนไดแผนการสอนท่ีดี จากนั้นก็

เริ่มตนวงจรอีกครั้งโดยใหครู ม.3 เปนผูเลือก

บทเรียนบาง และดําเนินการเชนนี้ไปจนครบทุกคน 

ตารางท่ี 2 (ตอ) 
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รูปแบบของกลุมการศึกษาชั้นเรียนขางตนนี้ ผูสนใจสามารถเลือกใชใหเหมาะสมกับ

บริบทการทํางานและเปาหมายในการดําเนินงานการศึกษาชั้นเรียนของตน หรืออาจดําเนินการใน

รูปแบบอ่ืนท่ีมิไดนําเสนอไวในท่ีนี้ตามความเหมาะสมและเปนไปไดในการดําเนินงานจริง สิ่งสําคัญ

ท่ีสุดท่ีควรระลึกไวเสมอไมวาจะดําเนินการในรูปแบบใด ก็คือ ทุกรูปแบบมีจุดมุงหมายใน           

การดําเนินงานเดียวกันคือ มุงใหเกิดการทํางานแบบรวมมือรวมพลังท่ีครูซ่ึงเปนสมาชิกในกลุมทุกคนมี

สวนรวมคิด รวมตัดสินใจ รวมทํา และรวมปรับปรุงแกไขอยางเทาเทียมกัน เพ่ือใหเกิดการแลกเปลี่ยน

ทรัพยากรและเกิดสิ่งท่ีมีคุณคา รวมถึงเพ่ือใหเกิดประโยชนตอการพัฒนาการเรียนการสอนและ     

การเรียนรูของผูเรียนใหมากท่ีสุด 

 

2.6 ข้ันตอนกระบวนการศึกษาช้ันเรียน 

 

กระบวนการศึกษาชั้นเรียนเปนกระบวนการพัฒนาครูโดยใหครูดําเนินงาน

พัฒนาการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนการพัฒนาการคิดและการเรียนรูของผูเรียน ผานการทํางานกลุม

แบบรวมมือรวมพลังในบริบทการทํางานจริงของตนเอง อยางเปนระบบและตอเนื่อง ผานข้ันตอน

สําคัญท่ีมีลักษณะเปนวงจรและมีหลักการสําคัญของกระบวนการอยางครบถวน โดยมีเปาหมายเพ่ือ

พัฒนาสมรรถภาพการจัดการเรียนการสอนของครูควบคูไปกับการพัฒนาการจัดการเรียนการสอน

และการพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน ท้ังนี้ เนื่องดวยกระบวนการศึกษาชั้นเรียนมีลักษณะเปนกิจกรรม

ทางวัฒนธรรมท่ีมีความแตกตางกันไปในแตละบริบท จึงมีผูเสนอข้ันตอนของการศึกษาชั้นเรียนไวใน

หลายลักษณะ  

ชาริณี ตรีวรัญู (2552) ไดเสนอแนวทางการดําเนินงานเปน 2 สวน ไดแก 

สวนท่ี 1 การเตรียมการดําเนินงาน ไดแก (1) การกําหนดรูปแบบการศึกษา

ชั้นเรียนใหเหมาะสมกับเปาหมายและบริบทการดําเนินงาน (2) การเผยแพรแนวคิดการศึกษา       

ชั้นเรียนเพ่ือสรางความรูความเขาใจแกครูและผูท่ีเก่ียวของ (3) การจัดกลุมการศึกษาชั้นเรียน           

(4) การแสวงหาและประสานงานผูรู และ (5) การจัดตารางปฏิบัติงานและการจัดประชุมเพ่ือให    

การดําเนินงานเปนไปอยางมีระบบและมีประสิทธิภาพ 

สวนท่ี 2 ข้ันตอนการดําเนินงาน กระบวนการศึกษาชั้นเรียนเปน

กระบวนการทํางานพัฒนาวิชาชีพรวมกันของกลุมครูท่ีใหความสําคัญกับการสังเกตพฤติกรรมท่ีแสดง

ถึงการคิดและการเรียนรูของผูเรียนโดยตรงในชั้นเรียน และการอภิปรายสะทอนความคิดรวมกัน 

กระบวนการศึกษาชั้นเรียนนี้ไมมีข้ันตอนท่ีตองปฏิบัติตามอยางเครงครัด สามารถยืดหยุนและ

ปรับเปลี่ยนข้ันตอนการทํางานไดตามความเหมาะสมกับบริบทการทํางานจริง โดยยังคงไวซ่ึงหลักการ

สําคัญท้ัง 6 หลักการดังท่ีไดเสนอไวขางตน ในท่ีนี้ไดเสนอข้ันตอนสําคัญของกระบวนการศึกษา     
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ชั้นเรียนซ่ึงประกอบดวยข้ันตอน 3 ข้ันตอนหลักท่ีมีลักษณะการดําเนินงานเปนวงจร Plan – See - 

Reflect ดังนี้ 

ข้ันท่ี 1 วางแผน (Plan - Preparations) การดําเนินการในระยะนี้เปน

ระยะกอนนําบทเรียนท่ีพัฒนาข้ึนไปใชในชั้นเรียนจริง ซ่ึงมีการดําเนินการใน 2 ข้ันตอนยอย ดังนี้ 

1.1 การกําหนดเปาหมายการศึกษาชั้นเรียน โดยกลุม       

การศึกษาชั้นเรียนระบุปญหาจากสภาพปญหาของผูเรียนท่ีเกิดข้ึนจริงในชั้นเรียน กําหนดเปาหมาย 

หัวเรื่อง หรือประเด็นในการพัฒนาบทเรียนรวมกันใหสอดคลองกับสภาพปญหา นโยบาย และ

หลักสูตร โดยมุงเนนเปาหมายในดานผลการเรียนรูของผูเรียนมากกวากําหนดเปาหมายตามความ

สนใจของครู รวมถึงตรวจสอบความเขาใจในเปาหมายของสมาชิกกลุมทุกคน แลวกําหนดแผนปฏิบัติ

งานของกลุมเพ่ือแกปญหาหรือพัฒนาผูเรียนใหเปนไปตามเปาหมายนั้นๆ การดําเนินงานในข้ันตอนนี้

มีจุดมุงหมายเพ่ือใหกลุมเกิดความกระจางในสภาพปญหาท่ีเกิดข้ึนจริงของผูเรียน มีทิศทาง และแนว

ปฏิบัติในการดําเนินการพัฒนาผูเรียนไดอยางสอดคลองเหมาะสม 

1.2 การวางแผนบทเรียน โดยกลุมเลือกบทเรียนท่ีสอดคลองกับ

เปาหมายมาวางแผนการสอนรวมกัน เขียนแผนการจัดการเรียนการสอน และจัดเตรียมสื่อการเรียน

การสอน ซ่ึงกลุมมักเลือกบทเรียนท่ีทาทายหรือจัดการเรียนการสอนไดยาก 

ข้ันท่ี 2 ปฏิบัติการ (See – Teaching & Observation) การดําเนินงาน

ในระยะนี้เปนระยะของการนําบทเรียนท่ีพัฒนาข้ึนไปใชในชั้นเรียนจริง ซ่ึงเปนการสอนและสังเกตใน

ชั้นเรียน โดยกลุมนําแผนการจัดการเรียนการสอนท่ีสรางข้ึนไปสอนในชั้นเรียนโดยครู 1 คนซ่ึงเปน

สมาชิกในกลุม สวนสมาชิกคนอ่ืนๆ เปนผูสังเกต บันทึก และเก็บรวบรวมขอมูลเก่ียวกับผูเรียนและ

การเรียนการสอนดวยวิธีการตางๆ ตามแผนท่ีไดวางไวโดยวิธีการตางๆ เชน บันทึกวีดิทัศน เทปเสียง 

เก็บรวบรวมผลงานผูเรียน หรือสัมภาษณผูเรียนหลังสอน ซ่ึงเนนการสังเกตและเก็บรวบรวมขอมูล

เก่ียวกับพฤติกรรมท่ีแสดงถึงการคิดและการเรียนรูของผูเรียน เพ่ือใหกลุมการศึกษาชั้นเรียนไดทํา

ความเขาใจในกระบวนการคิดและกระบวนการเรียนรูของผูเรียน และเพ่ือใหไดขอมูลหลักฐานหรือ

ประเด็นในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนตอไป 

ในการสังเกตชั้นเรียน มุงเนนการเก็บรวบรวมขอมูลเก่ียวกับ      

การจัดการเรียนการสอนและผูเรียน เพ่ือใหไดองคความรูในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอน และ

เพ่ือใหไดขอมูลท่ีจะใชในการอภิปรายสะทอนความคิดถึงแนวทางการสอนท่ีดีกวาเดิม มิใชเพ่ือ

ประเมินการสอนของครู ซ่ึงในขณะสังเกต ผูสังเกตไมควรใหความชวยเหลือหรือแทรกแซงการทํา

กิจกรรมของผูเรียน และควรสังเกตในประเด็นของการจัดการเรียนการสอนท่ีสามารถปรับปรุงแกไขได 

ไมใชลักษณะตามธรรมชาติของครูหรือผูเรียนท่ีไมสามารถแกไขไดอยางทันที 
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ข้ันตอนการสอนและสังเกตนี้ถือไดวาเปนข้ันตอนท่ีสําคัญท่ีสุดของ

กระบวนการ และเปนหัวใจสําคัญของการดําเนินงานตามกระบวนการพัฒนาบทเรียนรวมกันซ่ึงตอง

ดําเนินการควบคูกันกับข้ันตอนการสืบสอบผลการปฏิบัติงานหรือการอภิปรายสะทอนความคิดหลัง

การสอนซ่ึงเปนข้ันตอนตอไปอยูเสมอเพราะการดําเนินงานใน 2 ข้ันตอนนี้คือจุดศูนยรวมของ      

องคความรู ความคิด และการปฏิบัติของครู และเปนบริบทในการเรียนรูท่ีเกิดจากการมีปฏิสัมพันธ

รวมกันของบุคคลทุกฝายท่ีเก่ียวของกับการพัฒนาบทเรียนรวมกัน ซ่ึงไดแก ครู ผูเรียน และผูรู ซ่ึงจะ

ชวยสงผลใหครูไดความรู มุมมอง และแนวคิดใหมในการจัดการเรียนการสอน การสังเกตผูเรียน

โดยตรงในชั้นเรียนจริงนี้ถือไดวาเปนจุดเดนและขอบังคับสําคัญของกระบวนการท่ีสามารถชวย

แกปญหาท่ีครูอาจทํางานพัฒนาการจัดการเรียนการสอนท่ีไมไดเก่ียวของกับการเรียนรูของผูเรียน

โดยตรงได และเปนการกระตุนใหครูตองคิดวางแผนการสอนท่ีสามารถนํามาใชไดจริงในชั้นเรียน ซ่ึง

ตองไตรตรองอยางรอบคอบ มิใชคิดเพียงเพ่ือใหออกมาเปนเอกสารหลักฐานสงผูบังคับบัญชาเทานั้น 

รวมท้ังการใหครูไดสังเกตผูเรียนนี้ชวยใหครูมีความรูความเขาใจเก่ียวกับการเรียนรูของผูเรียนมาก

ยิ่งข้ึน ซ่ึงความรูความเขาใจเก่ียวกับการเรียนรูของผูเรียนถือเปนสิ่งสําคัญ เพราะความรูความเขาใจนี้

จะชวยใหครูสามารถแสดงพฤติกรรมการสอนและแสดงปฏิกิริยาตอบสนองตอผูเรียนไดอยาง

เหมาะสมยิ่งข้ึนตอไป 

ข้ันท่ี 3 สะทอนผล (Reflect – Discussion & Reflection)           

การดําเนินงานในระยะนี้เปนระยะหลังการนําบทเรียนท่ีพัฒนาข้ึนไปใชในชั้นเรียนจริง เปนข้ันตอน

ของการยอนทวน (Recall) ไตรตรองสะทอนคิด (Reflect) ตรวจสอบ ปรับปรุงแกไข (Re - design/ 

Revise) สอนซํ้า (Re-teach) และถอดบทเรียนวากลุมไดเกิดการเรียนรูในประเด็นใดบาง ซ่ึงมี     

การดําเนินการใน 3 ข้ันตอนยอยดังนี้ 

3.1 การสืบสอบผลการปฏิบัติงาน เปนข้ันท่ีกลุมอภิปรายสะทอน

ความคิดรวมกันจากขอมูลท่ีไดในข้ันท่ี 2 โดยมุงเนนการอภิปรายเพ่ือใหไดความคิดเห็นหรือ

ขอเสนอแนะท่ีนําไปสูการปรับปรุงและพัฒนาการจัดการเรียนการสอนใหดียิ่งข้ึน โดยครูผูสอนมักเปน

ผูเริ่มตนการอภิปรายกอน และอภิปรายมุงประเด็นท่ีตัวบทเรียนวาสิ่งใดคือปญหาและอุปสรรคท่ี

เกิดข้ึนในการเรียนการสอน และอภิปรายถึงแนวทางการแกไขปญหานั้น รวมท้ังควรอภิปรายสะทอน

ความคิดวากลุมไดเรียนรูอะไรจากการดําเนินงานในชั้นเรียนบาง นอกจากนี้ครูสามารถใหผูเรียนเปนผู

สะทอนความคิดเก่ียวกับการเรียนการสอนไดท้ังในดานความรูสึก ความคิดเห็น และขอเสนอแนะ ซ่ึง

หลายครั้งพบวาผูเรียนสามารถใหขอมูลท่ีนําไปสูการปรับปรุงและพัฒนาการจัดการเรียนการสอนได

อยางนาสนใจ 

3.2 การปรับปรุงแกไขบทเรียน เปนข้ันตอนท่ีกลุมปรับปรุงแกไข

บทเรียนซ่ึงรวมถึง แผนการจัดการเรียนการสอนและเอกสารหรือสื่อประกอบการเรียนการสอนตางๆ 
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ใหมีคุณภาพดีและสมบูรณเหมาะสมยิ่งข้ึนตามขอสรุปท่ีไดจากการอภิปราย ท้ังนี้ เพ่ือใหสามารถ

นําไปใชในการจัดการเรียนการสอนในครั้งตอไปไดอยางมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลกวาครั้งท่ีผาน

มา 

3.3 การแลกเปลี่ยนเรียนรู เปนข้ันตอนท่ีกลุมครูรวบรวมขอมูล สรุป

ขอเรียนรู และนําเสนอผลการเรียนรูท่ีไดสูบุคคลอ่ืนๆ อาจโดยการเปดชั้นเรียน (Open Class) ซ่ึง

เชิญผูสนใจมารวมสังเกตการจัดการเรียนการสอน และนําเสนอท้ังผลการเรียนรูท่ีเกิดข้ึนกับผูเรียน

และนวัตกรรมหรือวิธีการพัฒนาท่ีใชในการพัฒนาผูเรียน ท้ังนี้เพ่ือขยายผลและเพ่ือเติมเต็มการเรียนรู

ของกลุมตอไป รวมท้ังเพ่ือใหกลุมไดจัดระบบองคความรูท่ีไดของตนและมีหลักฐานในการดําเนินงานท่ี

ชัดเจน ตลอดจนเพ่ือใหมีโอกาสไดภาคภูมิใจในผลงาน 

ในข้ันตอนท่ี 2-3 นั้น อาจมีการดําเนินการซํ้าไดหลายครั้ง หากตองการ

หรือจําเปน ซ่ึงหลังจากปรับปรุงแกไขบทเรียนในข้ันท่ี 3.2 แลว อาจนําบทเรียนดังกลาวไปสอนอีก

ครั้ง (Reteach) กับผูเรียนกลุมใหมโดยครูคนเดิมหรือครูคนอ่ืน เพ่ือพัฒนาบทเรียนใหมีคุณภาพยิ่งข้ึน 

และเม่ือไดบทเรียนท่ีมีคุณภาพแลว กลุมก็สามารถเริ่มตนดําเนินการตามวงจรพัฒนาบทเรียนรวมกัน

กับบทเรียนใหมท่ีสอดคลองกับเปาหมายเดิมท่ีไดกําหนดไว หรือบทเรียนตามเปาหมายใหมไดตอไป 

Stigler and Hiebert (1999 อางถึงใน นฤมล ชางศรี, 2555) ไดสรุปข้ันตอน

การศึกษาชั้นเรียนไว 8 ข้ันตอน ดังนี้ 

1. การกําหนดปญหา (Defining the Problem) เพ่ือนิยามหรือกําหนด

ปญหาท่ีจะกระตุนและเปนแนวทางการทํางานของกลุมการศึกษาชั้นเรียน ปญหาอาจเริ่มตนดวยเรื่อง

ท่ัวๆ ไปหรือเรื่องท่ีมีความเฉพาะเจาะจง 

2. การวางแผนบทเรียน (Planning the Lesson) เม่ือเปาหมายบทเรียน

ถูกเลือกมาแลวครูจะเริ่มประชุมเพ่ือวางแผนบทเรียน ครูมักจะเริ่มวางแผนโดยพิจารณาท่ีหนังสือและ

บทเรียนท่ีเขียนโดยครูคนอ่ืนท่ีศึกษาปญหาเดียวกัน บทเรียนท่ีกลุมสรางข้ึนจะนําเสนอในท่ีประชุม

ของโรงเรียนเพ่ือใหมีการวิพากษบทเรียน จากนั้นจะมีการปรับและเตรียมนําเสนอไปสอนในชั้นเรียน 

ในข้ันตอนนี้อาจใชเวลาหลายเดือน 

3. การนําบทเรียนไปสอน (Teaching the Lesson) มีการกําหนดวันสอน

โดยใหครูหนึ่งคนเปนผูสอนและครูคนอ่ืนๆ ท่ีอยูในกลุมเปนผูรวมเตรียมการสอน ในคืนกอนสอนอาจ

อยูท่ีโรงเรียนถึงตอนเย็นเพ่ือเตรียมสื่อและการฝกซอมกอนสอนจริง ในวันท่ีมีการสอนครูคนอ่ืนๆ ใน

กลุมมาเขาสังเกตการสอน (ครูท่ีออกจากหองเรียนของตนเองเพ่ือมาสังเกตจะใหตัวแทนนักเรียน   

สองคนในหองเปนผูคอยดูแลเพ่ือนในหอง) ขณะท่ีเริ่มตนบทเรียนครูท่ีเขาสังเกตจะนั่งหรือยืนอยูหลัง

หอง ขณะท่ีนักเรียนทํางานท่ีโตะครูท่ีสังเกตจะเดินรอบๆ เพ่ือสังเกตและบันทึกสิ่งท่ีนักเรียนทํา 

บางครั้งการสอนจะถูกบันทึกวีดิโอไวเพ่ือนํามาวิเคราะหและอภิปราย 

 



38 

 

4. การประเมินบทเรียนและการสะทอนผลเก่ียวกับผลของบทเรียน 

(Evaluating the Lesson and Reflecting on Its Effect) หลังโรงเรียนเสร็จสิ้นการสอนกลุมครูจะ

ประชุมกันในวันท่ีสอนเสร็จ ครูผูสอนจะเปนคนแรกท่ีพูดถึงตามมุมมองของตัวเองวาบทเรียนเปน

อยางไรและปญหาใหญๆ ท่ีเกิดข้ึนคืออะไร แลวสมาชิกในทีมคนอ่ืนๆ จะพูดในเชิงวิพากษในสวนท่ี

เห็นวาเปนปญหา โดยเนนไปท่ีบทเรียนไมไดเนนไปท่ีครูผูสอน อยางไรก็ตาม เนื่องจากบทเรียนเปน

ผลงานของกลุม สมาชิกในกลุมรูสึกวาเปนผลมาจากการวางแผนของพวกเขาการวิพากษก็คือ วิพากษ

พวกเขาเอง ซ่ึงเปนสิ่งท่ีสําคัญมากเพราะเปลี่ยนจากการประเมินบุคคลมาเปนกิจกรรมพัฒนาตัวเอง 

5. การปรับบทเรียน (Revising the Lesson) จากการสังเกตและ        

การสะทอนผล ครูในทีมการศึกษาชั้นเรียนปรับบทเรียน อาจปรับเปลี่ยนสื่อ กิจกรรม ปญหาท่ี

นําเสนอ คําถามท่ีใชหรือทุกอยาง สวนมากจะข้ึนอยูกับการท่ีครูเปลี่ยนความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนท่ีมี

หลักฐานมาจากนักเรียนซ่ึงถือเปนความกาวหนาของบทเรียน 

6. การสอนบทเรียนท่ีมีการปรับเปลี่ยน (Teaching the Revised Lesson) 

เม่ือปรับบทเรียนแลว บทเรียนจะถูกนํามาสอนในหองเรียนอ่ืน บางครั้งอาจจะเปนครูคนเดิมสอน แต

สวนมากจะเปนครูคนอ่ืนในทีมเปนผูสอน ในครั้งนี้ครูท้ังหมดในโรงเรียนถูกเชิญใหเขารวมสังเกต    

การสอน อาจดูเปนเรื่องยากสําหรับโรงเรียนขนาดใหญท่ีจะมีครูเปนจํานวนมากกวานักเรียนท่ีอยูใน

หองเรียน 

7. การประเมินและการสะทอนผล (Evaluating and Reflecting) เปน

เรื่องปกติสําหรับครูในโรงเรียนในการเขารวมการประชุมท่ีใชเวลาอันยาวนาน บางครั้งผูเชี่ยวชาญจาก

ภายนอกจะถูกเชิญใหมาเขารวม ครูผูสอนจะพูดเปนคนแรกโดยพูดถึงการอภิปรายท่ีกลุมพยายามจะ

ทําใหสําเร็จ การประเมินเก่ียวกับความสําเร็จของบทเรียน และสวนท่ีตองนํามาพิจารณากันใหม สวน

ผูสังเกตวิพากษบทเรียนและเสนอแนะแนวทางการเปลี่ยนแปลง บทเรียนถูกอภิปรายถึงสิ่งท่ีนักเรียน

ไดเรียนรูและเขาใจรวมท้ังประเด็นท่ัวๆ ไปท่ีเกิดข้ึนจากการตั้งสมมุติฐานท่ีเปนตัวนําไปสูการออกแบบ

บทเรียนวิจัย สิ่งท่ีไดเรียนรูจากบทเรียนและจากการนําไปใชจริงคืออะไร 

8. การแลกเปลี่ยนผล (Sharing the Results) งานท้ังหมดนี้เนนอยูท่ี

หองเรียนเดี่ยวเนื่องจากญี่ปุนมีคูมือหลักสูตรและเปาหมายการศึกษาระดับชาติ สิ่งท่ีกลุมครูไดเรียนรู

จะถูกนําไปใหครูคนอ่ืนๆ พยายามสอนในหัวขอเดียวกันระดับชั้นเดียวกัน ผูรวมศึกษาชั้นเรียนหนึ่ง

กลุมเห็นการแลกเปลี่ยนผลวาเปนสวนสําคัญสําหรับกระบวนการศึกษาชั้นเรียน การแลกเปลี่ยนนี้ทํา

ไดหลายๆ แนวทาง อาจเปนการเขียนรายงานท่ีบอกเลาการทํางานของกลุม บอยครั้งท่ีรายงานนี้ถูก

นํามาตีพิมพในรูปแบบหนังสือ แมวาจะถูกเก็บไวแคในหองเก็บขอมูลในโรงเรียน ครูในโรงเรียนและ

ผูอํานวยการจะเปนคนอานและถาพิจารณาเห็นวามีความนาสนใจมากพอ หนังสือจะถูกสงไปให
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หนวยงานทางการศึกษาของจังหวัด ถาอาจารยจากมหาวิทยาลัยมีความรวมมือกับกลุมครูรายงาน

อาจจะถูกเขียนสําหรับกลุมคนท่ีกวางข้ึน และตีพิมพ 

Fernandez and Yoshida (2004 อางถึงใน นฤมล ชางศรี, 2555) ไดเสนอข้ันตอน

การศึกษาชั้นเรียนดังนี้ 

ข้ันตอนท่ี 1 การวางแผนบทเรียนวิจัย (Collaboratively Planning the 

Study Lesson) การทํางานเก่ียวกับบทเรียนท่ีศึกษา เริ่มตนจากการท่ีครูรวมกันวางแผนบทเรียน 

การวางแผนนี้มีความละเอียดลออและการรวมมือ ครูแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเพ่ือหาวิธีการออกแบบ

บทเรียนท่ีดีท่ีสุดโดยใชประสบการณของตัวเอง การสังเกตนักเรียนคูมือครูตําราและจากหนังสืออ่ืนๆ 

สิ่งท่ีไดรับจากข้ันตอนแรกคือ แผนการสอนท่ีกลุมไดสรางข้ึนมา 

ข้ันตอนท่ี 2 การสังเกตชั้นเรียน (Seeing the Study Lesson in Action) 

ข้ันตอมาคือ การท่ีครูคนหนึ่งในกลุมเปนผูสอนในชั้นเรียน การนําแผนการจัดการเรียนการสอนไปใช

จริง มีความเปนสาธารณะ เพราะมีการใหครูคนอ่ืนๆ เขาไปรวมสังเกตชั้นเรียน โดยผูสังเกตมีแผน  

การจัดการเรียนการสอนเขาไปดวย เพ่ือใชเปนเครื่องมือในการสังเกตกระบวนการตางๆ ท่ีเกิดข้ึนใน

ชั้นเรียน 

ข้ันตอนท่ี 3 การอภิปรายเก่ียวกับการศึกษาบทเรียน (Discussing the 

Study Lesson) ครูในกลุมรวมกันสะทอนเก่ียวกับบทเรียนท่ีเกิดข้ึนในชั้นเรียน ครูรวมกันแสดงความ

คิดเห็น สะทอนผล และเสนอแนะจากสิ่งท่ีไดจากการสังเกตชั้นเรียน 

ข้ันตอนท่ี 4 การปรับบทเรียน (Revising the Lesson) ข้ันตอนนี้เปน

ทางเลือกท่ีจะทําหรือไมทําก็ได บางกลุมจะสิ้นสุดการศึกษาชั้นเรียนหลังจากการอภิปรายจาก      

การสังเกตชั้นเรียน แตบางกลุมดําเนินการตอโดยการปรับแผนการจัดการเรียนการสอนและ

ดําเนินการสอนใหม ทําใหสามารถเรียนรูจากบทเรียนนี้ตอไปไดอีก กระบวนการนี้นําไปสูการสราง

แผนการจัดการเรียนการสอนท่ีปรับเปลี่ยนจากเดิมโดยเปลี่ยนตามสิ่งท่ีกลุมไดสะทอนผลออกมา 

ข้ันตอนท่ี 5 การสอนบทเรียนท่ีผานการปรับปรุง ( Teaching the New 

Version of the Lesson (Optional)) ครูคนท่ีสองจะทําการสอนบทเรียนท่ีผานการปรับใหม ครูคน

อ่ืนๆ เขารวมสังเกต บางครั้งถาครูไมสามารถเขารวมการสังเกตไดท้ัง 2 ครั้ง ก็จะเลือกเขาสังเกตใน

ครั้งท่ี 2 แสดงใหเห็นความสําคัญของการทํางานกลุม สําหรับการศึกษาชั้นเรียนโดยเฉพาะ จะไมคอย

เห็นการท่ีครูคนเดิมสอนซํ้าในชั้นเรียนเดิม เพราะความแตกตางของครูและนักเรียนจะทําใหเกิด

ประสบการณและการเรียนรูมากข้ึน และเปนการเปดโอกาสใหครูคนอ่ืนในการสอนตอหนาผูอ่ืน 

รวมท้ังมีโอกาสนอยมากท่ีกลุมจะมีการปรับแผนการจัดการเรียนรูเปนครั้งท่ี 3 เพราะจะเกิด        

การพิจารณาในประเด็นเดิมๆ ไมคอยเกิดการเปลี่ยนแปลงมากนัก การปรับบทเรียนเดิมหลายๆ  ครั้ง   

จะสงผลเสียในเรื่องของเวลาท่ีนักเรียนควรจะเรียนใหกาวหนาข้ึนตามหลักสูตร  
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ข้ันตอนท่ี 6 การแลกเปลี่ยนการสะทอนผลเก่ียวกับบทเรียนท่ีปรับปรุงใหม 

(Sharing Reflections About the New Version of the Lesson) ครูจะรวมกันอภิปรายเก่ียวกับ

สิ่งท่ีสังเกตในชั้นเรียนท่ีผานการปรับปรุง การประชุมการศึกษาชั้นเรียนจะเริ่มสนทนาในสิ่งท่ีไปพบ

จากการสังเกต การแสดงความคิดเห็น และขอเสนอแนะของครู และเม่ือมีการสะทอนผลจะมีครูท่ีรับ

หนาท่ีจด บันทึกขอมูลอยางละเอียด ซ่ึงทําใหกลุมมีการบันทึกสิ่งท่ีเกิดข้ึนในชั้นเรียนทุกรายละเอียด 

เพ่ือสามารถนําไปใชไดในอนาคต 

ไมตรี อินทรประสิทธิ์ (2550) ไดกลาววากระบวนการพ้ืนฐานของ Lesson Study 

ประกอบดวย 3 ข้ันตอนดังนี้ 

ข้ันตอนท่ี 1 การวางแผน (Planning) 

1. กําหนดตารางเวลาการดําเนินงานรวมกัน เชน วัน/เวลา สําหรับ

ประชุมวางแผน จํานวนครั้งของการประชุม วัน/เวลา สําหรับการรวมกันพัฒนาบทเรียน กําหนด

ชวงเวลาของการนําบทเรียนไปใช เปนตน 

2. รวมกันอภิปรายถึงสภาพปญหาท่ีพบในชั้นเรียนปจจุบันพรอม

แนวทางแกปญหาท่ีเก่ียวของกับการใชสื่อการเรียนรู แผนการเรียนรู คุณลักษณะผูเรียน 

สภาพแวดลอมใน  ชั้นเรียนเทคนิคการสอน วิธีสอน การวัดและประเมินผลการเรียนรู เปนตน 

(นอกเหนือจากครูผูสอนและคณะทํางานแลวหากสามารถเชิญผูเชี่ยวชาญดานการสอน หรือครูผูมี

ประสบการณในการสอนมารวมในการแสดงความคิดเห็น และเปลี่ยนประสบการณดวยกัน จะเปน

การดี) 

3. ศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาของกลุมสาระการเรียนรูท่ีตองการศึกษา 

ท้ังจุดมุงหมาย มาตรฐานการเรียนรู ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง สาระการเรียนรูของหนวยการเรียนรู 

และแผนการจัดการเรียนรู เพ่ือใหครูและคณะทํางานมีความเขาใจตรงกันกอนรวมงานกันศึกษาชั้น

เรียน 

4. รวมกันพิจารณาเลือกบทเรียนหรือหัวขอท่ีจะทําการศึกษาดวย

กระบวนการและกําหนดจุดมุงหมายในการศึกษาท่ีสอดคลองกับคําถามในการวิจัยท่ีกลุมตองการหา

คําตอบ 

5. รวมกันพิจารณาออกแบบกลวิธีการสอน กิจกรรมการเรียนรู       

การประเมินผลการเรียนรู รวมถึงการเลือกสื่อการเรียนรู/แหลงการเรียนรู ท่ีเหมาะสมกับบทเรียนเพ่ือ

ชวยใหผูเรียนบรรลุถึงจุดมุงหมายท่ีวางไว 

6. รวมกันพิจารณาและเขียนแผนการจัดการเรียนรูท่ีกลุมเห็นวา

เหมาะสมท่ีจะใชรวมกัน 
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ข้ันตอนท่ี 2 การนําไปใชและการสังเกต (Implementing and 

Observing) 

ครูคนหนึ่งในกลุมนําแผนการจัดการเรียนรูท่ีรวมกันจัดทําข้ึนนั้นไปใช

สอนจริงในชั้นเรียน โดยมีสมาชิกครูคนอ่ืนๆ และ/หรือ ผูเชี่ยวชาญดานการสอนมาเฝาสังเกต

กระบวนการเรียนการสอน โดยบันทึกลงในแบบบันทึกการสังเกต พรอมท้ังอาจบันทึกวีดิทัศน      

การสอนนี้ เพ่ือเปนขอมูลในการศึกษาพฤติกรรมและการตอบสนองของผูเรียนในระหวางการเรียน

การสอน 

ข้ันตอนท่ี 3 การอภิปรายและสะทอนผลบทเรียน (Discussing and 

Reflecting) 

1. เม่ือการสอนเสร็จสิ้น ตัวครูผูสอนและคณะผูสังเกตท้ังหมดจะรวมกัน

วิเคราะหและประเมินแผนการจัดการเรียนรูท่ีใชสอนไป 

Hart (2008) ไดกลาวถึงข้ันตอนของการศึกษาชั้นเรียน ดังนี้ 

1. ครูในทีมรวมกันกําหนดเปาหมายท่ีตองการใหเกิดกับนักเรียน 

2. ครูในทีมรวมกันสรางแผนการสอนท่ีตอบสนองเปาหมายท่ีไดวางไว 

3. ครูในทีมจํานวนหนึ่งคนดําเนินการจัดการเรียนการสอนโดยใชแผน   

การสอนท่ีกลุมรวมกันสราง และครูท่ีเหลือในทีมจะทําการสังเกตการเรียนการสอนท่ีเกิดข้ึน 

4. ครูในทีมจะรวมกันสรุปและอภิปรายจากสิ่งท่ีเกิดข้ึนในชั้นเรียน 

5. ครูในทีมรวมกันแกไขและปรับปรุงแผนการสอนจากสิ่งท่ีไดจาก       

การอภิปราย 

จากท่ีไดกลาวมาขางตนผูวิจัยจึงสรุปข้ันตอนของการศึกษาชั้นเรียนไดดังนี้ 

ข้ันท่ี 1 ข้ันการวางแผน เริ่มตนจากการท่ีครูในทีมรวมกันวางแผนบทเรียน 

การวางแผนนี้มีลักษณะของการรวมมือ ครูแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเพ่ือหาวิธีการออกแบบบทเรียนท่ี

ดีท่ีสุดโดยใชประสบการณของครูแตละคน การสังเกตนักเรียน คูมือครูตําราและจากหนังสืออ่ืนๆ สิ่งท่ี

ไดรับจากข้ันตอนแรกคือ แผนการสอนท่ีกลุมไดสรางข้ึนมา 

ข้ันท่ี 2 ข้ันสังเกตการสอน โดยในชั้นเรียนมีครูหนึ่งคนทําหนาท่ีเปนผูสอน 

สวนครูท่ีเหลือจะทําการสังเกต ขณะท่ีเริ่มตนบทเรียนครูท่ีเขาสังเกตจะนั่งหรือยืนอยูหลังหอง ขณะท่ี

นักเรียนทํางานท่ีโตะครูท่ีสังเกตจะเดินรอบๆ เพ่ือสังเกตและบันทึกสิ่งท่ีนักเรียนทํา บางครั้งการสอน

จะถูกบันทึกวีดิโอไวเพ่ือนํามาวิเคราะหและอภิปราย 

ข้ันท่ี 3 ข้ันอภิปรายสะทอนผล ครูในกลุมรวมกันสะทอนเก่ียวกับบทเรียนท่ี

เกิดข้ึนในชั้นเรียน ครูรวมกันแสดงความคิดเห็น สะทอนผล และเสนอแนะจากสิ่งท่ีไดจากการสังเกต

ชั้นเรียน ซ่ึงการสะทอนจะเนนท่ีตัวแผน/วิธีการจัดการเรียนการสอน ไมใชท่ีตัวผูสอน 
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ข้ันท่ี 4 ข้ันการปรับบทเรียน จากการสังเกตและการสะทอนผล ครูในทีม

การศึกษาชั้นเรียนปรับบทเรียน อาจปรับเปลี่ยนสื่อ กิจกรรม ปญหาท่ีนําเสนอ คําถามท่ีใชหรือ     

ทุกอยาง สวนมากจะข้ึนอยูกับการท่ีครูเปลี่ยนความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนท่ีมีหลักฐานมาจากนักเรียน 

ซ่ึงถือเปนความกาวหนาของบทเรียน 

 

3. การแกปญหาทางคณิตศาสตร 

 

3.1 ความหมายของการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

 

Kennedy (1984 อางถึงใน จินดาภรณ ชวยสุข, 2549) ไดใหความหมายของ    

การแกปญหาทางคณิตศาสตรวา เปนการแสดงออกของแตละคนในการตอบสนองสถานการณท่ีเปน

ปญหา  

จรัญ กองศรีกุลดิลก (2546) ไดใหความหมายของการแกปญหาทางคณิตศาสตรวา 

เปนกระบวนการท่ีบุคคลใชความรู ทักษะและการดําเนินการทางคณิตศาสตรพรอมใชกลวิธีใน     

การแกปญหาตางๆ มาชวยในการหาคําตอบของปญหาหรือสถานการณนั้นๆ 

ชญาภา ใจโปรง (2554) ไดใหความหมายของการแกปญหาทางคณิตศาสตรวา   

เปนการประยุกตความรูทางคณิตศาสตร กระบวนการณแกปญหา กลยุทธในการแกปญหา และ

ประสบการณท่ีมีอยูเพ่ือคนหาคําตอบของปญหาทางคณิตศาสตร  

สุภาพร ปนทอง (2554) ไดใหความหมายของการแกปญหาทางคณิตศาสตรวา   

เปนกระบวนการคนหาคําตอบของปญหา ซ่ึงผูแกปญหาตองใชความรู ทักษะ และประสบการณท่ีมี

อยูในการหาคําตอบ การแกปญหาเปนกระบวนการท่ีควรจะปลูกฝงใหมนุษยเรียนรูและพัฒนาใหเกิด

เปนทักษะสามารถนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันเพ่ือใหมนุษยสามารถปรับตัวใหเขากับสังคมได 

ปรีชา เนาวเย็นผล (2537) ไดใหความหมายของการแกปญหาทางคณิตศาสตรวา 

เปนการหาวิธีการเพ่ือใหไดคําตอบของปญหาคณิตศาสตร ซ่ึงผูท่ีแกปญหาจะตองใชความรู ความคิด

และประสบการณเดิมประมวลเขากับสถานการณใหมท่ีกําหนดในปญหา 

จากท่ีกลาวมาสรุปไดวา การแกปญหาทางคณิตศาสตรคือ กระบวนการหรือวิธีการ

ในการจัดการกับสถานการณปญหาเพ่ือใหไดคําตอบของปญหาคณิตศาสตรท่ีผูแกปญหาแตละคน

จะตองใชทักษะความรู ความเขาใจ และประสบการณเดิมประมวลเขากับสถานการณใหมท่ีกําหนดใน

ปญหา  
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3.2 ประเภทของปญหาทางคณิตศาสตร  

 

Bitter, Hartfield & Edwards (1989 อางถึงใน จรัญ กองศรีกุลดิลก, 2546)      

ไดแบงประเภทของปญหาตามลักษณะของปญหาออกเปน 3 ประเภท ไดแก 

1. ปญหาปลายเปด (Open - ended) เปนปญหาท่ีมีจํานวนคําตอบท่ี

เปนไปไดหลายคําตอบ ปญหาเหลานี้ใหความสําคัญกับกระบวนการแกปญหามากกวาคําตอบ 

2. ปญหาท่ีใหคนพบ (Discovery) เปนปญหาท่ีมีเพียงคําตอบเดียวแตมี

วิธีการหลากหลายในการหาคําตอบ 

3. ปญหาแนะใหคนพบ (Guided Discovery) เปนปญหาท่ีตองมี        

การแนะนําหรือบอกทิศทางในการแกไขปญหา ซ่ึงจะทําใหนักเรียนมีหนทางในการหาคําตอบ 

Bahar (2015) ไดแบงปญหาทางคณิตศาสตรออกเปน 2 ปญหา ไดแก 

1. ปญหาปลายปด (Closed Problems) เปนปญหาท่ีมีวิธีการแกปญหา

เพียง 1 วิธ ี

2. ปญหาปลายเปด (Open-ended Problems) เปนปญหาท่ีสามารถ

แกปญหาไดหลากหลายวิธี 

จันจิรา  หมุดหวัง (2552) ไดแบงปญหาทางคณิตศาสตรออกเปน 2 ประเภท ไดแก 

1. ปญหาธรรมดา เปนปญหาท่ีมีโครงสรางไมซับซอน สามารถใชการ

ดําเนินการทางคณิตศาสตรเพียงอยางเดียวในการแกปญหา และผูแกปญหาคุนเคยกับโครงสรางของ

ปญหา ไดแก ปญหาท่ีพบในหนังสือเรียนท่ัวไป 

2. ปญหาไมธรรมดา เปนปญหาท่ีมีโครงสรางซับซอน ผูแกปญหาไมคุนเคย

กับปญหาท่ีจะแก และตองใชความคิดวิเคราะห รวบรวม ประยุกตความรู หลักการ และ            

การดําเนินการทางคณิตศาสตรหลายอยาง พรอมท้ังใชวิธีการตางๆ มาชวยในการแกปญหานั้นๆ  

Polya (1985 อางถึงใน สัญญา ภัทรากร, 2552 ) ไดแบงปญหาทางคณิตศาสตร

ออกเปน 2 ประเภท คือ 

1. ปญหาใหคนพบ (Problem to Find) เปนปญหาใหคนหาสิ่งท่ีตองการ 

ซ่ึงอาจเปนปญหาในเชิงทฤษฎี หรือปญหาในเชิงปฏิบัต ิอาจเปนรูปธรรมหรือนามธรรม สวนสําคัญ

ของปญหานี้แบงเปน 3 สวน คือ สิ่งท่ีตองหา ขอมูลท่ีกําหนดให และเง่ือนไข 

2. ปญหาใหพิสูจน (Problem to Prove) เปนปญหาท่ีใหแสดงอยาง

สมเหตุสมผลวาขอความท่ีกําหนดใหเปนจริงหรือเท็จ สวนสําคัญของปญหานี้แบงออกเปน 2 สวน คือ 

สมมติฐานหรือสิ่งท่ีกําหนดใหและผลสรุปหรือสิ่งท่ีจะตองพิสูจน 
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ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยเลือกใชปญหาปลายเปด ซ่ึงแตละขอสามารถใชวิธีการหรือ

กลยุทธในการแกปญหาไดมากกวาหนึ่งวิธี และใชความรูทางคณิตศาสตรในการแกปญหา เรื่อง      

ตัวประกอบของจํานวนนับ ท่ีไมเกินความรูระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

 

3.3 การวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

 

ปรีชา เนาวเย็นผล (2550) กลาวไววา เม่ือการแกปญหาไดรับการเนนในการเรียน

การสอนคณิตศาสตร การประเมินการแกปญหาก็ควรจะไดรับการเนนไปดวยในขณะเดียวกัน       

การประเมินควรแสดงถึงความสามารถของนักเรียนในการแสดงสาระสําคัญท้ังหมดของการแกปญหา

หลักฐานรองรอยเก่ียวกับความสามารถในการถามคําถาม การใชขอสนเทศท่ีกําหนดให และการสราง

ขอคาดการณ การประเมินจะใชหลักฐานของการใชยุทธวิธี และเทคนิคการแกปญหา รวมท้ัง

ความสามารถในการตรวจสอบความถูกตอง และอธิบายความหมายของผลลัพธท่ีได ตลอดจน

ความสามารถในการขยายสูกรณีท่ัวไปในมาตรฐานการประเมินของ NCTM มาตรฐานท่ี 5          

การแกปญหา ระบุวา การประเมินความสามารถของนักเรียนในการใชคณิตศาสตรในการแกปญหา

เปนการจัดหาหลักฐานรองรอยท่ีนักเรียนสามารถ (1) สรางปญหา (2) ประยุกตใชยุทธวิธีท่ี

หลากหลายในการแกปญหา (3) แกปญหา (4) ตรวจสอบความถูกตองและอธิบายตีความหมายของ

ผลลัพธและ (5) สรางรูปท่ัวไปของคําตอบ 

ในการประเมินการแกปญหา Wilson (1993, อางถึงใน ปรีชา เนาวเย็นผล, 2550) 

ไดมีแนวคิดวาการเก็บแตเพียงคะแนนท่ีไดจากจํานวนคําตอบท่ีนักเรียนทําแบบฝกหัดหรือทําขอสอบ

ถูกตอง โดยไมไดพิจารณาถึงวิธีการคิด และการใหเหตุผลท่ีนักเรียนใชสรางคําตอบ ไมเพียงพอท่ีจะทํา

ใหทราบถึงความหมายท่ีนักเรียนสรางมโนคติ และวิธีการคิด การทราบถึงความหมายท่ีนักเรียนสราง

มโนคติท่ีใชกําหนดแนวคิดทางคณิตศาสตร นับวาเปนสาระสําคัญสําหรับผลของการเรียนการสอน 

เพ่ือใหครูทราบถึงวิธีการคิดของนักเรียนอยางชัดเจน และสามารถคนหาพฤติกรรมการคิดไดอยาง

ตอเนื่อง ใหสามารถเขาใจถึงสิ่งท่ีนักเรียนทํา  

จากแนวคิดท่ีกลาวมาแลวนั้นเปนเครื่องชี้ใหเห็นวา ในการวัดความสามารถใน    

การแกปญหาทางคณิตศาสตร โดยใชวิธีการใดวิธีการหนึ่งไมเพียงพอท่ีจะประเมินความสามารถดาน

การแกปญหาได ดังนั้นจึงเปนสิ่งจําเปนท่ีครูหรือผูวิจัยจะตองใชวิธีการวัดความสามารถใน           

การแกปญหาทางคณิตศาสตรท่ีหลากหลาย เชน การทําแบบฝกทักษะหรือขอสอบประเภทอัตนัย 

การสังเกต    การสัมภาษณ ฯลฯ เพราะเปนขอมูลท่ีบอกไดมากกวาทักษะการคิดคํานวณ โดยจะ

รวมถึงขอสนเทศเก่ียวกับองคความรูทางมโนคติ และวิธีการทางคณิตศาสตรทักษะการแกปญหาและ

การใชเหตุผล  
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3.4 เกณฑการใหคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

 

ปรีชา เนาวเย็นผล (2544)  ใชเกณฑการตรวจใหคะแนนผลงานการแกปญหาจาก

การปฏิบัติกิจกรรมระหวางเรียน และการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการปญหา โดยใชเกณฑ

การตรวจใหคะแนนแบบพิจารณาองครวม ดังตารางท่ี 3 

ท่ีมา : ปรีชา เนาวเย็นผล (2544) 

ท่ีมา : ปรีชา เนาวเย็นผล (2544) 

คะแนน/ความหมาย การแสดงการแกปญหาท่ีปรากฏใหเห็น 

4 

ยอดเยี่ยม 

- ดําเนินการแกปญหาดวยยุทธวิธีแกปญหาท่ีเหมาะสม แสดงวิธีการ

แกปญหาไดชัดเจน ไดคําตอบของปญหาถูกตองสมบูรณ 

 

 

3 

ดี 

- ดําเนินการตามยุทธวิธีแกปญหาท่ีจะนําไปสูการหาคําตอบท่ีถูกตอง แต

เขาใจบางสวนของปญหาผิดไปโดยเง่ือนไขบางอยางของปญหา หรือ 

- เลือกใชยุทธวิธีแกปญหาไดเหมาะสม หาคําตอบถูกตอง แตดําเนินการ

ตามยุทธวิธีไดไมสมบูรณ หรือ 

- เลือกใชยุทธวิธีไดเหมาะสม และแสดงจํานวนท่ีเปนคําตอบของปญหาแต

ไมไดนํามาใชแสดงเปนคําตอบของปญหา 

 

 

 

2 

พอใช 

- ใชยุทธวิธีไมเหมาะสม คําตอบไมถูกตอง แตแสดงถึงความเขาใจปญหา  

- ใชยุทธวิธีไดเหมาะสม แตไมไดดําเนินการจนกระท่ังไดคําตอบ หรือ 

- ใชยุทธวิธีไดเหมาะสม แตดําเนินการไมถูกตอง และนําไปสูการหาคําตอบ

ท่ีผิดพลาด หรือหาคําตอบไมได หรือ 

- ไดคําตอบของปญหายอยๆ จากปญหา แตดําเนินการตอไปไมได หรือ 

- ไดคําตอบท่ีถูกตอง แตไมไดแสดงรายละเอียดของวิธีการแกปญหา 

 

 

1 

ตองปรับปรุง 

- แสดงวิธีหาคําตอบ และมีสิ่งบงบอกถึงความเขาใจปญหาบางประการ มี

แนวทางท่ีจะไมนําไปสูการหาคําตอบ หรือ 

- พยายามแกปญหาดวยยุทธวิธีท่ีไมเหมาะสม เพียงแนวทางเดียวท่ีไม

สามารถแกปญหาได และไมคิดหายุทธวิธีอ่ืน หรือ 

- มีสิ่งบงชี้ถึงความพยายามท่ีจะหาเปาหมายยอยของปญหา แตไม

ดําเนินการตอ 

0 

ไมมีความพยายาม 

- ไมแสดงการปญหา หรือ ไมตอบสนองสิ่งท่ีสัมพันธกับปญหา คัดลอก

ขอมูลจากปญหา แตไมไดนํามาใชใหเกิดความเขาใจปญหา 

ตารางท่ี 3 เกณฑการตรวจใหคะแนนความสามารถในการแกปญหาของ ปรีชา เนาวเย็นผล 
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สัญญา ภัทรากร (2552) ใชเกณฑในการวัดความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตร ดังตารางท่ี 4 

ตารางท่ี 4 เกณฑการใหคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของ สัญญา ภัทรากร 

คะแนน/ความหมาย การแสดงความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรท่ีปรากฏใหเห็น 

4 

ดีมาก 

- ดําเนินการแกปญหาดวยวิธีการท่ีเหมาะสม แสดงวิธีการแกปญหาได

ชัดเจน ไดคําตอบท่ีถูกตองและสมบูรณ 

3 

ดี 

- ดําเนินการตามวิธีการแกปญหาท่ีจะนําไปสูคําตอบท่ีถูกตอง แตเขาใจ

บางสวนของปญหาผิดไปโดยเง่ือนไขบางอยางของปญหา หรือ 

- เลือกใชวิธีการแกปญหาไดเหมาะสม หาคําตอบถูกตอง แตดําเนินการ

ตามวิธีการแกปญหาไดไมสมบูรณ หรือ 

- เลือกใชวิธีการแกปญหาไดเหมาะสม และแสดงจํานวนท่ีเปนคําตอบของ

ปญหาแตไมไดนํามาใชแสดงเปนคําตอบของปญหา 

 

 

 

 

2 

พอใช 

- ใชวิธีการแกปญหาไมเหมาะสม และไดคําตอบไมถูกตอง แตมีสิ่งท่ีแสดง

ถึงการมีความเขาใจปญหา หรือ 

- ใชวิธีการแกปญหาไดเหมาะสม แตไมไดดําเนินการจนกระท่ังไดคําตอบ

หรือ 

- ใชวิธีการแกปญหาไดเหมาะสม แตการดําเนินการไมถูกตอง และนําไปสู

การหาคําตอบท่ีผิดพลาด หรือหาคําตอบไมได หรือ 

- ไดคําตอบขอองปญหายอยๆ ท่ีแบงจากปญหาท่ีกําหนด แตดําเนินการ

ตอไปไมได หรือ 

- ไดคําตอบท่ีถูกตอง แตไมไดแสดงรายละเอียดของวิธีการแกปญหา 

 

 

1 

ตองปรับปรุง 

- แสดงวิธีหาคําตอบ และมีสิ่งบงบอกความเขาใจปญหาบางประการและมี

แนวทางท่ีจะไมนําไปสูการหาคําตอบท่ีถูกตอง หรือ 

- พยายามแกปญหาดวยวิธีการแกปญหาท่ีไมเหมาะสม เพียงแนวทาง

เดียวท่ีไมสามารถแกปญหาได และไมคิดหาวิธีการแกปญหาอ่ืน หรือ 

- มีสิ่งบงชี้ถึงความพยายามท่ีหาเปาหมายยอยๆ ของปญหา แตไมได

ดําเนินการตอ 

0 

ไมมีความพยายาม 

- ไมแสดงการแกปญหา หรือไมตอบสนองสิ่งท่ีสัมพันธกับปญหา คัดลอก

ขอมูลจากปญหา แตไมไดนํามาใชใหเกิดความเขาใจปญหา 

ท่ีมา : สัญญา ภัทรากร (2552) 
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ซ่ึงในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดปรับปรุงเกณฑการใหคะแนนของปรีชา เนาวเย็นผล 

(2544) และ สัญญา ภัทรากร (2552) ดังตารางท่ี 5 

 

ตารางท่ี 5 เกณฑวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรท่ีผูวิจัยปรับปรุง 

คะแนน/ความหมาย การแสดงความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรท่ีปรากฏใหเห็น 

4 

ดีมาก 

- ดําเนินการแกปญหาดวยวิธีการท่ีสามารถนําไปสูการคนหาคําตอบท่ี

ถูกตองได แสดงวิธีการแกปญหาไดชัดเจน ไดคําตอบท่ีถูกตองและสมบูรณ 

3 

ดี 

- ดําเนินการแกปญหาดวยวิธีการท่ีสามารถนําไปสูการคนหาคําตอบท่ี

ถูกตองได แสดงจํานวนท่ีเปนคําตอบของปญหาแตไมไดนํามาใชแสดงเปน

คําตอบของปญหา  

 

 

2 

พอใช 

- ดําเนินการแกปญหาดวยวิธีการท่ีสามารถนําไปสูการคนหาคําตอบท่ี

ถูกตองได แตไมไดดําเนินการจนกระท่ังไดคําตอบหรือ 

- ดําเนินการแกปญหาดวยวิธีการท่ีสามารถนําไปสูการคนหาคําตอบท่ี

ถูกตองได แตการดําเนินการไมถูกตอง และนําไปสูการหาคําตอบท่ีผิดพลาด 

หรือหาคําตอบไมได 

 

 

1 

ตองปรับปรุง 

- แสดงวิธีหาคําตอบ และมีสิ่งบงบอกความเขาใจปญหาบางประการและมี

แนวทางท่ีจะนําไปสูการหาคําตอบท่ีถูกตองแตไมไดดําเนินการตอ หรือ 

- มีสิ่งบงชี้ถึงความพยายามท่ีหาเปาหมายยอยๆ ของปญหา แตไมได

ดําเนินการตอ 

0 

ไมมีความพยายาม 

- ไมแสดงการแกปญหา หรือไมตอบสนองสิ่งท่ีสัมพันธกับปญหา คัดลอก

ขอมูลจากปญหา แตไมไดนํามาใชใหเกิดความเขาใจปญหา 

 

สําหรับเกณฑในการตัดสินระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรได

จากรอยละของคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรตามเกณฑท่ีผูวิจัยปรับจาก

เกณฑการตัดสินผลการเรียนของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2552) ดังตารางท่ี 6 
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ตารางท่ี 6  เกณฑการประเมินระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

ชวงคะแนน ระดับผลการประเมิน 

รอยละ 80 – รอยละ 100 มีความสามารถอยูในระดับดีมาก 

รอยละ 70 – รอยละ 79 มีความสามารถอยูในระดับดี 

รอยละ 60 – รอยละ 69 มีความสามารถอยูในระดับพอใช 

รอยละ 50 – รอยละ 59 มีความสามารถอยูในระดับผาน 

รอยละ  0  – รอยละ 49 มีความสามารถอยูในระดับไมผาน 

ท่ีมา : สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2552) 

 

4. ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

 

1.1 ความหมายของความคิดสรางสรรค 

 

Guilford (1967, อางถึงใน กาญดาร สงดวง, 2554) ใหความหมายวา ความคิด

สรางสรรคเปนความคิดอเนกนัย (Divergent Thinking) คือ ความคิดหลายทิศทาง หลายแงหลายมุม 

คิดไดกวางไกล ลักษณะความคิดเชนนี้จะนําไปสูความคิดการประดิษฐสิ่งแปลกใหม รวมท้ังการคิดหา

วิธีแกปญหาไดสําเร็จดวย ความคิดอเนกนัยประกอบดวยความคิดริเริ่ม (Originality) ความคิด

คลองตัว (Fluency) ความคิดยืดหยุน (Flexibility) และความคิดละเอียดลออ (Elaboration)  

Wallach and Kogan (1965, อางถึงใน วิรัลพัชร เลิศจิราพัฒน, 2552) ให

ความหมายของความคิดสรางสรรควา หมายถึง ความคิดโยงสัมพันธ (Association) คนท่ีมีความคิด

สรางสรรค คือคนท่ีสามารถจะคิดอะไรไดอยางสัมพันธเปนลูกโซ เชน เม่ือเห็นปากกาจะนึกถึง

กระดาษ ดินสอขวดหมึก โตะ ตํารา สมุดบันทึก ฯลฯ ยิ่งคิดไดมากเทาไร ก็ยิ่งแสดงถึงศักยภาพดาน

ความคิดสรางสรรคมากเทานั้น 

Osborn (1963, อางถึงใน นัฎฐิตา โพธิ์เพชร, 2545) กลาวถึงความหมายของ

ความคิดสรางสรรควา ความคิดสรางสรรคเปนจินตนาการประยุกต (Applied Imagination) ซ่ึงเปน

จินตนาการท่ีมนุษยสรางข้ึนเพ่ือคลี่คลายปญหาความยุงยากท่ีมนุษยประสบอยู ซ่ึงจินตนาการเหลานี้

เปนสิ่งท่ีสําคัญของความคิดสรางสรรคท่ีจะนําไปสูการประดิษฐ คิดคนหรือการผลิตสิ่งท่ีแปลกใหม แต

ความคิดจินตนาการอยางเดียวไมสามารถทําใหเกิดผลผลิตท่ีสรางสรรคข้ึนมาได ดังนั้นความคิด

สรางสรรคจึงเปนจินตนาการท่ีควบคูไปกับความพยายาม จึงจะไดงานท่ีสรางสรรค 

ดนัย ถนอมจิตร (2553) ไดกลาววาความคิดสรางสรรคหมายถึง ความสามารถ

ทางการคิดของแตละบุคคล ท่ีมีลักษณะการคิดแบบอเนกนัย (Divergent Thinking) คือ คิดอยาง
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ริเริ่ม คิดอยางหลากหลาย คิดอยางยืดหยุนและการคิดอยางละเอียดลออ ซ่ึงเปนความคิดท่ีสามารถ

สรางสรรคสิ่งแปลกใหม มีคุณคาและเกิดประโยชน 

วิรัลพัชร เลิศจิราพัฒน (2552)  ไดกลาววาความคิดสรางสรรคคือ ความสามารถ  

ทางสมองของบุคคลท่ีจะคิดไดหลายทิศหลายทางหรือคิดไดหลายคําตอบ และความสามารถใน    

การมองความสัมพันธของสิ่งตางๆ โดยมีสิ่งเราเปนตัวกระตุนทําใหเกิดความคิดใหมตอเนื่องกันไปและ

ความคิดสรางสรรคนี้อาจเปนความคิดใหมผสมผสานกับประสบการณก็ได 

ชนิดาภรณ บุญประจักษ (2557) ไดกลาววาความคิดสรางสรรค คือ ความสามารถ

ของบุคคลในการคิดไดหลายแงมุม คิดไดกวางไกล แปลกใหม และแตกตางไปจากการคิดแบบปกติ

ธรรมดา ซ่ึงผลของการคิดนี้จะทําใหเกิดสิ่งใหมท่ีถูกตองสมบูรณกวาเดิม แตละคนจะมีวิธีคิดเฉพาะ

ของตนเอง และความคิดสรางสรรคประกอบดวยความคิดยืดหยุน ความคิดริเริ่ม ความคลองในการคิด

และมองเห็นรายละเอียดตางๆ ไดชัดเจน 

จากท่ีกลาวมาขางตน สรุปไดวาความคิดสรางสรรคหมายถึง ความสามารถทางสมอง

ของบุคคลท่ีจะคิดไดหลายทิศหลายทางหรือคิดไดหลายคําตอบ และความสามารถในการมอง

ความสัมพันธของสิ่งตางๆ ซ่ึงประกอบดวย ความคิดริเริ่ม ความคิดคลองตัว ความคิดยืดหยุน และ

ความคิดละเอียดลออ โดยความคิดลักษณะนี้สามารถสรางสรรคสิ่งแปลกใหม ท่ีมีคุณคาและเกิด

ประโยชนในดานตางๆ 

 

4.2 องคประกอบของความคิดสรางสรรค 

 

Guilford (1967, อางถึงใน วิรัลพัชร เลิศจิราพัฒน, 2552) ไดใหรายละเอียด

เก่ียวกับองคประกอบของความคิดสรางสรรคไวดังนี้ 

1. ความคิดริเริ่ม (Originality) หมายถึง ความคิดแปลกใหมไมซํ้ากันกับ

ความคิดคนอ่ืน และแตกตางจากความคิดธรรมดา ความคิดริเริ่มอาจเกิดจากการคิดจากของเดิมท่ีมี

อยูแลวใหแปลกแตกตางจากท่ีเคยเห็น หรือสามารถพลิกแพลงใหกลายเปนสิ่งท่ีไมเคยคาดคิด 

ความคิดริเริ่มอาจเปนการนําเอาความคิดเกามาปรุงแตงผสมผสานจนเกิดเปนของใหม ความคิดริเริ่มมี

หลายระดับ ซ่ึงอาจเปนความคิดครั้งแรกท่ีเกิดข้ึนโดยไมมีใครสอนแมความคิดนั้นจะมีผูอ่ืนคิดไวกอน

แลวก็ตาม 

2. ความคิดคลองแคลว (Fluency) หมายถึง ปริมาณความคิดท่ีไมซํ้ากันใน

เรื่องเดียวกัน โดยแบงออกเปน 4 ประเภท ดังนี้  

2.1 ความคลองแคลวทางดานถอยคํา (Word Fluency) เปน

ความสามารถในการใชถอยคําอยางคลองแคลว 
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2.2 ความคลองแคลวทางดานการโยงสัมพันธ (Associational Fluency) 

เปนความสามารถท่ีจะหาถอยคําท่ีเหมือนกันหรือคลายกันไดมากท่ีสุดเทาท่ีจะมากได ภายในเวลาท่ี

กําหนด 

2.3 ความคลองแคลวทางดานการแสดงออก (Expressional Fluency) 

เปนความสามารถในการใชวลีหรือประโยค กลาวคือ สามารถท่ีจะนําคํามาเรียงกันอยางรวดเร็วเพ่ือให

ไดประโยคท่ีตองการ 

2.4 ความคลองแคลวในการคิด (Ideational Fluency)  เปน

ความสามารถท่ีจะคิดคนสิ่งท่ีตองการภายในเวลาท่ีกําหนด เชน ใชคิดหาประโยชนของกอนอิฐใหได

มากท่ีสุด ภายในเวลาท่ีกําหนดซ่ึงอาจจะเปน 5 นาที หรือ 10 นาที 

3. ความคิดยืดหยุน (Flexibility) หมายถึง ประเภทหรือแบบของการคิด แบง

ออกเปน 

3.1 ความคิดยืดหยุนท่ีเกิดข้ึนทันที (Spontaneous Flexibility) เปน

ความสามารถท่ีจะพยายามคิดไดหลายทางอยางอิสระ ตัวอยางของคนท่ีมีความคิดยืดหยุนในดานนี้จะ

คิดไดวาประโยชนของหนังสือพิมพมีอะไรบาง ความคิดของผูท่ีมีความยืดหยุนสามารถจัดกลุมไดหลาย

ทิศหลายทางหรือหลายดาน เชน เพ่ือรูขาวสาร เพ่ือโฆษณาสินคา เพ่ือธุรกิจ ฯลฯ ในขณะท่ีคนท่ีไมมี

ความคิดสรางสรรคจะคิดไดเพียงทิศทางเดียว คือ เพ่ือรูขาวสารเทานั้น 

3.2 ความคิดยืดหยุนดานการดัดแปลง (Adaptive Flexibility) หมายถึง 

ความสามารถในการดัดแปลงความรู หรือประสบการณใหเกิดประโยชนหลายๆ ดาน ซ่ึงมีประโยชน

ตอการแกปญหา ผูท่ีมีความยืดหยุนจะคิดดัดแปลงไดไมซํ้ากัน 

3.3 ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) หมายถึง ความคิดใน

รายละเอียดเปนข้ันเปนตอน สามารถอธิบายใหเห็นภาพชัดเจน หรือเปนแผนงานท่ีสมบูรณยิ่งข้ึน 

ความคิดละเอียดลออจัดรายละเอียดท่ีนํามาตกแตง ขยายความคิดครั้งแรกใหสมบูรณยิ่งข้ึน 

Torrance (1962 อางถึงใน วชิราภรณ กุดแถลง, 2553) เสนอองคประกอบของ

ความคิดสรางสรรความี 3 องคประกอบ ดังนี้ 

1. ความคิดคลองแคลว (Fluency) หมายถึงความสามารถของบุคคลใน

การคิดหาคําตอบไดอยางคลองแคลวรวดเร็วและสามารถสรางคําตอบไดในปริมาณมากในเวลาท่ี

จํากัด 

2. ความคิดยืดหยุน (Flexibility) หมายถึงความสามารถของบุคคลใน   

การคิดหาคําตอบไดหลายประเภท หลายทิศทาง หลายรูปแบบ 

3. ความคิดริเริ่ม (Originality) หมายถึง ลักษณะความคิดท่ีแปลกใหม 

แตกตางจากความคิดธรรมดา และไมซํ้ากับความคิดท่ีมีอยูท่ัวไป 
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Born (1995 อางถึงใน ดนัย ถนอมจิตร, 2553 ) กลาววา องคประกอบของความคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตรมี 4 ประการ ดังนี้ 

1. ความคิดคลองแคลว (Fluency) เปนลักษณะการคิดทางคณิตศาสตรท่ี

คิดไดอยางรวดเร็ว นักเรียนท่ีมีความคิดคลองแคลวสามารถคิดโจทยคําถามไดหลายคําถาม และคิดได

อยางรวดเร็ว 

2. ความคิดยืดหยุน (Flexibility) เปนลักษณะการคิดทางคณิตศาสตรท่ี

แตกตาง หลายทิศทาง หรือหลายประเภท 

3. ความคิดริเริ่ม (Originality) เปนลักษณะการคิดทางคณิตศาสตรท่ีแปลก

ใหม ไมเหมือนใคร 

4. ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) เปนการขยายขอบเขตของการคิด

ทางคณิตศาสตรใหมีความละเอียด สมบูรณและนาสนใจ 

จะเห็นไดวาองคประกอบของความคิดสรางสรรคท่ีไดกลาวมาขางตนนั้น จะ

ประกอบไปดวย 4 องคประกอบคือ ความคิดริเริ่ม ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุนและความคิด

ละเอียดลออ แตสําหรับงานวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยทําการศึกษาองคประกอบของความคิดสรางสรรคตาม

แนวคิดของ Torrance ซ่ึงมีเพียง 3 องคประกอบคือ ความคิดริเริ่ม ความคิดคลองแคลว และ

ความคิดยืดหยุน เทานั้น ท้ังนี้เพราะความคิดละเอียดลออนั้นไดสอดแทรกอยูกับองคประกอบท้ัง     

3 ดานอยูแลว 

 

4.3 ความหมายของความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

 

Lince (2016) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรวา เปน   

การคิดเชิงคณิตศาสตรในการแกปญหาทางคณิตศาสตร ท่ีนักเรียนสามารถแกปญหาไดถูกตองและ

แตกตางจากวิธีท่ีครูเคยสอนในชั้นเรียน 

Gerhard (1971 อางถึงใน วิรัลพัชร เลิศจิราพัฒน, 2552) ไดใหความหมายของ

ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรวา เปนการสรางหรือจัดระบบความคิดใหมจากสถานการณทาง

คณิตศาสตรท่ีนําไปสูวิธีการแกปญหาท่ีแปลกใหม ริเริ่ม คาดไมถึงและมองเห็นผลผลิตในรูปแบบใหม 

ดนัย ถนอมจิตร (2553) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรวา 

เปนความสามารถทางการคิดท่ีมีความแปลกใหม มีความยืดหยุน และมีความหลากหลายในการ

แกปญหาทางคณิตศาสตรหรือการสรางสรรคสิ่งใหมๆ โดยมีสถานการณหรือปญหาเปนตัวกระตุนให

นักเรียนแสดงความคิดสรางสรรคออกมา 
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วชิราภรณ กุดแถลง (2553) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตรวา เปนความสามารถในการตั้งโจทย สรางรูปแบบในการแกปญหา มองเห็นถึง

ความสัมพันธของตัวเลขและสามารถนําหลักการทางคณิตศาสตรมาคิดคํานวณหาคําตอบทาง

คณิตศาสตรอยางเปนข้ันตอนและยังสามารถตรวจสอบคําตอบได 

กาญดาร สงดวง (2554) ไดใหความหมายของความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร

วา เปนการสรางหรือจัดระเบียบความคิดในการแกปญหาทางคณิตศาสตรท่ีซับซอน คิดไดกวางไกล 

หลายทิศทาง ดวยการดัดแปลง ปรุงแตงผสมผสานจากความคิดเดิมใหเกิดเปนสิ่งใหม  

จากท่ีกลาวมาขางตน สรุปไดวา ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร หมายถึง

ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรในรูปแบบตางๆ เชน การคํานวณหาคําตอบ การหา

ความสัมพันธ การสรางโจทยปญหา ฯลฯ เปนการสรางหรือจัดระบบความคิดใหมจากสถานการณ

ทางคณิตศาสตรท่ีนําไปสูวิธีการแกปญหาท่ีมีความแปลกใหม มีความยืดหยุนและมีความหลากหลาย 

 

4.4 การวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

 

การวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร จําเปนตองใหสอดคลองกับหลักการและ

ทฤษฎีความคิดสรางสรรค คือ ใหผูตอบสามารถคิดไดหลายๆ ทาง หลายๆ แบบ หลายๆ แนว และ

การวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรวิธีหนึ่งท่ีใชกันมาก คือ แบบทดสอบ ดังนั้นการสราง

แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร ก็อาศัยหลักการเดียวกันกับทางดานภาษาหรือดาน

ศิลปะ คือใหผูตอบคิดหาคําตอบไดหลายๆ ทาง หลายๆ แบบ ใหมากท่ีสุด (กรมวิชาการ. 2535) 

ประกอบดวย 

1.  แบบใหตั้งคําถาม ใหนักเรียนอานโจทยปญหาคณิตศาสตรท่ีกําหนดให

แลวใหสรางคําถามใหไดมากท่ีสุด ภายในเวลาท่ีกําหนด 

2. แบบแบงครึ่งรูป จะกําหนดรูปทรง สามเหลี่ยม สี่เหลี่ยม วงกลม ให

ลากเสนแบงครึ่งรูปในลักษณะหลายๆ แบบ แตกตางกันใหมากท่ีสุด 

3. แบบใหเติมตัวเลข ใหเติมตัวเลขลงในรูปสี่เหลี่ยมท่ีกําหนด ตัวเลขท่ีเติม

ใหใชไดเฉพาะเลข 0 ถึงเลข 10  และใหไดผลลัพธเทากับท่ีกําหนดให ภายในเวลาท่ีกําหนด 

4. แบบสรางรูปเรขาคณิต กําหนดไมขีดไฟใหจํานวนหนึ่ง แลวใหใชไมขีด

สรางรูปเรขาคณิตใหไดมากท่ีสุด ภายในเวลาท่ีกําหนด 

5. แบบประกอบภาพ Tangrams เปนการสรางสรรคเกาของจีนซ่ึงรูจักกัน

ในชื่อ CH’ chiso pan ประกอบดวย 7 ชิ้น ท่ีแบงมาจากรูปสี่เหลี่ยมจัตุรัส ใหนําชิ้นสวนท้ัง 7 ชิ้น มา

ประกอบเปนภาพตางๆ ใหไดมากท่ีสุด ภายในเวลาท่ีกําหนดให 
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สวนการศึกษาเก่ียวกับการสรางเครื่องมือวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรท้ัง

ตางประเทศและในประเทศ ไดมีผูศึกษาไวดังนี้ 

Bolka (1974, อางถึงใน กรมวิชาการ, 2535) ไดทําการศึกษาความสามารถใน   

การคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร โดยการสํารวจเกณฑท่ีนํามาสรางแบบทดสอบจากผูเชี่ยวชาญ 3 

กลุม ไดแก ครูผูสอน นักวิชาการคณิตศาสตรและนักคณิตศาสตร ซ่ึงคัดเลือกเกณฑท่ีกลุมผูเชี่ยวชาญ

มีความเห็นสอดคลองกัน 80% ข้ึนไป นํามาสรางแบบทดสอบ ผลการสํารวจพบวา เกณฑท่ีใชใน  

การวัดความคิดสรางสรรค มีดังนี้ 

1. ความสามารถในการสรางสมมุติฐานทางคณิตศาสตรในลักษณะของเหตุ

และผลจากสถานการณท่ีเก่ียวของกับคณิตศาสตร 

2. ความสามารถในการกําหนดรูปแบบจากสถานการณทางคณิตศาสตร 

3. ความสามารถในการเปลี่ยนแปลงวิธีการคิด เพ่ือแกปญหาจาก

สถานการณทางคณิตศาสตร 

4. ความสามารถในการประเมินปญหา ตลอดจนการคาดคะเนถึงผลท่ีจะ

เกิดข้ึน 

5. ความสามารถในการคนหาสิ่งท่ีขาดหายไปจากสถานการณทาง

คณิตศาสตร 

6. ความสามารถในการแยกแยะปญหาทางคณิตศาสตรใหเปนปญหายอยท่ี

เฉพาะเจาะจงได 

ตัวอยางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของ Bolka        

(1974, อางถึงใน กรมวิชาการ, 2535) ไดยกตัวอยางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตรไว ดังเชน กรณีตองการวัดความสามารถในการเปลี่ยนแปลงวิธีการคิดเพ่ือแกปญหาจาก

สถานการณทางคณิตศาสตร เชน สมมุติใหถังน้ํา 2 ใบ ใบหนึ่งใสน้ําได 7 ลิตร และอีกใบหนึ่งใสน้ําได 

8 ลิตร ถาเราตองการใชถังน้ํา 2 ใบ ตวงน้ําใสใบท่ี 3 ใหไดน้ํา 9 ลิตร นักเรียนจะมีวิธีการตวงอยางไร 

กรณีตองการวัดความสามารถในการประเมินปญหา ตลอดจนการคาดคะเนถึงผลท่ี

จะเกิดข้ึน เชน สมมุติวาไมใหนักเรียนขีดเขียนขอความหรือวาดรูปใดๆ ลงบนกระดาษหรือกระดานดํา 

ใหคาดคะเนถึงผลท่ีจะเกิดข้ึน โดยใหนักเรียนนึกถึงลูกบอลใหญๆ หรือลูกโลกในวิชาภูมิศาสตร บอก

ผลท้ังหมดท่ีจะเกิดข้ึนหรือสิ่งท่ีเปนไปไดท้ังหมด ถานักเรียนวาดภาพเรขาคณิตลงบนลูกบอล 

ยกตัวอยางเชน ถาเราเริ่มวาดเสนบนลูกบอลตรงไปในข้ันสุดทายเสนตรงนั้นจะกลับมาท่ีจุดเริ่มตน 

ตัวอยางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรในประเทศไทย 

ในป 2533 สุภาวดี ตั้งบุปผา (2533) ไดสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 กรุงเทพมหานคร โดยยึดทฤษฎีของ 
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Torrance Guilford Wallach and Kogan และ Bolka (1974 อางถึงใน สุภาวดี ตั้งบุปผา, 2533) 

แบบทดสอบประกอบดวยความสามารถ 7 ดาน คือ 

1. ความสามารถในการตั้งโจทยปญหาทางคณิตศาสตร 

2. ความสามารถในการสรางรูปแบบทางคณิตศาสตร 

3. ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร ดวยวิธีการท่ีแปลกใหม 

4. ความสามารถในการคาดคะเนถึงผลท่ีจะเกิดข้ึนจากสถานการณทาง

คณิตศาสตร 

5. ความสามารถในการตรวจสอบคําตอบและวิธีการคิด 

6. ความสามารถในการนําหลักการ หรือกฎเกณฑทางคณิตศาสตรไปใช

เปนกรณีท่ัวไป 

7. ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธของกลุมตัวเลข หรือภาพ

เรขาคณิต หรือทรงเรขาคณิต หรือการจัดกระทําทางคณิตศาสตร 

   แบบทดสอบแตละดานประกอบดวยขอคําถาม 2 ขอ ใหเวลาขอละ 6 นาที 

โดยใหคะแนนเปน 3 องคประกอบ คือ คะแนนความคลองในการคิด ความยืดหยุนในการคิดและ

ความคิดริเริ่ม กลุมตัวอยาง 365 คน พบวา ขอสอบทุกขอสามารถจําแนกผูตอบกลุมสูง กลุมต่ําได

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบเทากับ .7089 ถึง .8983 แตคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธความเท่ียงตรงเชิงจําแนก เทากับ .1538 ถึง .3145  

 

4.5 การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

 

งานวิจัยของ วิรัลพัชร เลิศจิราพัฒน (2552) ไดยึดการตรวจใหคะแนนของ  

Cropley คือ พิจารณาตรวจใหคะแนนความคิดสรางสรรคท้ัง 2 ดาน ไดแก ความสามารถในการตั้ง

คําถาม และความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธของกลุมตัวเลข หรือภาพเรขาคณิตตาม

องคประกอบของความคิดสรางสรรคแตละดาน นั้นคือ จะตรวจใหคะแนนสําหรับคะแนนความคิด

สรางสรรครวมทุกดาน เปนการรวมคะแนนทุกแบบเขาดวยกัน เปนคะแนนรวมความคิดสรางสรรค 

การตรวจใหคะแนนแตละขอมีหลักในการตรวจ ดังนี้ 

1. คะแนนความคิดคลองแคลว ใหคะแนนตามจํานวนท้ังหมดท่ีนักเรียนตอบได 

2. คะแนนความคิดยืดหยุน ใหคะแนนโดยพิจารณาจากจํานวนกลุมของ

คําตอบหรือทิศทางของคําตอบ นั่นคือนําคําตอบท้ังหมดท่ีใหคะแนนความคิดคลองไปแลวมาจัดเปน

กลุมคําตอบท่ีเปนทิศทางเดียวกัน หรือความหมายอยางเดียวกัน เม่ือจัดกลุมคําตอบเรียบรอยแลวให

นับจํานวนกลุมคําตอบ โดยใหคะแนนกลุมคําตอบละ 1 คะแนน และในกรณีท่ีไมสามารถจัดคําตอบ
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ลงในกลุมคําตอบท่ีจัดไวเรียบรอยแลว จะจัดกลุมคําตอบข้ึนใหมอีกตามความจําเปนจนกวาจะครบ

ตามคําตอบ 

3. คะแนนความคิดริเริ่ม ใหคะแนนตามสัดสวนของความถ่ีของคําตอบซ่ึง

ดัดแปลงจากวิธีของ Cropley พิจารณาคําตอบของผูเขาสอบในครั้งเดียวกัน คําตอบใดท่ีกลุมตัวอยาง

ตอบซํ้ากันมากๆ ก็จะไดคะแนนนอยหรือไมไดคะแนน ยิ่งคําตอบท่ีซํ้ากับคนอ่ืนนอยหรือไมซํ้าเลยก็จะ

ไดคะแนนมากข้ึน เกณฑการใหคะแนนยึดหลักดังนี้ 

คําตอบท่ีซํ้ากัน 12% ข้ึนไป  ให 0 คะแนน 

คําตอบท่ีซํ้ากัน 6-11%  ให 1 คะแนน 

คําตอบท่ีซํ้ากัน 3-5%   ให 2 คะแนน 

คําตอบท่ีซํ้ากัน 2%  ให 3 คะแนน 

คําตอบท่ีซํ้ากัน 1%  ให 4 คะแนน 

ตัวอยางการตรวจใหคะแนน 

ใหนักเรียนสรางโจทยปญหาคณิตศาสตรท่ีเปนเรื่องอะไรก็ได ซ่ึงเม่ือคํานวณ

แลวใหไดผลลัพธเทากับ 64 สรางใหไดหลายแบบ และหลายขอมากท่ีสุด  

ตัวอยางคําตอบ 

1. ดํามีเงิน 150 บาท ใหแดงไป 86 บาท ดําเหลือเงินเทาไร 

2. รูปสี่เหลี่ยมท่ีมีดานยายดานละ 8 เซนติเมตร รูปสี่เหลี่ยมรูปนี้มีพ้ืนท่ี

เทาใด 

3. มีนกอยู 2 ตัว มีมาอยู 6 ตัว จะมีจํานวนขาก่ีขา 

4. มีเสาไฟฟาอยู 16 ตน แตละตนมีนกอยู 4 ตัว มีจํานวนนกท้ังหมดก่ีตัว 

5. มีถาดผลไมอยู 4 ถาด ถาดละ 16 ผล รวมมีผลไมเทาไร 

6. มีขนมอยู 192 ชิ้น แบงใสถุง 3 ถุง จะมีขนมถุงละก่ีชิ้น 

 

ตัวอยางการใหคะแนน 

1. คะแนนความคิดคลองแคลวใหตามจํานวนคําตอบ 6 คะแนน 

2. คะแนนความคิดริเริ่มมีลําดับการใหคะแนน ดังนี้ 

2.1  บันทึกคําตอบของแตละขอของนักเรียนท่ีเขาสอบในครั้งเดียวกัน 

2.2  หาความถ่ีของคําตอบแตละขอ 

2.3  ใหคะแนนตามเกณฑท่ีวางไว ดังนี้  

คําตอบท่ีซํ้ากัน 12% ข้ึนไป ให 0 คะแนน 

คําตอบท่ีซํ้ากัน 6-11%  ให 1 คะแนน 

 



56 

 

คําตอบท่ีซํ้ากัน 3-5%   ให 2 คะแนน 

คําตอบท่ีซํ้ากัน 2%  ให 3 คะแนน 

คําตอบท่ีซํ้ากัน 1%  ให 4 คะแนน 

งานวิจัยของสมพร ปญญาเหล็ก (2539) ไดยึดเกณฑในการใหคะแนนความคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตร ดังนี้ 

1. การใหคะแนนความคิดคลองแคลว ดัดแปลงมาจากของ Torrance คือ

พิจารณาจากคําตอบท่ีเปนไปไดตามเง่ือนไขของคําถาม โดยใหคะแนนคําตอบละ 1 คะแนน ตาม

ปริมาณคําตอบไมซํ้ากัน 

2. การใหคะแนนความคิดยืดหยุน พิจารณาจากคําตอบท่ีเปนไปได ซ่ึงจะ

จัดกลุมหรือประเภทของคําตอบของนักเรียนแตละคนตามวิธีการคิดท่ีแตกตางกันตอสิ่งเราหรือ

เง่ือนไขท่ีกําหนดให โดยใหคะแนนคําตอบเปนกลุมหรือประเภทละ 1 คะแนน 

3. การใหคะแนนความคิดริเริ่ม พิจารณาจากความถ่ีของคําตอบของ

นักเรียนท้ังหมดซ่ึงเปนความคิดท่ีแปลกแตกตางไปจากธรรมดาในการตอบของกลุมตัวอยาง เกณฑ

การใหคะแนนเปนไปตามสัดสวนของความถ่ีของคําตอบ โดยไดเปรียบเทียบจากเกณฑการใหคะแนน

ของ Cropley ซ่ึงกลาววา คําตอบใดท่ีกลุมตัวอยางตอบกันซํ้ามากๆ ก็ใหคะแนนนอยหรือไมไดเลย   

ถาคําตอบยิ่งซํ้ากับคนอ่ืนนอยหรือไมซํ้าคนอ่ืนเลยก็จะไดคะแนนมากข้ึน ซ่ึงไดกําหนดเกณฑ         

(สมพร ปญญาเหล็ก, 2539) ดังนี้ 

คําตอบซํ้ากันไมเกิน 1 คน  ให 4  คะแนน 

คําตอบซํ้ากัน 2 คน ให 3  คะแนน 

คําตอบซํ้ากัน 3 - 5 คน  ให 2  คะแนน 

คําตอบซํ้ากัน 6 - 10 คน  ให 1  คะแนน 

คําตอบซํ้ากัน 11 คน ข้ึนไป  ให 0  คะแนน 

 ตัวอยางการใหคะแนนความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

ใหนักเรียนนําขอความทางคณิตศาสตรท่ีกําหนดใหแลวสรางคําถาม

ใหไดมากท่ีสุด 

 

 

ตัวอยางคําตอบของนักเรียน 

 

1. สุดาแกกวาแดงก่ีป 

2. สุดาแกกวาดําก่ีป 

ขอความ : แดงอายุ 3 ป  ดําอายุ 8 ป  สุดาอายุ 10 ป 
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3. ดําและแดงมีอายุรวมกันก่ีป 

4. ถาแดงมีอายุ 9 ป สุดาจะมีอายุก่ีป 

5. ใครมีอายุมากท่ีสุด 

เม่ือพิจารณาคําตอบตามเกณฑการใหคะแนน นักเรียนคนนี้จะได

คะแนนความคิดคลองแคลวเทากับ 5 คะแนน ความคิดยืดหยุน 4 คะแนน เพราะคําตอบขอ 1, 2 

เปนคําตอบในกลุมเง่ือนไขเดียวกันจึงไดเพียง 1 คะแนน สวนคะแนนความคิดริเริ่มตองนําไปหา

ความถ่ีวาซํ้ากับกลุมตัวอยางมากนอยเพียงใด เชน คําตอบขอ 1, 2, 3 และ 4 มีคําตอบซํ้า 5 คน      

ก็จะไดคะแนนขอละ 2 คะแนน รวม 8 คะแนน แตคําตอบขอ 5 ซํ้ากันเกิน 11 คน ก็จะไมไดคะแนน 

ดังนั้นคะแนนความคิดสรางสรรครวมท้ัง 3 ดาน เทากับ 17 

โดยในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยกําหนดคะแนนความคิดสรางสรรคของนักเรียนเปนแบบ

แยกสวนจํานวน 3 ดาน คือ ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน และความคิดริเริ่ม ซ่ึงผูวิจัยได

ปรับปรุงเกณฑการใหคะแนนดังนี ้

1) ความคิดคลองแคลว 

ผูวิจัยยึดหลักเกณฑในการใหคะแนนซ่ึงปรับปรุงจากเกณฑของ            

วิรัลพัชร เลิศจิราพัฒน (2552) ดังนี้  

คิดวิธีแกปญหาได 3 วิธีข้ึนไป    ให 3  คะแนน 

คิดวิธีแกปญหาได 2 วิธี           ให 2  คะแนน 

คิดวิธีแกปญหาได 1 วิธี           ให 1  คะแนน 

คิดวิธีแกปญหาได 0 วิธี          ให 0  คะแนน 

2) ความคิดยืดหยุน 

ผูวิจัยไดปรับจากเกณฑการใหคะแนนของสมพร ปญญาเหล็ก (2539) และ

วิรัลพัชร เลิศจิราพัฒน (2552) โดยการพิจารณาจากทิศทางของวิธีการในการแกปญหา คือ นําวิธี  

การแกปญหาท่ีผานการใหคะแนนความคิดคลองแคลวแลว ไปจัดกลุมวิธีการแกปญหาท่ีอยูในทิศทาง

เดียวกัน หรือความหมายอยางเดียวกันเขาในกลุมเดียวกัน แลวนับจํานวนกลุมท่ีได โดยใหคะแนน

กลุมละ 1 คะแนน ดังนี้ 

จัดกลุมได 3 กลุมข้ึนไป ให   3  คะแนน 

จัดกลุมได 2 กลุม ให   2  คะแนน 

จัดกลุมได 1 กลุมข้ึนไป ให   1  คะแนน 

ไมสามารถจัดกลุมได (ไมสามารถแกปญหาได)   ให  0  คะแนน 
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3) ความคิดริเริ่ม 

ผูวิจัยยึดหลักเกณฑในการใหคะแนนของสมพร ปญญาเหล็ก (2539) ซ่ึง

ปรับจากเกณฑการใหคะแนนของ Cropley ดังนี้ 

คําตอบซํ้ากันไมเกิน 1 คน     ให 4  คะแนน 

คําตอบซํ้ากัน 2 คน ให 3  คะแนน 

คําตอบซํ้ากัน 3 - 5 คน         ให 2  คะแนน 

คําตอบซํ้ากัน 6 - 10 คน      ให 1  คะแนน 

คําตอบซํ้ากัน 11 คน ข้ึนไป   ให 0  คะแนน 

ในกรณีท่ีนักเรียนคิดวิธีแกปญหาไดมากวา 1 วิธี ผูวิจัยใชคะแนนความริเริ่ม

ของวิธีแกปญหาท่ีไดคะแนนสูงสุดเปนคะแนนความคิดริเริ่มในขอนั้น 

สําหรับเกณฑในการตัดสินระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรไดจากรอยละ

ของคะแนนความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรตามเกณฑท่ีผูวิจัยปรับจากเกณฑการตัดสินผล     

การเรียนของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2552) ดังตารางท่ี 7 

 

ตารางท่ี 7  เกณฑการประเมินระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

ชวงคะแนน ระดับผลการประเมิน 

รอยละ 80 – รอยละ 100 มีความสามารถอยูในระดับดีมาก 

รอยละ 70 – รอยละ 79 มีความสามารถอยูในระดับดี 

รอยละ 60 – รอยละ 69 มีความสามารถอยูในระดับพอใช 

รอยละ 50 – รอยละ 59 มีความสามารถอยูในระดับผาน 

รอยละ  0  – รอยละ 49 มีความสามารถอยูในระดับไมผาน 

ท่ีมา : สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2552) 

 

5. งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

 

5.1 ผลของวิธีการแบบเปดท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

 

วนัญชนา เชิงดี (2555) ไดศึกษาการพัฒนาทักษะการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร

โดยใชวิธีการแบบเปด สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 พบวาทักษะการแกโจทยปญหา

คณิตศาสตรเรื่องการประยุกตของสมการเชิงเสนตัวแปรเดียว กอนและหลังเรียนแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญท่ี 0.05 และเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกอนและหลังเรียนไมแตกตางกัน 
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ตติมา ทิพยจินดาชัยกุล (2557) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการ

แบบเปด (Open Approach) ท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหาและความสามารถในการใหเหตุผล

ทางคณิตศาสตร เรื่องทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 พบวา  

1. ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนหลังจากไดรับ

การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปด เรื่องทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 สูงกวากอนไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปด อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

2. ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนหลังจากไดรับ

การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปด เรื่องทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 สูงกวาเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยมีคะแนน

เฉลี่ยรอยละ 75.37 

3. ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียนหลังไดรับการจัด

กิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปด เรื่องทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3 สูงกวากอนไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปด อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .01  

ปรีชา เนาวเย็นผล (2544) ไดศึกษาเรื่องกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดย

ใชการแกปญหาปลายเปดสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 โดยมีการใชกลุมตัวอยาง 2 พวก คือ

กลุมท่ีใชในการตรวจสอบและหาประสิทธิภาพเบื้องตนของรางกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช

ปญหาปลายเปด ผลการวิจัยพบวา 

1. กิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชการแกปญหาปลายเปดมี

ประสิทธิภาพตามเกณฑ 75/75 ผลการประเมินความสามารถในการแกปญหากอนเรียนนักเรียนสวน

ใหญในกลุมทดลองมีความสามารถในการแกปญหากอนเรียนคอนขางต่ํา ในระหวางเรียน

ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนคอยๆ พัฒนาข้ึน จากการแกปญหาท่ีตองใชการถาม

กระตุน แนะแนวทางในการแกปญหาอยางละเอียด ไปเปนการแกปญหาท่ีใชการถามกระตุนใหคิด

นอยลง ในระยะสุดทายนักเรียนสวนใหญในกลุมทดลอง สามารถวางแผนกําหนดแนวคิดใน         

การแกปญหาเองไดอยางอิสระ ในการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาหลังเรียน

พบวา นักเรียนสวนใหญในกลุมทดลอง สามารถแกปญหาท่ีมีโครงสรางคลายกับปญหาท่ีนักเรียนเคย

มีประสบการณมากอน ไดดีกวาปญหาท่ีแปลกใหมไมคุนเคย 

2. ผลการประเมินพฤติกรรมการคิดแกปญหา พบวาพฤติกรรมการคิด

แกปญหากอนเรียนในทุกดานไดแก การสํารวจศึกษา การใชยุทธวิธีแกปญหา ความรูพ้ืนฐานทาง

คณิตศาสตรท่ีนํามาใช ความคิดยืดหยุน ความคิดริเริ่ม และการสื่อความคิดในการแกปญหาของ
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นักเรียนทุกคนในกลุมทดลองอยูในระดับตองแกไข พฤติกรรมการคิดแกปญหาระหวางเรียนในทุกดาน

ของนักเรียนสวนใหญพัฒนาข้ึนไปอยูในระดับดีและดีมาก ในการทําแบบทดสอบวัดความสามารถใน

การแกปญหาหลังเรียน พบวาพฤติกรรมการคิดแกปญหาในทุกดานของนักเรียนอยูในระดับดี 

3. ผลการประเมินเจตคติหลังเรียนตอวิชาคณิตศาสตรพบวา นักเรียนในกลุม

ทดลองมีเจตคติท่ีดีตอวิชาคณิตศาสตร 

4. ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา ค101 คณิตศาสตร 

1 ของนักเรียนในกลุมทดลองกับเกณฑปกติของโรงเรียนโดยการทดสอบคา Z พบวา นักเรียนกลุม

ทดลองมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชา ค101 คณิตศาสตร 1 ซ่ึงเปนรายวิชาบังคับแกนสูง

กวาคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามเกณฑปกติของโรงเรียน 

 

5.2 ผลของวิธีการแบบเปดท่ีมีตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

 

ชนิดาภรณ บุญประจักษ (2557) ไดศึกษาการพัฒนาความคิดสรางสรรคของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีเรียนรูดวยวิธีการแบบเปด (Open Approach) พบวา 

1. จากการวิเคราะหขอมูลท่ีไดจากการบันทึกวีดิทัศนและบันทึกเสียงพูดท่ี

เรียกวาโพรโทคอล นักเรียนมีความสามารถในการคิดอยางสรางสรรคตามกรอบแนวคิดการคิดอยาง

สรางสรรคของ Guiford (1967) ไดดีทุกข้ันตอน 

2. ผลการประเมินจากผลงานในใบงาน 4 ชุด นักเรียนมีความสามารถใน    

การคิดอยางสรางสรรคอยูในระดับดีมาก 2 ข้ันตอน คือข้ันตอนการกําหนดปญหา และข้ันตอน    

การประเมิน สวนข้ันตอนการแสวงหาแนวคิดใหมมีผลการประเมินอยูในระดับดี 

3. ผลการประเมินความคิดสรางสรรคของนักเรียนจากการบันทึกการสังเกต

พฤติกรรม นักเรียนมีพฤติกรรมความสามารถในการคิดสรางสรรครอยละ 100 โดยท่ีนักเรียนมี

ความสามารถในการคิดสรางสรรคในทุกพฤติกรรมท้ังในดานความสามารถในการกําหนดปญหา   

หรือวัตถุประสงคของการคิด อภิปรายสิ่งท่ีเปนปญหา และสาเหตุของการเกิดปญหาไดมากกวาหนึ่ง

แนวคิด สามารถประเมินและคัดเลือกแนวคิดและใชเหตุผลในการพิจารณากลั่นกรองและเลือกวิธีท่ีดี

ท่ีสุดท่ีจะนํามาใชในการแกปญหา สามารถเสนอวิธีการท่ีเปนของตนเองอยางหลากหลายและสามารถ

วางแผนทุกข้ันตอนในการแกปญหาได 

ดนัย ถนอมจิตร (2553) ไดทําการวิจัยการจัดการเรียนรูโดยเนนการใชคําถาม

ปลายเปดเพ่ือสงเสริมความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 

โรงเรียนวชิรวิทยฝายมัธยม จงัหวัดเชียงใหม พบวา แนวทางในการจัดการเรียนรูโดยเนนการใช

คําถามปลายเปดเพ่ือสงเสริมแตละองคประกอบของความคิดสรางสรรค มีดังนี้  
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ดานความคิดคลองตัว ผูสอนควรสรางความคุนเคยในการตอบคําถาม

ปลายเปดใหกับนักเรียนกอนโดยใชคําถามชี้นําใหผูเรียนตระหนักถึงการตอบคําถามใหไดปริมาณมาก 

กระตุนใหนักเรียนเขียนคําตอบใหไดหลายคําตอบ รวมถึงมีการเสริมแรงทางบวก 

ดานความคิดยืดหยุน ผูสอนควรใหนักเรียนเห็นตัวอยางการตอบท่ี

หลากหลาย เปดโอกาสใหนักเรียนมีการอภิปราย เพ่ือใหเห็นความแตกตางของความคิดคลองตัวและ

ความคิดยืดหยุน เนนใหนักเรียนทํากิจกรรมกลุมและอภิปรายรวมกัน 

ดานความคิดริเริ่ม ผูสอนควรใหนักเรียนสังเกตจากคําตอบท่ีหลากหลาย

แลวกระตุนใหนักเรียนคิดวาควรทําอยางไรใหคําตอบนั้นแปลก และไมซํ้ากับคนอ่ืน หรือผูสอนอาจจะ

ยกตัวอยางคําตอบท่ีแสดงถึงความคิดริเริ่มใหดูกอน 

ดานความคิดละเอียดลออ ผูสอนควรย้ําใหนักเรียนตระหนักวาคําถามถาม

อะไรบาง และเปดโอกาสใหนักเรียนเขียนบรรยายคําตอบหรืออาจใชการเปรียบเทียบใหเห็นตัวอยาง

ของการตอบท่ีแสดงการคิดละเอียดลออและตัวอยางท่ีไมใชการคิดละเอียดลออ 

 

5.3  ผลของการศึกษาช้ันเรียนในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตร 

 

สุภาภรณ เสารสิงห (2552) ไดทําการวิจัยกระบวนการสรางแผนการเรียนรูท่ีเนน

ทักษะการสื่อสารทางคณิตศาสตรโดยประยุกตใชการศึกษาชั้นเรียน : กรณีศึกษาโรงเรียนสาธิต

มหาวิทยาลัยเชียงใหม พบวาการท่ีผูวิจัยและกลุมครูไดรวมกันสรางแผนการเรียนรูโดยประยุกตใช

การศึกษาชั้นเรียนนั้น สงเสริมใหเกิดแผนการเรียนรูท่ีดี สาเหตุท่ีทําใหแผนการจัดการเรียนรูใชไดผลดี 

เพราะการมีสวนรวมของผูเขารวมการวิจัย ท้ังหมดทุกคนในการวางแผนบทเรียนรวมกัน ผูเขารวม

วิจัยทุกคนมีเปาหมายเดียวกันในการวางแผน วาแผนการเรียนรูท่ีตองการนั้นไมไดเนนเนื้อหาทาง

คณิตศาสตรเพียงอยางเดียว แตจะเนนกิจกรรมท่ีทําใหนักเรียนไดมีโอกาสในการสื่อสารกัน ไมวาจะ

เปน การพูด การเขียน การแสดงความคิดเห็น การนําเสนองาน และจากการท่ีครูผูสอนมี

ประสบการณแตกตางกันจึงทําใหมีมุมมองท่ีหลากหลาย ในการคิดกิจกรรมตางๆ ดังนั้นแผน       

การเรียนรูท่ีได กิจกรรมจึงมีความหลากหลาย นักเรียนชื่นชอบ และจากการท่ีผูวิจัยไดสังเกต       

การเรียนรูของนักเรียน การสัมภาษณนักเรียน การสะทอนคิดกับผูเขารวมการวิจัย และสะทอนดวย

ตัวเอง โดยการดูจากวีดิทัศน พบวา นักเรียนใหความรวมมือ ตั้งใจ และสนุกสนานเม่ือเขารวม

กิจกรรม 

จากการสังเกตและสะทอนดวยตัวเองโดยการดูจากวีดิทัศนของผูวิจัย พบวา ขอดี

ของกระบวนการประยุกตใชการศึกษาชั้นเรียน ในการสรางแผนการเรียนรู คือ การศึกษาชั้นเรียนเอ้ือ

ประโยชนใหครูไดมีโอกาสในการแสดงความคิดเห็น และเรียนรูรวมกันตลอดเวลา ครูเห็น         
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ความตอเนื่องในการพัฒนาแผนการเรียนรูเพราะหากครูมีการวางแผนรวมกันตั้งแตตน จะเปน     

การพัฒนาความรูความเขาใจตอการวางแผนการสอน และเม่ือมีการสังเกตการณรวมกันในชั้นเรียน 

และสะทอนคิดรวมกันหลังจากเสร็จสิ้น จะทําใหไดบทเรียนท่ีมีประสิทธิภาพ และในการประเมินผล

และสะทอนผลบทเรียนรวมกัน ทําใหเห็นกระบวนการของการทํางานตามข้ันตอนตางๆ เชน ข้ันตอน

การนําแผนการเรียนรูท่ีไดรวมกันวางแผนไวไปสอนจริงในหองเรียน การรวมกันสังเกตการผูเรียนวา

นักเรียนเกิดทักษะการสื่อสารบรรลุตามวัตถุประสงคท่ีไดวางไวหรือไม และวิธีการของครูท่ีใชใน     

การสอนมีความสอดคลองเหมาะสมมากนอยเพียงใด อยางไร นอกจากนั้นในการประเมินผลและ

สะทอนผลบทเรียนรวมกัน ทําใหฝกใหเกิดการยอมรับ การรับฟงความคิดเห็นรวมกัน เพ่ือรวมกัน

แกไขปรับปรุงกิจกรรมใหสอดคลองกับวัตถุประสงคของแผนการเรียนรูมากยิ่งข้ึน อีกท้ังขอมูลท่ีนํามา

ปรับปรุงมาจากหองเรียนจริง จะยิ่งสงเสริมใหแผนการเรียนรูมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน 

ชาริณี ตรีวรัญู (2550) ไดทําการวิจัยการพัฒนาสมรรถภาพการจัดการเรียน    

การสอนของครูประถมศึกษาตามแนวคิดการศึกษาผานบทเรียน พบวา 

1. กระบวนการศึกษาผานบทเรียนท่ีพัฒนาข้ึนตามแนวคิดการศึกษาผาน

บทเรียนเปนกระบวนการทํางานในการพัฒนาวิชาชีพของครูในบริบทการทํางานจริงของตนผาน   

การทํางานกลุมแบบรวมมือรวมพลังอยางเปนระบบและตอเนื่อง เพ่ือพัฒนาการจัดการเรียนการสอน

ท่ีเนนการพัฒนาความคิดและการเรียนรูของนักเรียน กระบวนการศึกษาผานบทเรียนมีข้ันตอนสําคัญ  

6 ข้ันท่ีมีลักษณะเปนวงจร ไดแก (1) การกําหนดเปาหมายการศึกษาผานบทเรียน (2) การวางแผน

บทเรียน (3) การสอนและการสังเกตในชั้นเรียน (4) การสืบสอบผลการปฏิบัติงาน (5) การปรับปรุง

แกไขบทเรียน และ (6) การแลกเปลี่ยนเรียนรู  ท้ังนี้ในการดําเนินงานตามกระบวนการศึกษาผาน

บทเรียน ครูสามารถปรับข้ันตอนการดําเนินงานใหสอดคลองและเหมาะสมกับสภาพการปฏิบัติงาน

จริงของตนไดโดยยังคงรักษาองคประกอบสําคัญของกระบวนการไว องคประกอบสําคัญไดแก       

(1) การทํางานแบบรวมมือรวมพลัง  (2) การกําหนดประเด็นสําคัญผานบทเรียนท่ีมาจากสภาพปญหา

ดานการคิดหรือการเรียนรูในการเรียนการสอนจริงในชั้นเรียน (3) การสังเกตพฤติกรรมท่ีแสดงถึง  

การเรียนรูและการคิดของนักเรียนในชั้นเรียน (4) การใหการสะทอนผลและการอภิปรายผล        

การปฏิบัติงาน (5) การดําเนินการในระยะยาวและขับเคลื่อนกระบวนการใหสอดคลองกับบริบท   

การทํางานจริงโดยครู และ (6) การมีสวนรวมของผูรู 

2. การดําเนินงานตามกระบวนการการศึกษาผานบทเรียนสามารถชวยพัฒนา

สมรรถภาพการจัดการเรียนการสอนของครูไดในทุกดาน ไดแก ดานความรูความเขาใจในการจัด    

การเรียนการสอน ดานทักษะการคิดในการจัดการเรียนการสอน และดานความสามารถในการทํางาน

แบบรวมมือรวมพลัง โดยครูผูรวมวิจัยมีการพัฒนาสมรรถภาพการจัดการเรียนการสอนดานความรู

ความเขาใจในการจัดการเรียนการสอนมากท่ีสุด และครูผูรวมวิจัยประมาณรอยละ 50 มีการพัฒนา
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สมรรถภาพการจัดการเรียนการสอนมากกวาครึ่งหนึ่งของจํานวนตัวบงชี้ท้ังหมด 11 ตัวบงชี้ ท้ังนี้   

ครูผูรวมวิจัยทุกคนมีการพัฒนาสมรรถภาพการจัดการเรียนการสอนอยางนอย 3 ตัวบงชี้ โดยมี     

การพัฒนาสมรรถภาพการจัดการเรียนการสอนอยางนอย 1 ตัวบงชี้ในแตละดาน 

 

5.4 ผลท่ีไดจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท้ังหมดสามารถสรุปไดวา การนําวิธีการแบบเปด

ไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูทําใหกลุมตัวอยางมีพัฒนาการดานความสามารถในการแกปญหา

ทางคณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน โดยความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนคอยๆ 

พัฒนาข้ึน จากการแกปญหาท่ีตองใชการถามกระตุน แนะแนวทางในการแกปญหาอยางละเอียด    

ไปเปนการแกปญหาท่ีใชการถามกระตุนใหคิดนอยลงและสามารถแกปญหาดวยตัวเองไดอยางอิสระ  

วิธีการแบบเปดยังสงผลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของกลุมตัวอยาง 

กลาวคือ กลุมตัวอยางมีความคิดสรางสรรค ท้ัง 3 ดาน คือ ความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน 

และความคิดริเริ่ม หลังเรียนสูงกวากอนเรียน นักเรียนสามารถเสนอวิธีการแกปญหาของตนเองได

อยางหลากหลาย และครูควรมีรูปแบบการสงเสริมการพัฒนาดานความคิดสรางสรรคแกนักเรียนโดย

การใชปญหาปลายเปด ดังนี้  

ดานความคิดคลองแคลว ครูควรสรางความคุนเคยในการตอบคําถาม

ปลายเปดใหกับนักเรียนกอนโดยใชคําถามชี้นําใหผูเรียนตระหนักถึงการตอบคําถามใหไดปริมาณมาก 

กระตุนใหนักเรียนเขียนคําตอบใหไดหลายคําตอบ รวมถึงมีการเสริมแรงทางบวก 

ดานความคิดยืดหยุน ครูควรใหนักเรียนเห็นตัวอยางการตอบท่ีหลากหลาย 

เปดโอกาสใหนักเรียนมีการอภิปราย เพ่ือใหเห็นความแตกตางของความคิดคลองตัวและความคิด

ยืดหยุน เนนใหนักเรียนทํากิจกรรมกลุมและอภิปรายรวมกัน 

ดานความคิดริเริ่ม ครูควรใหนักเรียนสังเกตจากคําตอบท่ีหลากหลายแลว

กระตุนใหนักเรียนคิดวาควรทําอยางไรใหคําตอบนั้นแปลก และไมซํ้ากับคนอ่ืน หรือผูสอนอาจจะ

ยกตัวอยางคําตอบท่ีแสดงถึงความคิดริเริ่มใหดูกอน 

นอกจากนี้ยังพบวา การนํากระบวนการศึกษาชั้นเรียนไปใชในการพัฒนาการเรียน

การสอนทําใหครูไดมีโอกาสรวมกันออกแบบและวางแผนกิจกรรมการเรียนการสอนใหเกิด

ประสิทธิภาพสูงสุด ครูสามารถแสดงความคิดเห็นและเรียนรูรวมกันตลอดเวลา ครูไดพัฒนาการเรียน

การสอนอยางตอเนื่อง ผานการวางแผน การสังเกตการสอน การสะทอนผล และปรับปรุงแผน      

การสอน ทําใหกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีจัดข้ึนเปนกิจกรรมท่ีคอนขางนาสนใจ เนื่องจากเปน

 



64 

 

กิจกรรมผานการรวมกันเสนอแนะ วางแผนจากผูรวมศึกษาชั้นเรียน และในกรณีท่ีนําไปใชแลวพบ

ปญหาจากการใช ก็สามารถนําไปอภิปรายเพ่ือหาวิธีการแกปญหาหรือเปลี่ยนกิจกรรมใหดีกวาเดิม 

จากการศึกษางานวิจัยดังกลาว ยังพบขอสังเกตเรื่องกลุมประชากรหรือ

กลุมเปาหมาย นั่นคือ งานวิจัยทุกเรื่องมีกลุมประชากรหรือกลุมเปาหมายเปนนักเรียนท่ีใชภาษาไทย

ในการสื่อสารในชีวิตประจําวัน ซ่ึงอาจจะไมเกิดปญหาเรื่องความแตกตางดานภาษา โดยเฉพาะ

ข้ันตอนการทําความเขาใจสถานการณปญหาและการอภิปรายวิธีการแกปญหาของนักเรียน โดย

นักเรียนจะตองทําความเขาใจตอปญหาปลายเปดท่ีครูนําเสนออยางชัดแจง เพ่ือคนหาวิธีแกปญหา

แลวอภิปรายถึงแนวคิดในการเลือกวิธีการแกปญหาท่ีตนเองใช ในขณะท่ีมีนักเรียนอีกกลุมหนึ่งท่ีไมได

ใชภาษาไทยเปนภาษาหลักในการสื่อสารในชีวิตประจําวัน พวกเขาจะใชภาษาไทยเฉพาะในโรงเรียน 

ซ่ึงการทําความเขาใจปญหาปลายเปดรวมถึงการสื่อสารแนวคิดตางๆ เปนภาษาไทยอาจจะเปนปญหา

หนึ่งของนักเรียนเหลานี้ ผูวิจัยจึงมีความสนใจกลุมประชากรท่ีไมไดใชภาษาไทยเปนภาษาหลักในการ

สื่อสารในชีวิตประจําวัน ในการศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ

การศึกษาชั้นเรียนท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตร ซ่ึงผลการวิจัยในครั้งนี้จะสามารถนําไปพัฒนาปรับปรุงการเรียนการสอนใหมี

ประสิทธิภาพยิ่งข้ึน ครูผูสอนจะไดมีแนวทางในการพัฒนาความสามารถในการแกปญหาและความคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตร อีกท้ังยังเปนแนวทางในการศึกษาวิจัยเก่ียวกับการจัดกิจกรรมเพ่ือ

พัฒนาการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรอีกดวย 
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บทที่ 3 

 

วิธีดําเนินการวิจัย 

 

การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเรื่องผลของการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบ

เปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและความคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยผูวิจัยไดนําเสนอตามลําดับดังนี้ 

1. แบบแผนการทดลอง 

2. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

3. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

4. การสรางและการหาคุณภาพของเครื่องมือ 

5. การเก็บรวบรวมขอมูล 

6. การวิเคราะหขอมูล 

7. สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

1. แบบแผนการทดลอง 

 

การวิจัยครั้งนี้เปนแบบแผนการวิจัยก่ึงทดลอง (Quasi Experimental research) 

ใชแบบแผนการทดลองแบบ One–Group Pretest–Posttest Design  ซ่ึงเปนรูปแบบการทดลองท่ี

มีการทดสอบกอนและหลังการทดลอง แลวพิจารณาความแตกตางระหวางกอนและหลังการทดลอง  

(บุญเรียง ขจรศิลป, 2533)  โดยใชกลุมตัวอยางกลุมเดียวกัน มีรูปแบบดังรูปท่ี 9  

 

 

รูปท่ี 9 แบบแผนการทดลองแบบ  One–Group Pretest–Posttest Design  

(บุญเรียง ขจรศิลป, 2533)  

 

สัญลักษณท่ีใชในรูปแบบการวิจัย 

O1  แทน  การวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและความคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตรกอนทดลอง  

X   แทน  การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ      

การศึกษาชั้นเรียน 

     O1      x  O2 
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O2  แทน  การวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและความคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังทดลอง 

 

2. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

ประชากรในการวิจัยในครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ในอําเภอมายอ 

จังหวัดปตตานี จํานวน 29 โรงเรียน คิดเปนนักเรียน 687 คน นักเรียนพูดภาษามลายูทองถ่ินใน

ชีวิตประจําวัน แมกระท่ังการพูดกับครูก็มีการใชภาษามลายูทองถ่ินเปนสวนใหญ ทําใหนักเรียนยัง

ขาดความชํานาญในการใชภาษาไทย ผูวิจัยเปนครูผูสอนในอําเภอดังกลาว ทําใหรูพ้ืนฐานและภูมิหลัง

ของนักเรียนเปนอยางดี จึงสามารถท่ีจะนําขอมูลเหลานั้นไปปรับใชใน การสรางปญหาปลายเปดให

เหมาะสมและสอดคลองกับวิถีชีวิตและประสบการณเดิมของนักเรียน 

กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีกําลังศึกษาอยูใน

ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2560 ของโรงเรียนบานเขาวัง อําเภอมายอ จังหวัดปตตานี จํานวน 26 คน 

ไดมาจากการสุมอยางงาย โดยมีโรงเรียนเปนหนวยการสุม 

 

3. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยในครั้งนี้  ประกอบดวย 

3.1 เครื่องมือสําหรับดําเนินการวิจัย มีดังนี้ 

(1) ปญหาปลายเปด วิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่องตัว

ประกอบของจํานวนนับ จํานวน  11 ปญหา เพ่ือใชในการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปด

รวมกับการศึกษาชั้นเรียน เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ จํานวน 11 ชั่วโมง 

(2) แผนการจัดการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน        

วิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ มีลักษณะของการจัด     

การเรียนการสอนท่ีมีการนําเสนอปญหาปลายเปดเพ่ือเปดโอกาสใหนักเรียนไดวิเคราะหหาวิธี      

การแกปญหาดวยตนเอง จํานวน 11 ชั่วโมง 

3.2 เครื่องมือสําหรับเก็บรวบรวมขอมูล 

(1) แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร เรื่อง    

ตัวประกอบของจํานวนนับ เปนแบบทดสอบอัตนัย จํานวน 5 ขอ เพ่ือใชวัดความสามารถใน        

การแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนกอนและหลังจัดการเรียนการสอน 
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(2) แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร เรื่อง ตัวประกอบ

ของจํานวนนับ เปนแบบทดสอบอัตนัย จํานวน 4 ขอ เพ่ือใชวัดความคิดสรางสรรคของนักเรียนกอน

และหลังจัดการเรียนการสอน แตละขอมีการวัดความคิดสรางสรรค 3 ดาน ไดแก ความคิด

คลองแคลว ความคิดยืดหยุน และความคิดริเริ่ม  

โดยผูวิจัยวางแผนการดําเนินการกอนการสรางและหาคุณภาพของเครื่องมือ ดังนี้ 

1) อบรมชี้แจงลักษณะและวิธีการดําเนินงานตามกระบวนการศึกษาชั้นเรียน 

(Lesson Study) ใหแกผูรวมศึกษาชั้นเรียน  

2) ประชุมสมาชิกในกลุมศึกษาชั้นเรียน เพ่ือรวมกันกําหนดเปาหมายและปฏิทิน

การดําเนินงานการศึกษาชั้นเรียนในครั้งนี้ 

 

4. การสรางและการหาคุณภาพของเครื่องมือ 

 

4.1 การสรางและการหาคุณภาพของปญหาปลายเปด วิชาคณิตศาสตร ช้ันประถมศึกษา

ปท่ี 6 เรื่องตัวประกอบของจํานวนนับ 

 

ผูวิจัยไดดําเนินการสรางและตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือดังนี้ 

1) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 

2) ศึกษาวิธีการสรางปญหาปลายเปด 

3) ศึกษาบริบททองถ่ิน ขอมูลพ้ืนฐานและภูมิหลังของนักเรียน 

4) ผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนรวมกันจัดทําปญหาปลายเปดวิชา

คณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่องตัวประกอบของจํานวนนับ ใหสอดคลองกับมาตรฐานการ

เรียนรู/ตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน บริบททองถ่ินอําเภอมายอ จังหวัดปตตานี 

และภูมิหลังของนักเรียน จํานวน 11 ปญหา มาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูจํานวน 11 คาบ 

5) นําปญหาปลายเปด วิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษา ปท่ี 6 เรื่อง

ตัวประกอบของจํานวนนับ ท่ีสรางเสร็จแลว ไปเสนอตออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ เพ่ือตรวจสอบ

ความถูกตองดานเนื้อหา จุดประสงค และนําขอเสนอแนะมาปรับปรุงแกไข 

6) สรางแบบประเมินปญหาปลายเปดวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 6 เรื่องตัวประกอบของจํานวนนับ โดยออกแบบแบบประเมินคุณภาพของปญหาปลายเปดให

ครอบคลุมเนื้อหา เหมาะสมกับจุดประสงค โดยกําหนดคะแนนของผูเชี่ยวชาญไวดังนี้  

(นพพร ธนะชัยขันธ, 2552)  
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คะแนน 5  หมายถึง เหมาะสมมากท่ีสุด 

คะแนน 4  หมายถึง เหมาะสมมาก 

คะแนน 3  หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 

คะแนน 2  หมายถึง เหมาะสมนอย 

คะแนน 1  หมายถึง เหมาะสมนอยท่ีสุด 

แลวนําผลการประเมินมาหาคาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยใช

เกณฑของนพพร ธนะชัยขันธ (2552) ดังนี้ 

คาเฉล่ีย  ความหมาย 

4.51 – 5.00  เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.51 – 4.50  เหมาะสมมาก 

2.51 – 3.50  เหมาะสมปานกลาง 

1.51 – 2.50  เหมาะสมนอย 

1.00 – 1.50  เหมาะสมนอยท่ีสุด 

โดยมีเกณฑการยอมรับคุณภาพท่ีมีคาเฉลี่ยเทากับหรือมากกวา 3.50 และ

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานไมเกิน 1.00 

8) นําปญหาปลายเปดวิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่อง          

ตัวประกอบของจํานวนนับ จํานวน 11 ปญหา ไปใหผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน ตรวจสอบความเหมาะสม ซ่ึง

ผูเชี่ยวชาญไดใหคะแนนความเหมาะสมของปญหาปลายเปดจํานวน 11 ปญหา ดังนี้ 

ปญหาท่ี 1  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.43 เหมาะสมมาก  

ปญหาท่ี 2  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.33 เหมาะสมมาก  

ปญหาท่ี 3  ไดคะแนนเฉลี่ย 3.77 เหมาะสมมาก  

ปญหาท่ี 4 ไดคะแนนเฉลี่ย 4.23 เหมาะสมมาก  

ปญหาท่ี 5  ไดคะแนนเฉลี่ย 3.90 เหมาะสมมาก  

ปญหาท่ี 6  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.20 เหมาะสมมาก  

ปญหาท่ี 7  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.37 เหมาะสมมาก  

ปญหาท่ี 8 ไดคะแนนเฉลี่ย 4.36 เหมาะสมมาก  

ปญหาท่ี 9  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.30 เหมาะสมมาก  

ปญหาท่ี 10  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.50 เหมาะสมมากท่ีสุด  

ปญหาท่ี 11  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.57 เหมาะสมมากท่ีสุด 

9) ผลจากการใหคะแนนจากผูเชี่ยวชาญท้ัง 5 ทาน พบวา ปญหาปลายเปด

วิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับมีคะแนนเฉลี่ยรวม 4.26 อยูใน
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ระดับเหมาะสมมาก สามารถนําไปใชในการจัดการเรียนการสอนได ท้ังนี้ผูเชี่ยวชาญมีขอเสนอแนะให

ปรับการใชภาษาใหเหมาะสมกับวัยของนักเรียน ในปญหาท่ี 3 ดังนี้ 

จาก  นักเรียนตองการจัดกลุมของจํานวนนับ 1 – 20 จะจัดไดก่ีกลุม 

เปน  จากการทําใบกิจกรรม “หาตัวประกอบ” นักเรียนตองการจัดกลุม

ของจํานวนนับ 1, 2, 3, 4, 5,…, 19, 20 จะจัดไดก่ีกลุม 

10) นําปญหาปลายเปด วิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่อง ตัว

ประกอบของจํานวนนับท่ีปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใช (Try Out) กับนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 

6 โรงเรียนบานกูวิง อําเภอมายอ จังหวัดปตตานี จํานวน 3 คน คือ นักเรียนกลุมเกง 1 คน นักเรียน

กลุมปานกลาง 1 คน และนักเรียนกลุมออน 1 คน เปนนักเรียนท่ีผานการเรียนเรื่อง ตัวประกอบของ

จํานวนนับ 

11) ผลจากการทดลองใชพบวา นักเรียนไมสามารถทําความเขาใจในปญหา

ปลายเปดท่ี 9 ผูวิจัยจึงนําปญหาปลายเปดไปปรับปรุงแกไขดานการใชภาษาใหสามารถทําความเขาใจ

ไดงายข้ึน ดังนี้ 

จาก  กือโปะราคาไมละ 3 บาท สะเตะราคาไมละ 6 บาท ถาตองการ

จายเงินซ้ืออาหารท้ังสองชนิดในจํานวนเงินเทากัน จํานวนเงินท่ีเปนไปไดมีอะไรบาง 

เปน  กือโปะราคาไมละ 3 บาท สะเตะราคาไมละ 6 บาท ถาตองการ

จายเงินซ้ืออาหารท้ังสองชนิดในจํานวนเงินท่ีเทากัน จํานวนเงินท่ีเทากันนั้นเปนเทาไรไดบาง 

12) เตรียมปญหาปลายเปด วิชาคณิตศาสตรชั้นประถมศึกษา ปท่ี 6 เรื่อง 

ตัวประกอบของจํานวนนับท่ีปรับปรุงแกไขแลว ไปใชจริงกับกลุมตัวอยาง 

 

4.2 การสรางและการหาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ

การศึกษาช้ันเรียน วิชาคณิตศาสตร ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ  

 

ผูวิจัยดําเนินการดังนี้ 

1) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  

2) ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี หลักการเก่ียวกับการจัดการเรียนการสอนโดยใช

วิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน และสามารถสังเคราะหเปนกระบวนการท่ีจะใชในการจัด

กิจกรรมการเรียนรูเพ่ือดําเนินการทดลอง ประกอบดวย 4 ข้ัน ดังนี้ 

ข้ันท่ี 1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน เปนข้ันของการเตรียมนักเรียนใหพรอมใน   

การเรียนรูสิ่งตางๆ โดยการทายปญหา ถามคําถาม รองเพลงประกอบทาทาง หรือพูดคุยเก่ียวกับ

เหตุการณตางๆ รอบตัวนักเรียน เพ่ือนําไปสูเนื้อหาท่ีจะเรียน 
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ข้ันท่ี 2 ข้ันกิจกรรมการเรียนรู มี 4 ข้ันตอน ดังนี้ 

ข้ันตอนการนําเสนอปญหาปลายเปด เปนข้ันตอนท่ีผูสอนนําเสนอ

สถานการณ/ปญหาท่ีนักเรียนมีโอกาสพบเจอไดในชีวิตประจําวัน ซ่ึงเปนปญหาปลายเปดใหนักเรียน

ไดเผชิญปญหา ปญหานั้นไมสามารถหาคําตอบไดในทันที และปญหาท่ีนํามาเสนอตองมีความนาสนใจ 

ทาทายความสามารถของนักเรียนทุกกลุม 

ข้ันตอนการทําความเขาใจปญหาปลายเปด เปนข้ันตอนท่ีใหนักเรียน

ไดตีความปญหาท่ีเกิดข้ึนในสถานการณท่ีเจอ เพ่ือลดความเขาใจผิดดานภาษา ซ่ึงนักเรียนสามารถ

ตีความปญหาโดยใชภาษาท่ีตนเองถนัด ในข้ันตอนนี้ครูสังเกตการตีความของนักเรียนท่ีสื่อถึงความ

เขาใจปญหา ซ่ึงถานักเรียนมีแนวโนมท่ีจะเขาใจผิด ครูสามารถถามคําถามท่ีทําใหเกิดการวิเคราะห

ปญหาท่ีเกิดข้ึนใหม จนกระท่ังมีความเขาใจท่ีถูกตอง 

ข้ันตอนการแกปญหา เปนข้ันตอนท่ีนักเรียนหาวิธีการตางๆ ท่ีจะ

สามารถนําไปแกปญหาได โดยนักเรียนแตละคนอาจจะเสนอแนวทางในการแกปญหาท่ีแตกตางกันไป

ตามความสามารถและประสบการณเดิมของแตละบุคคล ในข้ันนี้ครูผูสอนตองเดินสังเกต            

การแกปญหาของนักเรียนท้ังหองเพ่ือดูวิธีคิดและแนวทางท่ีนํามาแกปญหา  

ข้ันตอนการอภิปรายท้ังชั้นเรียน เปนข้ันตอนท่ีใหนักเรียนนําเสนอ

วิธีการแกปญหาในรูปแบบของตัวเอง มีการจัดกลุมวิธีการท่ีเหมือนกันหรือใกลเคียงกัน โดยครูตอง

เปนผูเลือกลําดับการนําเสนอโดยเริ่มจากวิธีการท่ีงายไปยังวิธีการท่ีซับซอนข้ึน นักเรียนสามารถใช

ภาษามลายูในการนําเสนอวิธีการแกปญหาได  คนละไมเกิน 4 ครั้ง  ซ่ึงครูจะทําหนาท่ีจดบันทึก

รูปแบบและวิธีการแกปญหาตางๆ 

ข้ันท่ี 3 ข้ันสรุป เปนข้ันของการนําแนวคิดท้ังหมดมารวบรวมและหา    

ความเชื่อมโยง ครูถามคําถามเพ่ือใหนักเรียนเกิดการวิเคราะห เชื่อมโยง จัดเรียงแนวคิดตางๆ นั้นให

เปนระบบ และหาจุดเดน จุดดอยของแตละแนวคิด เพ่ือใหเกิดการตกผลึกความคิดและนําไปสู     

การสรุปการเรียนรูได  

ข้ันท่ี 4 ข้ันนําไปใช เปนข้ันท่ีครูจะนําเสนอโจทยเพ่ิมเติมเพ่ือฝกและ

ทบทวนการแกปญหาในเรื่องท่ีเรียนแตละคาบ เชน การทําใบงาน แบบฝกหัด โจทยเพ่ิมเติม เปนตน 

และมีการตรวจสอบความเขาใจของนักเรียนโดยวิธีการเฉลย การถามตอบเปนรายบุคคล เปนตน 

3) วิเคราะหมาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัดท่ีเก่ียวของกับหนวยการเรียนรู 

เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ 

4) กําหนดจุดประสงคการเรียนรูรายคาบใหสอดคลองกับมาตรฐาน ตัวชี้วัด 

และเนื้อหา 
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5) ผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนรวมกันจัดทําแผนการจัดการเรียนรูโดยใช

วิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน วิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่อง ตัวประกอบ

ของจํานวนนับ จํานวน 11 แผน 11 ชั่วโมง ดังตารางท่ี 8  

 

ตารางท่ี 8 การวิเคราะหตัวชี้วัด เนื้อหาและจํานวนชั่วโมงในการทําแผนการจัดการเรียนรู เรื่อง        

ตัวประกอบของจํานวนนับ 

แผนท่ี ตัวช้ีวัด เนื้อหาในแผนการจัดการเรียนรู 
จํานวน 

(ช่ัวโมง) 

1 ค1.4 ป.6/2  หา ห.ร.ม. และ ค.ร.น. ของ

จํานวนนับ 

ค6.1 ป.6/1  ใชวิธีการท่ีหลากหลายในการ

แกปญหา 

ค6.1 ป.6/2  ใชความรู ทักษะและ

กระบวนการทางคณิตศาสตร และเทคโนโลยี

ในการแกปญหาในสถานการณตางๆ ไดอยาง

เหมาะสม 

ค6.1 ป.6/3  ใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจ  

และสรุปผลไดอยางเหมาะสม 

ค6.1 ป.6/4  ใชภาษาและสัญลักษณทาง

คณิตศาสตรในการสื่อสาร การสื่อความหมาย 

และการนําเสนอไดอยางถูกตองและเหมาะสม 

ค6.1 ป.6/6  มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 

ตัวประกอบของจํานวนนับ 1 

2 การหาตัวประกอบของจํานวนนับ 1 

3 จํานวนเฉพาะ 1 

4 การเขียนแสดงจํานวนนับในรูปการ

คูณของตัวประกอบ 

1 

5 การแยกตัวประกอบ 1 

6 ตัวหารรวม 1 

7 การหาตัวหารรวมมาก 1 

8 โจทยปญหาตัวหารรวมมาก 1 

9 ตัวคูณรวม 1 

10 การหาตัวคูณรวมนอย 1 

11 โจทยปญหาตัวคูณรวมนอย 1 

ซ่ึงแตละแผนการจัดการเรียนรูแตละแผนประกอบดวย 

- สาระสําคัญ 

- มาตรฐานการเรียนรู 

- ตัวชี้วัด 

- จุดประสงคการเรียนรู 

- สื่อหลัก (สื่อสําหรับสรางปญหาปลายเปด) 

- สื่อเสริม (สื่อสําหรับชวยในการนําเสนอแนวคิดของนักเรียน) 

- ปญหาปลายเปด 

- การคาดการณแนวคิดของนักเรียน 
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- กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู (โดยใชข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช  

วิธีการแบบเปด) 

- ภาระงาน/ชิ้นงาน 

- การวัดและการประเมินผลการเรียนรู 

- บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 

- ผลการสอน 

- ปญหาและอุปสรรค 

- ขอเสนอแนะ/แนวทางแกไข 

6) นําแผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เรื่องตัวประกอบของจํานวนนับ  

ดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยวิธีการแบบเปด ท่ีสรางเสร็จแลวไปเสนอตออาจารยท่ีปรึกษา

วิทยานิพนธ เพ่ือตรวจสอบความถูกตองดานเนื้อหา ความสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับ

กิจกรรมการเรียนรู ความเหมาะสมของสื่อท่ีใช การคาดการณแนวคิดของนักเรียน และการวัดผลและ

ประเมินผล แลวนําขอเสนอแนะมาปรับปรุงแกไข 

7) สรางแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เรื่อง ตัว

ประกอบของจํานวนนับ โดยใชวิธีการแบบเปด โดยออกแบบแบบประเมินคุณภาพของแผนการจัด   

การเรียนรูใหครอบคลุมเนื้อหา ความสอดคลองของจุดประสงคการเรียนรูกับกิจกรรมการเรียนรู    

ความเหมาะสมของสื่อท่ีใช การคาดการณแนวคิดของนักเรียน และการวัดผลและประเมินผล โดย

กําหนดคะแนนของผูเชี่ยวชาญไวดังนี้ (นพพร ธนะชัยขันธ, 2552)  

คะแนน  5  หมายถึง เหมาะสมมากท่ีสุด 

คะแนน  4  หมายถึง เหมาะสมมาก 

คะแนน  3  หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 

คะแนน  2  หมายถึง เหมาะสมนอย 

คะแนน  1  หมายถึง เหมาะสมนอยท่ีสุด 

แลวนําผลการประเมินมาหาคาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยใช

เกณฑของนพพร ธนะชัยขันธ (2552) ดังนี้ 

คาเฉล่ีย  ความหมาย 

4.51 – 5.00 เหมาะสมมากท่ีสุด 

3.51 – 4.50 เหมาะสมมาก 

2.51 – 3.50 เหมาะสมปานกลาง 

1.51 – 2.50 เหมาะสมนอย 

1.00 – 1.50 เหมาะสมนอยท่ีสุด 
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โดยมีเกณฑการยอมรับคุณภาพท่ีมีคาเฉลี่ยเทากับหรือมากกวา 3.50 และ

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานไมเกิน 1.00 

8) นําแผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ 

ดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยวิธีการแบบเปดไปใหผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน ไปใหผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน 

ตรวจสอบความเหมาะสม ซ่ึงผูเชี่ยวชาญไดใหคะแนนความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูจํานวน 

11 แผน ดังนี้ 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.39 เหมาะสมมาก  

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.31 เหมาะสมมาก 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.42 เหมาะสมมาก 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 4  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.45 เหมาะสมมาก 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 5  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.44 เหมาะสมมาก 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 6  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.45 เหมาะสมมาก 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 7  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.44 เหมาะสมมาก 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 8  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.44 เหมาะสมมาก 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 9  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.44 เหมาะสมมาก 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 10  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.45 เหมาะสมมาก 

แผนการจัดการเรียนรูท่ี 11  ไดคะแนนเฉลี่ย 4.45 เหมาะสมมาก 

9) ผลจากการใหคะแนนจากผูเชี่ยวชาญท้ัง 5 ทาน พบวา แผนการจัด     

การเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนมีคะแนนเฉลี่ยรวม 4.43 อยูในระดับ

เหมาะสมมาก สามารถนําไปใชในการจัดการเรียนการสอนได ท้ังนี้ผูเชี่ยวชาญมีขอเสนอแนะใหเพ่ิม   

การคาดการณแนวคิดของนักเรียนใหหลากหลายยิ่งข้ึน และปรับกิจกรรมการเรียนรูใหสอดคลองกับ

ระยะเวลา 

10) เตรียมแผนการจัดการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษา

ชั้นเรียนท่ีปรับปรุงแกไขแลว ไปใชจริงกับกลุมตัวอยาง 

11) แผนการจัดการเรียนรูท่ีผานการปรับปรุงแกไขและตรวจสอบคุณภาพแลว 

อาจจะมีการปรับปรุงแกไขกิจกรรมการเรียนรูหลังจากผานการใชและสะทอนผลท่ีเกิดข้ึนกับแผน       

การจัดการเรียนรูในชั่วโมงกอนหนา ตามกระบวนการของการศึกษาชั้นเรียน 

 

 

 

 



74 

 

4.3 การสรางและการหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตร เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ  

 

ผูวิจัยดําเนินการดังนี้ 

1) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และ

เนื้อหาวิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี  6 เรื่องตัวประกอบของจํานวนนับ 

2) วิเคราะหเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรู กําหนดพฤติกรรมท่ีแสดงถึง

ความสามารถท่ีตองการวัดในดานความรูเรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ และยุทธวิธีในการแกปญหา

ท่ีสามารถนํามาใช 

3) กําหนดเกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถใน          

การแกปญหาทางคณิตศาสตร เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ เปนแบบทดสอบอัตนัย จํานวน 5 ขอ 

แตละขอมีคะแนนเต็ม 4 คะแนน รวมเปน 20 คะแนน ดังตารางท่ี 9 ซ่ึงผูวิจัยไดปรับปรุงจากเกณฑ

การใหคะแนนของ ปรีชา เนาวเย็นผล (2544) และ สัญญา ภัทรากร (2552)  

 

ตารางท่ี 9 เกณฑการใหคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร เรื่อง  

ตัวประกอบของจํานวนนับ 

คะแนน/ความหมาย การแสดงความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรท่ีปรากฏใหเห็น 

4 

ดีมาก 

- ดําเนินการแกปญหาดวยวิธีการท่ีสามารถนําไปสูการคนหาคําตอบท่ี

ถูกตองได แสดงวิธีการแกปญหาไดชัดเจน ไดคําตอบท่ีถูกตองและสมบูรณ 

3 

ดี 

- ดําเนินการแกปญหาดวยวิธีการท่ีสามารถนําไปสูการคนหาคําตอบท่ี

ถูกตองได แสดงจํานวนท่ีเปนคําตอบของปญหาแตไมไดนํามาใชแสดงเปน

คําตอบของปญหา  

 

 

2 

พอใช 

- ดําเนินการแกปญหาดวยวิธีการท่ีสามารถนําไปสูการคนหาคําตอบท่ี

ถูกตองได แตไมไดดําเนินการจนกระท่ังไดคําตอบหรือ 

- ดําเนินการแกปญหาดวยวิธีการท่ีสามารถนําไปสูการคนหาคําตอบท่ี

ถูกตองได แตการดําเนินการไมถูกตอง และนําไปสูการหาคําตอบท่ีผิดพลาด 

หรือหาคําตอบไมได 

 

1 

ตองปรับปรุง 

- แสดงวิธีหาคําตอบ และมีสิ่งบงบอกความเขาใจปญหาบางประการและมี

แนวทางท่ีจะนําไปสูการหาคําตอบท่ีถูกตองแตไมไดดําเนินการตอ หรือ 

- มีสิ่งบงชี้ความพยายามหาเปาหมายยอยของปญหาแตไมดําเนินการตอ 
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ตารางท่ี 9 (ตอ) 

คะแนน/ความหมาย การแสดงความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรท่ีปรากฏใหเห็น 

0 

ไมมีความพยายาม 

- ไมแสดงการแกปญหา หรือไมตอบสนองสิ่งท่ีสัมพันธกับปญหา คัดลอก

ขอมูลจากปญหา แตไมไดนํามาใชใหเกิดความเขาใจปญหา 

 

สําหรับเกณฑในการตัดสินระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรได

จากรอยละของคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรตามเกณฑท่ีผูวิจัยปรับจาก

เกณฑการตัดสินผลการเรียนของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2552) ดังตารางท่ี 10 

 

ตารางท่ี 10  เกณฑการประเมินระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

ชวงคะแนน ระดับผลการประเมิน 

รอยละ 80 – รอยละ 100 มีความสามารถอยูในระดับดีมาก 

รอยละ 70 – รอยละ 79 มีความสามารถอยูในระดับดี 

รอยละ 60 – รอยละ 69 มีความสามารถอยูในระดับพอใช 

รอยละ 50 – รอยละ 59 มีความสามารถอยูในระดับผาน 

รอยละ  0  – รอยละ 49 มีความสามารถอยูในระดับไมผาน 

ท่ีมา : สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2552) 

 

4) ผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนรวมกันสรางแบบทดสอบวัดความสามารถ

ในการแกปญหาทางคณิตศาสตร แบบอัตนัย จํานวน 10 ขอ 

5) นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร ท่ีสราง

เสร็จแลวไปเสนอตออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ เพ่ือตรวจสอบความสอดคลองของขอคําถามกับ

จุดประสงคการเรียนรู ความเหมาะสมของภาษา ความเหมาะสมของเวลา ลักษณะการใชคําถามแลวนํา

ขอเสนอแนะมาปรับปรุงแกไข 

6) นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรท่ีผาน

การปรับปรุงแกไขแลวไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน ตรวจสอบความสอดคลองของขอคําถามกับ

จุดประสงคการเรียนรู ความเหมาะสมของภาษา ลักษณะการใชคําถาม เพ่ือนําคะแนนท่ีไดมาหาคา

ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร โดย

กําหนดคาคะแนนของผูเชี่ยวชาญ (พรรณี ลีกิจวัฒนะ, 2557) ดังนี้ 

+1 หมายถึง แนใจวาขอสอบสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

  0 หมายถึง ไมแนใจวาขอสอบสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู  
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 -1 หมายถึง แนใจวาขอสอบไมสอดคลองจุดประสงคการเรียนรู 

7) ผลจากการตรวจลงคะแนนความสอดคลองระหวางขอคําถามกับ

จุดประสงคการเรียนรูจากผูเชี่ยวชาญพบวา แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตร ท้ัง 10 ขอ มีคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรูเทากับ  

1.0 ท้ังนี้ผูเชี่ยวชาญมีขอเสนอแนะใหปรับจํานวนท่ีใชใหนอยลง ดังนี้ 

จาก อาตีการตองการรอยลูกปดติดผาคลุมเพ่ือนําไปขาย เธอซ้ือลูกปดสีแดง 

252 เม็ด ลูกปดสีน้ําเงิน 324 เม็ด และตองการรอยผาคลุมแตละผืนใหมีลูกปดสีเดียวกันและไมใหมี

ลูกปดเหลือ ผาคลุมท่ีอาตีการทําจะตองใชลูกปดอยางมากท่ีสุดผืนละก่ีเม็ด และไดผาคลุมท้ังหมดก่ีผืน 

เปน อาตีการตองการรอยลูกปดติดผาคลุมเพ่ือนําไปขาย เธอซ้ือลูกปดสีแดง 

240 เม็ด ลูกปดสีน้ําเงิน 320 เม็ด และตองการรอยผาคลุมแตละผืนใหมีลูกปดสีเดียวกันและไมใหมี

ลูกปดเหลือ ผาคลุมท่ีอาตีการทําจะตองใชลูกปดอยางมากท่ีสุดผืนละก่ีเม็ด และไดผาคลุมท้ังหมดก่ีผืน 

8) นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรไป

ทดลองใช (Try Out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนบานมะหุด อําเภอมายอ        

จังหวัดปตตานี ท่ีผานการเรียนเรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ  

9) นําผลการทดสอบไปตรวจใหคะแนนโดยใชเกณฑการใหคะแนน

แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ ท่ี

ผูวิจัยไดปรับปรุงจากเกณฑการใหคะแนนของ ปรีชา เนาวเย็นผล (2544) และ สัญญา ภัทรากร 

(2552)  ซ่ึงผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนเปนผูตรวจใหคะแนน  

10) วิเคราะหขอมูลหาคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) โดยใช

สูตรของวิทนียและซาเบอร ซ่ึงจากการวิเคราะหทําใหไดขอสอบท่ีผานเกณฑท้ังหมดจํานวน 5 ขอ โดย

มีคาความยากตั้งแต 0.45 – 0.67 คาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.37 – 0.50 

11) นําขอสอบท่ีผานเกณฑจํานวน 5 ขอมาวิเคราะหเพ่ือหาคาความเชื่อม่ัน

ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรโดยใชวิธีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ของครอนบาค โดยมีเกณฑคาความเชื่อม่ัน 0.70 ข้ึนไป (ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543) 

จากการวิเคราะหพบวาแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรมีคาความ

เชื่อม่ันเทากับ 0.84 

12) เตรียมแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร  

ท่ีปรับปรุงแกไขแลว ไปใชจริงกับกลุมตัวอยาง 
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4.4 การสรางและการหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ  

 

ผูวิจัยดําเนินการดังนี้ 

1) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 และ

เนื้อหาวิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ 

2) วิเคราะหเนื้อหาและจุดประสงคการเรียนรู  

3) กําหนดกรอบการสรางแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตร เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ โดยใชแนวคิดของ Torrance (1962 อางถึงใน         

วชิราภรณ กุดแถลง, 2553) ซ่ึงมี 3 องคประกอบ คือ   

ความคิดคลองแคลว วัดจากความสามารถในการคิดวิธีแกปญหาใหได

ปริมาณมากในเวลาจํากัด 

ความคิดยืดหยุน ความคิดยืดหยุน วัดจากความสามารถในการคิดวิธี

แกปญหาท่ีกําหนดใหไดหลากหลายรูปแบบ 

ความคิดริเริ่ม วัดจากความสามารถในการคิดวิธีแกปญหาท่ีกําหนดใหไดวิธี

ท่ีแปลกใหม แตกตางจากความคิดของคนอ่ืน 

4) ผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนรวมกันสรางแบบทดสอบวัดความคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตรจํานวน 6 ขอ ใชจริง 4 ขอ และคาดการณวิธีการตางๆ ท่ีสามารถนํามาใช

ในการแกปญหาได 

5) กําหนดเกณฑการใหคะแนนของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตร เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ เปนแบบแยกสวนดังนี้ 

5.1) แบบทดสอบอัตนัย จํานวน 4 ขอ แตละขอมีคะแนนเต็ม 10 

คะแนน รวมเปน 40 คะแนน โดยมีการวัดความคิดสรางสรรค 3 ดาน ไดแก ความคิดคลองแคลว 

ความคิดยืดหยุน และความคิดริเริ่ม มีเกณฑในการตรวจใหคะแนนในแตละดาน ดังนี้ 

ความคิดคลองแคลว 

ผูวิจัยยึดหลักเกณฑในการใหคะแนนซ่ึงปรับปรุงจากเกณฑของ   

วิรัลพัชร เลิศจิราพัฒน (2552) ดังนี้  

คิดวิธีแกปญหาได 3 วิธีข้ึนไป   ให   3  คะแนน 

คิดวิธีแกปญหาได 2 วิธี          ให   2  คะแนน 

คิดวิธีแกปญหาได 1 วิธี          ให   1  คะแนน 

คิดวิธีแกปญหาได 0 วิธี          ให   0  คะแนน 
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ความคิดยืดหยุน 

ผูวิจัยไดปรับจากเกณฑการใหคะแนนของสมพร ปญญาเหล็ก 

(2539) และวิรัลพัชร เลิศจิราพัฒน (2552) โดยการพิจารณาจากทิศทางของวิธีการในการแกปญหา 

คือ นําวิธีการแกปญหาท่ีผานการใหคะแนนความคิดคลองแคลวแลว ไปจัดกลุมวิธีการแกปญหาท่ีอยู

ในทิศทางเดียวกัน หรือความหมายอยางเดียวกันเขาในกลุมเดียวกัน แลวนับจํานวนกลุมท่ีได โดยให

คะแนนกลุมละ 1 คะแนน ดังนี ้

จัดกลุมได 3 กลุมข้ึนไป  ให   3  คะแนน 

จัดกลุมได 2 กลุม  ให   2  คะแนน 

จัดกลุมได 1 กลุมข้ึนไป  ให   1  คะแนน 

ไมสามารถจัดกลุมได (ไมแกปญหา)   ให  0  คะแนน 

ความคิดริเริ่ม 

ผูวิจัยยึดหลักเกณฑในการใหคะแนนของสมพร ปญญาเหล็ก (2539) 

ซ่ึงปรับจากเกณฑการใหคะแนนของ Cropley ดังนี้ 

คําตอบซํ้ากันไมเกิน 1 คน    ให  4  คะแนน 

คําตอบซํ้ากัน 2 คน             ให  3  คะแนน 

คําตอบซํ้ากัน 3 - 5 คน        ให  2  คะแนน 

คําตอบซํ้ากัน 6 - 10 คน      ให  1  คะแนน 

คําตอบซํ้ากัน 11 คน ข้ึนไป   ให  0  คะแนน 

ในกรณีท่ีนักเรียนคิดวิธีแกปญหาไดมากวา 1 วิธี ผูวิจัยใชคะแนน

คะแนนความคิดริเริ่มของวิธีแกปญหาท่ีไดคะแนนสูงสุดเปนคะแนนความคิดริเริ่มในขอนั้น 

5.2) การใหคะแนนความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรแตละขอมี

คะแนนเต็มเทากับ 10 คะแนน หาไดจากผลบวกของความคิดคลองแคลว ความคิดยืดหยุน และ

ความคิดริเริ่ม 

 

ตัวอยางการใหคะแนนแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

คําชี้แจง ใหนักเรียนแสดงวิธีการแกปญหาแตละขอใหไดหลากหลายวิธีท่ีสุด 

สถานการณปญหา : ฮุสนามีริบบิ้น 3 สี สีแดง 28 เมตร สีขาวยาว 56 เมตร สีมวงยาว 72 เมตร เขา

ตองการตัดริบบิ้นแตละสียาวเทาๆ กันไปตกแตงหองนอนโดยท่ีไมใหมีริบบิ้นเหลือ  ฮุสนาจะตัดริบบิ้น

ไดยาวท่ีสุดเสนละก่ีเมตร 
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วิธีทํา วิธีท่ี 1 หา ห.ร.ม. โดยการหารสั้น ดังนี้ 

  2 ) 28  56  72 

 2 )14  28  36 

      7  14  18 

ดังนั้น ห.ร.ม. ของ 28 56 และ 72 คือ 2 × 2 = 4 

ตอบ ฮุสนาจะตัดริบบิ้นไดยาวท่ีสุดเสนละ 4 เมตร 

 

 

วิธีท่ี 2  หา ห.ร.ม. โดยการหาตัวประกอบ ดังนี้ 

ตัวประกอบของ 28 คือ 1, 2, 4, 7, 14, 28 

ตัวประกอบของ 56 คือ 1, 2, 4, 7, 8, 14, 28, 56 

ตัวประกอบของ 72 คือ 1, 2, 4, 8, 9, 18, 36, 72 

ตัวหารรวมของ 28 56 และ 72 คือ 1, 2, 4 

ห.ร.ม. ของ 28 56 และ 72 คือ 4 

ตอบ ฮุสนาจะตัดริบบิ้นไดยาวท่ีสุดเสนละ 4 เมตร 

 

วิธีท่ี 3  หา ห.ร.ม. โดยการแยกตัวประกอบ ดังนี้ 

28 = 2 × 2 × 7  

56 = 2 × 2 × 2 × 7  

72 = 2 × 2 × 2 × 9  

ห.ร.ม. ของ 28 56 และ 72 คือ 2 × 2 = 4 

ตอบ ฮุสนาจะตัดริบบิ้นไดยาวท่ีสุดเสนละ 4 เมตร 

 

เม่ือพิจารณาวิธีการแกปญหาตามเกณฑการใหคะแนน นักเรียนคนนี้จะไดคะแนน

ความคิดคลองแคลวเทากับ 3 คะแนน จากวิธีแกปญหาสามารถจัดกลุมไดเปน 3 กลุม คือ วิธีท่ี 1 หา 

ห.ร.ม. โดยการหารสั้น วิธีท่ี 2  หา ห.ร.ม. โดยการหาตัวประกอบ วิธีท่ี 3    หา ห.ร.ม. โดย         

การแยกตัวประกอบ ดังนั้นนักเรียนคนนี้จะไดคะแนนความคิดยืดหยุนเทากับ 3 คะแนน สวนความคิด

ริเริ่ม มีวิธีการพิจารณาดังนี้ 

วิธีท่ี 1 คําตอบซํ้ากัน 11 คนข้ึนไป    ได 0 คะแนน 

วิธีท่ี 2 คําตอบซํ้ากัน 3 - 5 คน        ได 2 คะแนน 

วิธีท่ี 3 คําตอบซํ้ากัน 6 - 10 คน      ได 1 คะแนน 
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จะเห็นไดวาคะแนนความคิดริเริ่มของวิธีแกปญหาท่ีไดคะแนนสูงสุดคือ วิธีท่ี 2 ทําให

คะแนนความคิดริเริ่มของนักเรียนคนนี้เทากับ 2 คะแนน ดังนั้น นักเรียนคนนี้ไดคะแนนความคิด

สรางสรรคของแบบทดสอบขอนี้เทากับ 3 + 3 + 2 = 8 คะแนน 

5.3) สําหรับเกณฑในการตัดสินระดับความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตรไดจากรอยละของคะแนนความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรตามเกณฑท่ีผูวิจัยปรับจาก

เกณฑการตัดสินผลการเรียนของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2552) ดังตารางท่ี 11 

 

ตารางท่ี 11  เกณฑการประเมินระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

ชวงคะแนน ระดับผลการประเมิน 

รอยละ 80 – รอยละ 100 มีความสามารถอยูในระดับดีมาก 

รอยละ 70 – รอยละ 79 มีความสามารถอยูในระดับดี 

รอยละ 60 – รอยละ 69 มีความสามารถอยูในระดับพอใช 

รอยละ 50 – รอยละ 59 มีความสามารถอยูในระดับผาน 

รอยละ  0  – รอยละ 49 มีความสามารถอยูในระดับไมผาน 

ท่ีมา : สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2552) 

  

6) นําแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรท่ีสรางเสร็จแลว  

ไปเสนอตออาจารยท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ เพ่ือตรวจสอบความสอดคลองของขอคําถามกับจุดประสงค

การเรียนรู ความเหมาะสมของภาษา ลักษณะการใชคําถาม และความหลากหลายของวิธีการแกปญหา

ท่ีสามารถใชได แลวนําขอเสนอแนะมาปรับปรุงแกไข  

7) นําแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรท่ีสรางเสร็จ

เรียบรอยแลวไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน เพ่ือตรวจสอบความสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

ความเหมาะสมของภาษา ลักษณะการใชคําถาม นําคะแนนท่ีไดมาหาคาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของ

แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรโดยกําหนดคาคะแนนของผูเชี่ยวชาญ        

(พรรณี ลีกิจวัฒนะ, 2557) ดังนี้ 

 

+1  หมายถึง แนใจวาขอสอบสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

  0  หมายถึง ไมแนใจวาขอสอบสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู  

 -1  หมายถึง แนใจวาขอสอบไมสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

8) ผลจากการตรวจลงคะแนนความสอดคลองระหวางขอคําถามกับ

จุดประสงคการเรียนรูจากผูเชี่ยวชาญพบวา แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร    
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ท้ัง 6 ขอ มีคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรูเทากับ 1.0  ท้ังนี้

ผูเชี่ยวชาญมีขอเสนอแนะใหปรับจํานวนท่ีใชในสถานการณใหสอดคลองกับขนาดของสวนตามบริบท

ทองถ่ินของนักเรียน ดังนี้ 

จาก พอตองการปกเสาเพ่ือทํารั้วลอมรอบสวนรูปสี่เหลี่ยมผืนผา ท่ีมีความ

กวาง 36 เมตร ความยาว 40 เมตร โดยเสาแตละตนมีระยะหางเทาๆ กัน พอตองเวนระยะหาง

ระหวางเสาเปนเทาใดจึงจะใชเสานอยท่ีสุด 

เปน พอตองการปกเสาเพ่ือทํารั้วลอมรอบสวนรูปสี่เหลี่ยมผืนผาท่ีมีความ

กวาง 84 เมตร ความยาว 120 เมตร โดยเสาแตละตนมีระยะหางเทาๆ กัน พอตองเวนระยะหาง

ระหวางเสาเปนเทาใดจึงจะใชเสานอยท่ีสุด 

9) นําแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรไปทดลองใช  

(Try Out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โรงเรียนบานบูดน อําเภอมายอ จังหวัดปตตานี ท่ีผาน

การเรียนเรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ 

10) นําผลการทดสอบไปตรวจใหคะแนนโดยใชเกณฑการใหคะแนน

แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ ท่ีผูวิจัยได

ปรับปรุงจากเกณฑการใหคะแนนของ ปรีชา เนาวเย็นผล (2544) และ สัญญา ภัทรากร (2552)     

ซ่ึงผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนเปนผูตรวจใหคะแนน 

11) วิเคราะหขอมูลหาคาความยาก (p) และคาอํานาจจําแนก (r) โดยใช

สูตรของวิทนียและซาเบอร ซ่ึงจากการวิเคราะหทําใหไดขอสอบท่ีผานเกณฑท้ังหมดจํานวน 4 ขอ โดย

มีคาความยากตั้งแต 0.55 – 0.68 คาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.43 – 0.82 

12) นําขอสอบท่ีผานเกณฑจํานวน 4 ขอมาวิเคราะหเพ่ือหาคาความเชื่อม่ัน

ของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรโดยใชวิธีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ       

ครอนบาค  โดยมีเกณฑคาความเชื่อม่ัน 0.70 ข้ึนไป (ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543)   

จากการวิเคราะหพบวาแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรมีคาความ

เชื่อม่ันเทากับ 0.96 

13) เตรียมแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรท่ีปรับปรุง

แกไขแลว ไปใชจริงกับกลุมเปาหมาย 

 

5. การเก็บรวบรวมขอมูล 

 

การดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัย ผูวิจัยดําเนินการดังนี้ 

5.1 ข้ันกอนการทดลอง 
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1) อบรมชี้แจงลักษณะและวิธีการดําเนินงานตามกระบวนการศึกษาชั้นเรียน 

ใหแกผูรวมศึกษาชั้นเรียน  

2) ประชุมสมาชิกในกลุมศึกษาชั้นเรียน เพ่ือรวมกันกําหนดเปาหมายและปฏิทิน

การดําเนินงานการศึกษาชั้นเรียน 

3) ผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนรวมกันสรางเครื่องมือท่ีใชในการดําเนิน     

การทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 

4) ผูวิจัยจัดการเรียนการสอนเนื้อหาอ่ืนกอนเขาสูกระบวนการเก็บขอมูลการวิจัย 

โดยการเรียนการสอนมีการรวมสังเกตการณของผูรวมศึกษาชั้นเรียนเปนเวลา 1 สัปดาห ท้ังนี้เพ่ือเปน

การสรางความคุนเคยใหแกนักเรียนในสถานการณท่ีมีบุคคลภายนอกมารวมสังเกตการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอน 

5) ผูวิจัยแจงใหนักเรียนทราบวา จะมีการดําเนินการวิจัยเรื่อง ผลของการจัด  

การเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหา

และความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

5.2 ข้ันดําเนินการทดลอง 

1) ทดสอบกอนเรียนวิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่อง            

ตัวประกอบของจํานวนนับ เพ่ือวัดการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียน จํานวน 5 ขอ ใชเวลา 

50 นาที และทดสอบเพ่ือวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียน จํานวน 4 ขอ ใชเวลา 

50 นาที 

2) นําแผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ 

โดยใชวิธีการแบบเปด ไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การจัดกิจกรรมการเรียนรูจะมีผูรวม

ศึกษาชั้นเรียนจํานวน 2 ทาน มารวมสังเกตการเรียนการสอน 

3) หลังจากการเรียนการสอนในแตละคาบท่ีมีการรวมสังเกตการเรียน      

การสอน ผูวิจัยและรวมศึกษาชั้นเรียนรวมกันสะทอนความคิดเห็นถึงประเด็นท่ีเกิดข้ึนในการจัด    

การเรียนการสอน รวมกันหาแนวทางแกไขปญหา และปรับปรุงแผนการสอน 

4) ดําเนินการจัดการเรียนการสอนโดยใชแผนท่ีผานการปรับปรุงจาก      

การรวมกันสะทอนผลจากการสังเกตการเรียนการสอนจนครบท้ัง 11 ชั่วโมง 

5) ทดสอบหลังเรียนวิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่อง           

ตัวประกอบของจํานวนนับ เพ่ือวัดความสามารถในการการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียน 

จํานวน 5 ขอ ใชเวลา 50 นาที และทดสอบเพ่ือวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียน 

จํานวน 4 ขอ ใชเวลา 50 นาที  
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6. การวิเคราะหขอมูล 

 

ผูวิจัยไดนําขอมูลจากการเก็บรวบรวมขอมูลมาวิเคราะหขอมูลหาคาทางสถิติ ดังนี้ 

6.1 วิเคราะหคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร และ

คะแนนความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร กอนและหลังโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ       

การศึกษาชั้นเรียน โดยหาคาเฉลี่ย รอยละ และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

6.2 เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร และ

คะแนนความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร กอนและหลังโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ       

การศึกษาชั้นเรียน โดยใชการทดสอบที (t-test) กลุมตัวอยางไมเปนอิสระแกกัน (Dependent 

Sample) ท่ีระดับนัยสําคัญ .05 และหาขนาดอิทธิพลของตัวแปร (d) โดยใชเกณฑการแปลผลของ 

Cohen (1988 อางถึงใน สุพัฒน สุกมลสันต, 2553) ดังนี้ 

d = 0.10  หมายถึง  มีผลขนาดนอยมาก 

d = 0.20  หมายถึง  มีผลขนาดเล็กนอย 

d = 0.50  หมายถึง  มีผลขนาดปานกลาง 

d = 0.80  หมายถึง  มีผลขนาดมาก 

d = 0.90  หมายถึง  มีผลขนาดใหญมาก 

6.3 นําคะแนนรายบุคคลไปวิเคราะหระดับความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตรและระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร หลังเรียนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ

การศึกษาชั้นเรียน โดยการนําคะแนนรายบุคคลมาเทียบเปนรอยละกับเกณฑสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ (2552)  แลวนํามาแจกแจงความถ่ี และรอยละของความถ่ี 

ดังตารางท่ี 12 

 

ตารางท่ี 12 เกณฑการประเมินระดับความสามารถในการแกปญหาและระดับความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตร 

ชวงคะแนน ระดับผลการประเมิน 

รอยละ 80 – รอยละ 100 มีความสามารถอยูในระดับดีมาก 

รอยละ 70 – รอยละ 79 มีความสามารถอยูในระดับดี 

รอยละ 60 – รอยละ 69 มีความสามารถอยูในระดับพอใช 

รอยละ 50 – รอยละ 59 มีความสามารถอยูในระดับผาน 

รอยละ  0  – รอยละ 49 มีความสามารถอยูในระดับไมผาน 

ท่ีมา : สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2552) 
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7. สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 

สถิติท่ีใชในการวิจัยผูวิจัยวางแผนจะใชสถิติ 3 สวน คือ สถิติท่ีใชในการตรวจสอบ

คุณภาพของเครื่องมือ สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลการวิจัย และสถิติท่ีใชทดสอบสมมติฐานของ

การวิจัย ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 

7.1 สถิติท่ีใชในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ ประกอบดวย 

1) การหาคาดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบวัดความสามารถใน       

การแกปญหาทางคณิตศาสตร แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร โดยใชคาดัชนี

ความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรู (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543) 

R
IOC=

N
∑  

   

  เม่ือ IOC   แทน   ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับ

จุดประสงคการเรียนรู 

          R∑ แทน  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ

เนื้อหาวิชาท้ังหมด 

       N     แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญเนื้อหาวิชา  

2) การหาคาความยากของแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร ซ่ึงเปนแบบทดสอบอัตนัย โดย

คํานวณจากสูตรของวิทนียและซาเบอร (Whitney & Sabers, 1970. อางจาก ไพศาล วรคํา, 2554) 

ดังนี้  

 

 

 

 เม่ือ P  แทน คาความยาก 

  HS  แทน ผลรวมของคะแนนกลุมสูง 

  LS  แทน ผลรวมของคะแนนกลุมต่ํา 

  N  แทน จํานวนผูเขาสอบกลุมสูงหรือกลุมต่ํา 

   maxX  แทน คะแนนสูงสุดในขอนั้น 

   minX  แทน คะแนนต่ําสุดในขอนั้น 

( )
( )

H L min

max min

S +S - 2NX
P =

2N X -X
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3) การหาคาอํานาจจําแนกเพ่ือวิเคราะหแบบทดสอบวัดความสามารถใน    

การแกปญหาคณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร ซ่ึงเปน

แบบทดสอบอัตนัย โดยคํานวณจากสูตรของวิทนียและซาเบอร (Whitney & Sabers, 1970 อางจาก         

ไพศาล  วรคํา, 2554) ดังนี้ 

( )
H L

max min

S -SD=
N X -X

 

 

   เม่ือ D     แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบ 

   HS  แทน ผลรวมคะแนนในกลุมสูง 

  LS  แทน ผลรวมคะแนนในกลุมต่ํา 

  N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมสูงหรือกลุมต่ํา 

  maxX  แทน คะแนนสูงสุดในขอนั้น 

  minX  แทน คะแนนต่ําสุดในขอนั้น      

4) การหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหา

ทางคณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร ซ่ึงเปนแบบทดสอบอัตนัย 

โดยใชสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของครอนบาคมีสูตรดังนี้ (ไพศาล วรคํา, 2554)  
2
i

2
t

Skα= 1-
k-1 S

  
      

∑
 ; 

22
2 x x

S = -
N N

 
  
 

∑ ∑
 

   

เม่ือ α    แทน สัมประสิทธิ์ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 

 k     แทน จํานวนขอสอบ 

 2
iS   แทน ความแปรปรวนของคะแนนขอท่ี i 

 2
tS    แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวม t 

7.2 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูลการวิจัย ประกอบดวย 

 1) รอยละ โดยใชสูตร 
nP= ×100
N  

  เม่ือ  P  แทน รอยละของคะแนน 

  n  แทน คะแนนท่ีได 

  N แทน คะแนนเต็ม 

2) คาเฉลี่ย โดยใชสูตร (บุญชม ศรีสะอาด, 2541) 
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N
X

X ∑=  

เม่ือ  X  แทน คาเฉลี่ย 

 ∑X  แทน ผลรวมของคะแนนทุกตัวในกลุม 

 N  แทน จํานวนสมาชิกในกลุมตัวอยาง 

3) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยใชสูตร (บุญชม ศรีสะอาด, 2541) 

( )
( )

22N X - X
SD=

N N-1
∑ ∑  

เม่ือ SD  แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 X  แทน คะแนนแตละตัว 

     N  แทน จํานวนสมาชิกในกลุมตัวอยาง 

 

7.3 สถิติท่ีใชในการทดสอบสมมติฐานการวิจัย 

1) เปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาและความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนกอนเรียนและหลังเรียนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน   

โดยใชสถิติ t-test Dependent Samples (ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543) มีสูตรดังนี้ 
n

i=1
2n n

2

i=1 i=1

D
t= ;df=n-1

n D - D

n-1

 
 
 

∑

∑ ∑
 

เม่ือ t  แทน คาพิจารณาใน t- Distribution 

D  แทน ความแตกตางระหวางคะแนนการทดสอบหลัง 

และกอนไดรับการจัดการเรียนรู 
n

i=1
D∑ แทน ผลรวมของผลตางของคะแนนการทดสอบหลัง

และกอนไดรับการจัดการเรียนรูแตละคู 
n

2

i=1
D∑ แทน ผลรวมของผลตางคะแนนการทดสอบหลังและ

กอนไดรับการจัดการเรียนรูแตละคูยกกําลังสอง 

n  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมตัวอยาง 

2) ขนาดอิทธิพลของตัวแปร (Becker, 1998 อางถึงใน Mark W. Lipsey and 

David B. Wilson, 2001)  โดยใชสูตรดังนี้ 
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T2 T1

pooled

x -xd=
S

 ; 
2 2
T1 T2

pooled
S +SS =

2
 

เม่ือ d    แทน ขนาดอิทธิพลของตัวแปร 

T1x    แทน คะแนนทดสอบกอนไดรับการจัดการเรียนรู 

T2x  แทน คะแนนทดสอบหลังไดรับการจัดการเรียนรู 
2
T1S   แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนสอบกอน

ไดรับการจัดการเรียนรู 
2
T2S  แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนสอบหลัง

ไดรับการจัดการเรียนรู 

pooledS แทน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานรวม 
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บทที่ 4 

 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

การวิจัยเรื่องผลของการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ

การศึกษาชั้นเรียนท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ผูวิจัยนําเสนอผลการวิจัยตามลําดับ ดังนี้ 

 1. ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร  

1.1 ผลการวิเคราะหเพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 กอนและหลังการจัดการเรียนการสอนโดยใช     

วิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 

1.2 ผลการวิเคราะหระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ

การศึกษาชั้นเรียน 

2. ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

2.1 ผลการวิเคราะหเพ่ือเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 กอนและหลังการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ

การศึกษาชั้นเรียน 

2.2 ผลการวิเคราะหระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

1. ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร  

1.1 ผลการวิเคราะหเพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 กอนและหลังการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการ

แบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 

จากการนําแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร ไป

ทดสอบกอนและหลังไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน

กับกลุมตัวอยาง แลวนําขอมูลท่ีไดมาหาคาเฉลี่ย (x�) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) แลวเปรียบเทียบ
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คะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร โดยการทดสอบที (t-test) ปรากฏผลดังแสดง

ในตารางท่ี 13  

 

ตารางท่ี 13 คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบที (t-test) และขนาดอิทธิพลของคะแนน

ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรกอนและหลังเรียนของกลุมตัวอยาง (คะแนนเต็ม 20 

คะแนน) 

คะแนน n x� SD t d sig 

กอนการทดลอง 26 1.73 1.29 
26.23* 5.30 .00 

หลังการทดลอง 26 14.46 3.14 

*นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

จากตารางท่ี 13 ผลปรากฏวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 กอนการเรียนโดย

ใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนมีคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร

เฉลี่ยเทากับ 1.73 มีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 1.29  หลังการเรียนโดยใชโดยใชวิธีการแบบเปด

รวมกับการศึกษาชั้นเรียนมีคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรเฉลี่ยเทากับ 14.46  

มีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 3.14  เม่ือทดสอบสมมติฐานพบวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6   

ท่ีเรียนโดยใชโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนมีความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 นอกจากนี้ยังพบวา     

คาของขนาดอิทธิพลของตัวแปรเทากับ 5.30 ซ่ึงหมายความวา การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการ

แบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนมีผลตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรขนาดใหญ

มาก 

 

1.2 ผลการวิเคราะหระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ

การศึกษาชั้นเรียน 

จากการวิเคราะหระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรหลังได

การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน โดยการนําคะแนน

รายบุคคลมาเทียบเปนรอยละกับเกณฑสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการ แลวนํามาแจกแจงความถ่ี และรอยละของจํานวนคนแตละระดับ ปรากฏผลดัง

แสดงในตารางท่ี 14 
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ตารางท่ี 14 ระดับความสามารถในการแกปญหาหลังไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบ

เปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน โดยพิจารณาความถ่ีและรอยละของความถ่ี 

ชวงคะแนน 

รอยละ 

ระดับความสามารถในการ

แกปญหาทางคณิตศาสตร 

ความถี่ 

(คน) 
รอยละ 

ความถี่

สะสม 

รอยละของ 

ความถี่สะสม 

80-100 ดีเยี่ยม 10 38.46 10 38.46 

70-79 ด ี 7 26.92 17 65.38 

60-69 พอใช 5 19.23 22 84.62 

50-59 ผาน 2 7.69 24 92.31 

0-49 ไมผาน 2 7.69 26 100.00 

 

จากตารางท่ี 14 ระดับความสามารถในการแกปญหาหลังไดรับการจัดการเรียน

การสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน เม่ือพิจารณาเปนรายบุคคลและแจกแจง

ความถ่ี พบวา นักเรียนมีระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรหลังเรียนระดับดีเยี่ยมมี

จํานวนมากท่ีสุด 10 คน คิดเปนรอยละ 38.46 ระดับดีจํานวน 7 คน คิดเปนรอยละ 26.92 ระดับ

พอใชจํานวน 5 คน คิดเปนรอยละ 19.23 ระดับผานและไมผานมีจํานวนนอยท่ีสุดระดับละ 2 คน คิด

เปนรอยละ 7.69 เม่ือพิจารณาความถ่ีสะสมพบวา จํานวนนักเรียนท่ีมีระดับความสามารถในการ

แกปญหาหลังเรียนระดับดีถึงดีเยี่ยมจํานวน 17 คน คิดเปนรอยละ 65.38 และเม่ือนําคาเฉลี่ยมา

เทียบเปนรอยละกับเกณฑสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 

ปรากฏผลดังแสดงในตารางท่ี 15  

 

ตารางท่ี 15 ระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนหลังไดรับการจัด     

การเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน (คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

คะแนน n x� SD 
รอยละของ

คะแนนเฉล่ีย 

ระดับความสามารถในการ

แกปญหาทางคณิตศาสตร 

หลังการทดลอง 26 14.46 3.14 72.31 ด ี

 

จากตารางท่ี 15 นักเรียนมีคะแนนความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตรหลังไดการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนเฉลี่ย

เทากับ 14.46 คิดเปนรอยละ 72.31 อยูในระดับดี  
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2. ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

2.1 ผลการวิเคราะหเพ่ือเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 กอนและหลังการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ

การศึกษาชั้นเรียน 

จากการนําแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรไปทดสอบกอน

และหลังไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนกับกลุม

ตัวอยาง แลวนําขอมูลท่ีไดมาหาคาเฉลี่ย (x�) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) แลวเปรียบเทียบคะแนน

ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร โดยการทดสอบที (t-test) ปรากฏผลดังแสดงในตารางท่ี 16  

 

ตารางท่ี 16 คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน การทดสอบที (t-test) ) และขนาดอิทธิพลของคะแนน

ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรกอนและหลังเรียนของกลุมตัวอยาง (คะแนนเต็ม 40 คะแนน) 

คะแนน n x� SD t d sig 

กอนการทดลอง 26 2.31 3.24 
23.42* 4.61 .00 

หลังการทดลอง 26 24.65 6.04 

*นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 

 

จากตารางท่ี 16 ผลปรากฏวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 กอนการเรียนโดย

ใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนมีคะแนนความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรเฉลี่ยเทากับ 

2.31 มีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 3.24 หลังการเรียนโดยใชโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ

การศึกษาชั้นเรียนมีคะแนนความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรเฉลี่ยเทากับ 24.65  มีสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐานเทากับ 6.04  เม่ือทดสอบสมมติฐานพบวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีเรียนโดยใชโดย

ใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนมีความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวา

กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 นอกจากนี้ยังพบวา คาของขนาดอิทธิพลของตัวแปร

เทากับ 4.61 ซ่ึงหมายความวา การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษา     

ชั้นเรียนมีผลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรขนาดใหญมาก 

 

2.2 ผลการวิเคราะหระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 

จากการวิเคราะหระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังไดการจัด   

การเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน โดยการนําคะแนนรายบุคคลมา
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เทียบเปนรอยละกับเกณฑสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ แลว

นํามาแจกแจงความถ่ี และรอยละของจํานวนคนแตละระดับ ปรากฏผลดังแสดงในตารางท่ี 17 

 

ตารางท่ี 17 ระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใช

วิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน โดยพิจารณาความถ่ีและรอยละของของความถ่ี 

ชวงคะแนน 

รอยละ 

ระดับความคิดสรางสรรค

ทางคณิตศาสตร 

ความถี่ 

(คน) 
รอยละ ความถี่สะสม 

รอยละของ 

ความถี่สะสม 

80-100 ดีเยี่ยม 5 19.23 5 19.23 

70-79 ด ี 3 11.54 8 30.77 

60-69 พอใช 8 30.77 16 61.54 

50-59 ผาน 2 7.69 18 69.23 

0-49 ไมผาน 8 30.77 26 100.00 

 

จากตารางท่ี 17 ระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังไดรับการจัด   

การเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน เม่ือพิจารณาเปนรายบุคคลและ

แจกแจงความถ่ี พบวา นักเรียนมีระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังเรียนระดับดีเยี่ยม

จํานวน 5  คน คิดเปนรอยละ 19.23 ระดับดีจํานวน 3 คน คิดเปนรอยละ 11.54 ระดับพอใชและ

ระดับไมผานจํานวนมากท่ีสุดระดับละ 8 คน คิดเปนรอยละ 30.77 ระดับผานจํานวนนอยท่ีสุด 2 คน 

คิดเปนรอยละ 7.69 เม่ือพิจารณาความถ่ีสะสมพบวา นักเรียนมีระดับความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตรหลังเรียนระดับดีถึงดีเยี่ยมจํานวน 8 คน คิดเปนรอยละ 30.77 และเม่ือนําคาเฉลี่ยมา

เทียบเปนรอยละกับเกณฑสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 

ปรากฏผลดังแสดงในตารางท่ี 18 

 

ตารางท่ี 18 ระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนหลังไดรับการจัดการเรียนการสอน

โดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 

การทดสอบ n x� SD 
รอยละของ

คะแนนเฉล่ีย 

ระดับความคิดสรางสรรค

ทางคณิตศาสตร 

หลังการทดลอง 26 24.65 6.04 61.63 พอใช 

จากตารางท่ี 18 นักเรียนมีคะแนนความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังได

การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนเฉลี่ยเทากับ 24.65  คิดเปน

รอยละ 61.63 อยูในระดับพอใช  
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บทที่ 5 

 

การอภิปรายผลการวิจัย 

 

ในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยไดศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบ

เปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและความคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6  สรุปสาระสําคัญของการวิจัย ดังนี้ 

 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

 

1. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนกอน

เรียนและหลังเรียนดวยการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 

2. เพ่ือศึกษาระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนท่ี

เรียนดวยการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 

3. เพ่ือเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนกอนเรียนและ

หลังเรียนดวยการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 

4. เพ่ือศึกษาระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีเรียนดวย   

การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 

 

สมมติฐานของการวิจัย 

 

1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการ

แบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน จะมีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรหลังเรียนสูง

กวากอนเรียน 

2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีเรียนดวยการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการ

แบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน มีความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
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ขอบเขตของการวิจัย 

 

1. ขอบเขตดานตัวแปร 

1.1 ตัวแปรอิสระ คือ การเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ  

การศึกษาชั้นเรียน 

1.2 ตัวแปรตาม คือ    

 1) ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร  

              2) ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

2. ขอบเขตดานประชากรและกลุมตัวอยาง 

ประชากรในการวิจัยในครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ใน        

อําเภอมายอ จังหวัดปตตานี จํานวน 29 โรงเรียน คิดเปนนักเรียน 687 คน  

กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีกําลังศึกษา

อยูในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2560 ของโรงเรียนบานเขาวัง อําเภอมายอ จังหวัดปตตานี จํานวน 

26 คน ไดมาจากการสุมอยางงาย โดยมีโรงเรียนเปนหนวยการสุม 

3. ขอบเขตดานเนื้อหา 

เนื้อหาท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร ระดับชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 6 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ. 2551 เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ 

4. ขอบเขตดานเวลา 

ดําเนินการทดลองในปการศึกษา 2560 ใชเวลาในการดําเนินการทดลอง      

15 คาบ คาบละ 1 ชั่วโมง โดยทําการทดสอบกอนทดลอง 2 คาบ ดําเนินกิจกรรมการเรียนรู 11 คาบ 

และทําการทดสอบหลังทดลอง 2 คาบ 

 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 

 

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยในครั้งนี้  ประกอบดวย 

1. เครื่องมือสําหรับดําเนินการวิจัย มีดังนี้ 

1.1 ปญหาปลายเปด วิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่องตัว

ประกอบของจํานวนนับ จํานวน  11 ปญหา  

1.2 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษา  

ชั้นเรียน วิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ จํานวน 11 แผน   

2 เครื่องมือสําหรับเก็บรวบรวมขอมูล 
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2.1 แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร เรื่อง    

ตัวประกอบของจํานวนนับ เปนแบบทดสอบอัตนัย จํานวน 5 ขอ 

2.2 แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร เรื่อง ตัวประกอบ

ของจํานวนนับ เปนแบบทดสอบอัตนัย จํานวน 4 ขอ  

 

การเก็บรวบรวมขอมูล 

 

การดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัย ผูวิจัยดําเนินการดังนี้ 

1. ข้ันกอนการทดลอง 

1) อบรมชี้แจงลักษณะและวิธีการดําเนินงานตามกระบวนการศึกษาชั้นเรียน 

(Lesson Study) ใหแกผูรวมศึกษาชั้นเรียน  

2) ประชุมสมาชิกในกลุมศึกษาชั้นเรียน เพ่ือรวมกันกําหนดเปาหมายและปฏิทิน

การดําเนินงานการศึกษาชั้นเรียน 

3) ผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนรวมกันสรางเครื่องมือท่ีใชในการดําเนิน     

การทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 

4) ผูวิจัยจัดการเรียนการสอนเนื้อหาอ่ืนกอนเขาสูกระบวนการเก็บขอมูลการวิจัย 

โดยการเรียนการสอนมีการรวมสังเกตการณของผูรวมศึกษาชั้นเรียนเปนเวลา 1 สัปดาห ท้ังนี้เพ่ือเปน

การสรางความคุนเคยใหแกนักเรียนในสถานการณท่ีมีบุคคลภายนอกมารวมสังเกตการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอน 

5) ผูวิจัยแจงใหนักเรียนทราบวา จะมีการดําเนินการวิจัยเรื่อง ผลของการจัด  

การเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหา

และความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 

2. ข้ันดําเนินการทดลอง 

1) ทดสอบกอนเรียนวิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่อง            

ตัวประกอบของจํานวนนับ เพ่ือวัดการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียน จํานวน 5 ขอ ใชเวลา 

50 นาที และทดสอบเพ่ือวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียน จํานวน 4 ขอ ใชเวลา 

50 นาที 

2) นําแผนการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ 

โดยใชวิธีการแบบเปด ไปใชในการจัดการเรียนการสอน การจัดกิจกรรมการเรียนรูจะมีผูรวมศึกษา  

ชั้นเรียนจํานวน 2 ทาน มารวมสังเกตการเรียนการสอน 
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3) หลังจากการเรียนการสอนในแตละคาบท่ีมีการรวมสังเกตการเรียน     

การสอน ผูวิจัยและรวมศึกษาชั้นเรียนรวมกันสะทอนความคิดเห็นถึงประเด็นท่ีเกิดข้ึนในการจัด    

การเรียนการสอน รวมกันหาแนวทางแกไขปญหา และปรับปรุงแผนการสอน 

4) ดําเนินการจัดการเรียนการสอนโดยใชแผนท่ีผานการปรับปรุงจาก      

การรวมกันสะทอนผลจากการสังเกตการเรียนการสอนจนครบท้ัง 11 ชั่วโมง 

5) ทดสอบหลังเรียนวิชาคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 เรื่อง           

ตัวประกอบของจํานวนนับ เพ่ือวัดความสามารถในการการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียน 

จํานวน 5 ขอ ใชเวลา 50 นาที และทดสอบเพ่ือวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียน 

จํานวน 4 ขอ ใชเวลา 50 นาที  

 

การวิเคราะหขอมูล 

 

ผูวิจัยไดนําขอมูลจากการเก็บรวบรวมขอมูลมาวิเคราะหขอมูลหาคาทางสถิติ ดังนี้ 

1. เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและคะแนน

ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร กอนและหลังใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน โดยใช

การทดสอบที (t-test) กลุมตัวอยางไมเปนอิสระแกกัน และวิเคราะหขนาดอิทธิพลของตัวแปร (d) 

2. นําคะแนนรายบุคคลและคะแนนเฉลี่ยไปวิเคราะหระดับความสามารถในการ

แกปญหาทางคณิตศาสตรและระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร หลังใชวิธีการแบบเปด

รวมกับการศึกษาชั้นเรียน  โดยคํานวณเปนคะแนนรอยละแลวเทียบกับเกณฑการประเมินของ

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ (2552) 

 

สรุปผลการวิจัย 

 

1. นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษา

ชั้นเรียนมีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ีระดับ .05 

2. นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษา

ชั้นเรียนมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรระดับดี และจํานวนนักเรียนท่ีมี

ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรหลังเรียนอยูในระดับดีถึงดีเยี่ยมคิดเปนรอยละ 65.38 
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3. นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษา

ชั้นเรียนมีความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .05 

4. นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษา

ชั้นเรียนมีคะแนนเฉลี่ยความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรระดับพอใช และจํานวนนักเรียนท่ีมี

ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังเรียนอยูในระดับดีถึงดีเยี่ยมคิดเปนรอยละ 30.77 

 

การอภิปรายผลการวิจัย 

 

ผลการวิจัยเรื่อง ผลของการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ

การศึกษาชั้นเรียนท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและความคิดสรางสรรคทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 สอดคลองกับสมมุติฐานท่ีผูวิจัยกําหนด และมีประเด็น

ในการอภิปราย ดังนี ้

 

1. ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

จากผลการวิจัย พบวา ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียน

หลังเรียนดวยการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนสูงกวากอน

เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 มีระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรอยู

ในระดับดี และมีระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรระดับดีถึงดีเยี่ยมคิดเปนรอยละ 

65.38 อภิปรายไดวา การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปด เปนการจัดกระบวนการโดยใช

ปญหาปลายเปดกระตุนใหนักเรียนไดคิดคนความรูและลงมือปฏิบัติหรือกระทําจริงทุกข้ันตอน เปด

โอกาสใหนักเรียนไดแสดงศักยภาพ แสดงออกซ่ึงความคิดของตนเองไดอยางอิสระ โดยผูวิจัยแยก

ประเด็นการอภิปรายผลดังนี้ 

ข้ันท่ี 1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน ผูวิจัยนําเขาสูบทเรียนดวยการรองเพลงประกอบทาทาง 

ทายปญหาเชาว ถามคําถามท่ีเปนมุขตลก หรือพูดคุยเก่ียวกับเหตุการณตางๆ ท่ีกําลังไดรับความสนใจ

ในเวลานั้น เพ่ือเปนการเตรียมความพรอมและดึงความสนใจของนักเรียนท่ีมีตอกิจกรรมอ่ืนใหสนใจ

ตอสิ่งท่ีครูกําลังนําเสนอ และสรางสมาธิแกนักเรียนใหพรอมท่ีจะเปดรับสิ่งท่ีกําลังจะเกิดข้ึนในคาบ

เรียนนั้นๆ สอดคลองกับวัลลภา อารีรัตน (2548, อางถึงใน สมหมาย อุนทะยา, 2553) ท่ีกลาววา 

เทคนิคการนําเขาสูบทเรียน เปนกิจกรรมท่ีครูจัดข้ึนกอนเขาสูเนื้อหา เพ่ือเปนการเตรียมนักเรียน ถา

ครูเริ่มการสอนนาสนใจก็จะเปนแรงจูงใจหรือกระตุนนักเรียนใหสนใจรวมกิจกรรมมากข้ึน  

ข้ันท่ี 2 ข้ันกิจกรรมการเรียนรู มี 4 ข้ันตอน ดังนี้ 
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ข้ันตอนการนําเสนอปญหาปลายเปด ผูวิจัยนําปญหาปลายเปดท่ีพิมพดวย

อักษรท่ีมีขนาดใหญ นักเรียนสามารถมองเห็นไดอยางชัดเจน นําไปติดบนกระดาน ผูวิจัยแจกใบ

กิจกรรมท่ีมีขอความปญหาดังกลาวและพ้ืนท่ีวางใหนักเรียนไดนําเสนอวิธีการแกปญหา และแจกสื่อ

ใหนักเรียนใชสําหรับประกอบการแกปญหา ซ่ึงปญหาดังกลาวเปนสถานการณท่ีนักเรียนมีโอกาสพบ

เจอได มีความเก่ียวของกับประสบการณการใชชีวิตของนักเรียน มีความนาสนใจ ทาทาย

ความสามารถของนักเรียนทุกกลุม และสามารถแกปญหาไดอยางหลากหลาย ซ่ึงผูวิจัยและผูรวม

ศึกษาชั้นเรียนสังเกตวานักเรียนใหความสนใจสนใจ สนุกสนาน และมองวาเปนการเขารวมเลนเกม 

สอดคลองกับไมตรี อินทรประสิทธิ์ (2549) กลาววา ปญหาปลายเปดมีลักษณะท่ีแตกตางจาก

แบบฝกหัดคณิตศาสตรท่ัวไปท่ีเนนการทองจําเนื้อหา ปญหาปลายเปดทําใหนักเรียนสามารถพิจารณา

แงมุมของปญหา ทําใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรนในการแกปญหา และอยากมีสวนรวมในการทํา 

ข้ันตอนการทําความเขาใจปญหาปลายเปด ผูวิจัยใหนักเรียนตีความปญหาท่ี

เกิดข้ึน เนื่องจากนักเรียนเปนกลุมบุคคลท่ีใชภาษามลายูเปนภาษาแม จึงเปดโอกาสใหนักเรียน

สามารถตีความปญหาโดยใชภาษาท่ีตนเองถนัดคนละไมเกิน 2 ครั้ง/หนวยการเรียนรู เพ่ือตรวจสอบ

ความเขาใจท่ีแทจริงของนักเรียนท่ีมีตอปญหาปลายเปดนั้นๆ และลดความเขาใจผิดดานภาษาซ่ึง

อาจจะเปนสาเหตุของความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนและนําไปสูการไดแนวคิดวิธีแกปญหาท่ีไมตรงตาม

จุดประสงคของปญหานั้น ซ่ึงผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนพบวา ในระยะแรกนักเรียนจะใชภาษา

มลายูแคบางคําในการตีความ กลาวคือ นักเรียนจะใชภาษามลายูแทนคําศัพท บางคําท่ีไมสามารถใช

เปนภาษาไทยได สวนประโยคหรือคําศัพทใดท่ีคุนเคยในการใชเปนภาษไทย จะตีความเปนภาษาไทย 

นักเรียนในกลุมจะมีการชวยเหลือกันในการตีความสถานการณปญหา และในระยะหลังนักเรียน

สามารถตีความเปนภาษาไทย สอดคลองกับชลิตา จันทรสวาง (2550) ท่ีกลาววา การใชภาษามลายู

ถ่ินประกอบการเรียนการสอนหรือการแปลเปนภาษามลายูถ่ิน จะทําใหนักเรียนท่ีใชภาษามลายูถ่ิน

เปนภาษาแมและใชภาษาไทยเปนภาษาท่ีสองเกิดความพรอมดานภาษา มีความเขาใจในเนื้อหา

ไดมากข้ึน ดังนั้นครูจึงจําเปนตองทําใหนักเรียนทุกคนสามารถทําความเขาใจในปญหาปลายเปดนั้น 

โดยไมใหขอจํากัดดานภาษามาเปนอุปสรรคตอความเขาใจปญหา สําหรับนักเรียนท่ีมีแนวโนมเขาใจ

ปญหาคลาดเคลื่อน ครูตองใหการชวยเหลือโดยการถามคําถามเพ่ือใหนักเรียนไดตีความปญหาข้ึนใหม

จนกระท่ังปรับเปลี่ยนความเขาใจปญหาไดถูกตอง ซ่ึงสอดคลองกับสิริพันธุ จันทราศรี (2557) ท่ีกลาว

วานักเรียนแตละคนมีความสามารถในการอานทําความเขาใจท่ีแตกตางกันไป นักเรียนบางคนสามารถ

อานทําความเขาใจไดดวยตนเองโดยใชเวลาไมนานนัก ในขณะท่ีนักเรียนบางคนตองใชเวลามาก 

ดังนั้นนอกจากปญหาปลายเปดท่ีดีแลว การใหความชวยเหลือในการทําความเขาใจปญหาปลายเปดก็

เปนสิ่งสําคัญท่ีจะทําใหนักเรียนจะสามารถแกปญหานั้นได  

 



99 

 

ข้ันตอนการแกปญหา นักเรียนหาวิธีการตางๆ ท่ีจะสามารถนําไปแกปญหาได 

โดยในข้ันนี้นักเรียนแตละคนในกลุมจะเสนอแนวทางในการแกปญหาของตนท่ีแตกตางกันไปตาม

ความสามารถและประสบการณเดิมของแตละคน และเกิดการอภิปรายแลกเปลี่ยนแนวคิดซ่ึงกันและ

กันภายในกลุม นักเรียนทุกคนจะไดทราบแนวคิดของสมาชิกในกลุมและรวมกันพิจารณาเลือกแนวคิด

ท่ีเปนไปไดและเหมาะสม แตละกลุมสามารถเลือกนําเสนอวิธีการแกปญหาไดอยางหลากหลาย 

สอดคลองกับ Stigler และ Hiebert (1999, อางถึงใน เจนสมุทร แสงพันธ, 2550) กลาววา         

การแกปญหาเดี่ยวหรือกลุมของนักเรียนจะมีแนวคิดและการวางแผนแกปญหารายบุคคลกอน จากนั้น

จะนําเสนอเขากลุมและแลกเปลี่ยนเพ่ือนําไปสูการแกปญหาของกลุม ซ่ึงสิ่งท่ีผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้น

เรียนเห็นไดอยางชัดเจนคือ นักเรียนแตละกลุมมีการแกปญหาท่ีแตกตางกันไป  ท้ังนี้อาจจะเปนผล

จากการท่ีผูวิจัยไดกระตุนใหนักเรียนหาวิธีการแกปญหาท่ีแปลกและไมเหมือนกลุมอ่ืน ผูวิจัยและผู

รวมศึกษาชั้นเรียนสังเกตพัฒนาการในการคิดแกปญหาของนักเรียนพบวา ในระยะแรกนักเรียนมีการ

แกปญหาโดยใชวิธีการพ้ืนฐาน และในระยะหลังมีการใชวิธีการท่ีมีกระบวนการคิดทางคณิตศาสตรท่ี

ซับซอนข้ึน นอกจากนี้การทํากิจกรรมการเรียนรูเปนกลุมทําใหนักเรียนมีความชวยเหลือกันภายใน

กลุมและใหความสนใจในการเรียนมากข้ึน นักเรียนท่ีเกงจะอธิบายเพ่ือนท่ีออนกวา สวนนักเรียนท่ี

ออนจะมีความพยายามมากข้ึนเพราะผลงานท่ีไดรับเปนผลงานในนามของกลุม สอดคลองกับ        

D. Johnson และ R. Johnson (1994, อางถึงใน กองสิน ออนวาด, 2550) กลาววาการเรียนรูแบบ

กลุมรวมมือทําใหนักเรียนตางพยายามจะใหความชวยเหลือซ่ึงกันและกันเพราะเขาใจดีวา ตนมีสวน

ชวยใหกลุมประสบความสําเร็จได การอธิบายกันภายในกลุมทําใหสนใจและเขาใจสิ่งท่ีเรียนมากข้ึน 

ข้ันตอนการอภิปรายท้ังชั้นเรียน ในข้ันตอนนี้ผูวิจัยเปนผูเลือกลําดับการ

นําเสนอจากการสังเกตแนวคิดวิธีแกปญหาของนักเรียนแตละกลุม โดยใหกลุมท่ีมีแนวคิดการ

แกปญหาดวยวิธีการพ้ืนฐาน เปนรูปธรรม ไมซับซอน เปนผูนําเสนอกอน และกลุมท่ีมีแนวคิดวิธีการ

แกปญหาท่ีคอนขางซับซอน หรือเปนนามธรรมเปนผูนําเสนอในลําดับตอไป ผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้น

เรียนไดรวมกันกําหนดรูปแบบของการอภิปรายแตกตางกันออกไปดังนี้ ในชั่วโมงท่ี 1-2 ของการเรียน

การสอนมีการอภิปรายโดยการติดผลงานกลุมบนกระดานแลวใหตัวแทนกลุมยืนท่ีกลุมตนเองเพ่ือ

นําเสนอแนวคิดของกลุม และจากการสังเกตของผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนพบวา แตละกลุมสงตัว

แทนท่ีคาดวาสามารถนําเสนอไดดีท่ีสุดออกมานําเสนอ ตัวแทนเหลานั้นเปนนักเรียนท่ีมีความกลา

แสดงออกทําใหมีความพรอมในการนําเสนอ ไมคอยมีอาการประหมาหรือเขินอาย สามารถนําเสนอ

แนวคิดของกลุมตนเองไดคอนขางดี การใหนักเรียนยืนท่ีกลุมตัวเองในการนําเสนอทําใหนักเรียนมี

ความม่ันใจมากข้ึน เพราะมีเพ่ือนในกลุมท่ีสามารถใหความชวยเหลือ เพ่ิมเติม ขยายความแนวคิด

ตางๆ ท่ีตองการสื่อใหคนอ่ืนเขาใจ ผลจากการศึกษาชั้นเรียนพบวา ปญหาท่ีเกิดข้ึนในชั่วโมงท่ี 1 คือ 

กลุมนักเรียนท่ีนั่งแถวหนาจะลุกข้ึนอภิปรายโดยหันหนามาหาผูวิจัยซ่ึงอยูหนากระดาน ทําใหกลุม

 



100 

 

นักเรียนท่ีนั่งแถวหลังไดยินคําอธิบายตางๆ ไมชัดเจน ซ่ึงผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนไดคัดเลือก

วิธีการแกไขปญหา โดยการใหผูนําเสนอท่ีอยูแถวหนาหันหลังใหกระดานเพ่ือนําเสนอใหเพ่ือนๆ ฟง 

แลวหันมาพูดคุยกับผูวิจัยเปนระยะ ชั่วโมงท่ี 3-5 ของการเรียนการสอนมีการอภิปรายโดยการการติด

ผลงานกลุมบนกระดานแลวใหตัวแทนกลุมออกมานําเสนอหนาชั้นเรียน โดยผูวิจัยพยายามโนมนาว

ไมใหนักเรียนสงตัวแทนคนเดิมบอยจนเกินไป พบวาตัวแทนนักเรียนบางกลุมสามารถอธิบายแนวคิด

ของกลุมไดดี แตมีตัวแทนนักเรียนบางกลุมมีความเขินอายในการนําเสนอ พูดจาติดขัด แตสามารถใช

คําศัพทบางคําเปนภาษามลายูแทนภาษาไทยได และบางกลุมมีการชวยอธิบายจากสมาชิกท่ีนั่งอยู 

ท้ังนี้บรรยากาศโดยรวมในการอภิปรายมีความสนุกสนาน ไมตึงเครียด ในชั่วโมงท่ี 6-7 ของการเรียน

การสอนมีการอภิปรายโดยการการติดผลงานกลุมบนกระดานแลวผูวิจัยสุมตัวแทนกลุมยืนท่ีกลุม

ตนเองเพ่ือนําเสนอแนวคิดของกลุม พบวา นักเรียนบางคนท่ีไมคอยกลาแสดงออกมีความเขินอาย แต

มีเพ่ือนในกลุมใหกําลังใจและใหคําแนะนําในการอธิบายแนวคิดของกลุม ชั่วโมงท่ี 8-9 ของการเรียน

การสอนมีการอภิปรายโดยการการติดผลงานกลุมบนกระดานแลวผูวิจัยสุมตัวแทนกลุมออกมา

นําเสนอหนาชั้นเรียน พบวา นักเรียนมีทักษะการนําเสนอท่ีดีข้ึน สามารถเรียบเรียงคําพูดในการ

อธิบายแนวคิดไดดีข้ึน สามารถอธิบายเหตุผลในการใชวิธีหารสั้นในการแกปญหาดวยภาษาท่ีเขาใจ

งาย  ชั่วโมงท่ี 10-11 ของการเรียนการสอนมีการอภิปรายโดยการการติดผลงานกลุมบนบนผนัง

หองเรียนแลวใหนักเรียนทุกคนไปศึกษาแนวคิดจากผลงานของกลุมอ่ืนๆ ผูวิจัยใหตัวแทนนักเรียนให

แสดงขอคิดเห็นตอแนวคิดท่ีไดเรียนรูเพ่ือใหเกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน และเปดโอกาสให

นักเรียนในกลุมอ่ืนรวมแสดงความคิดเห็นตอแนวคิดวิธีการของกลุมท่ีนําเสนอ ซ่ึงการใชกระบวนการ

อภิปรายเชนนี้ทําใหนักเรียนท่ีเปนผูนําเสนอไดทบทวน เรียบเรียงรายละเอียดแนวคิดของตนเอง 

เพ่ือใหเพ่ือนๆ เขาใจในแนวคิดท่ีตนกําลังนําเสนอ การท่ีนักเรียนสามารถนําเสนอไดนั่นแสดงวา

นักเรียนมีความเขาใจและใหความรวมมือในการทํางานกลุม ในขณะท่ีนักเรียนท่ีเปนผูฟงไดทําความ

เขาใจ วิเคราะหถึงความเปนไปไดของแนวคิดนั้นๆ และสามารถถามคําถามเพ่ือสรางความเขาใจ

รวมกันภายในหองเรียน นอกจากนี้ครูสามารถพิจารณาระดับความเขาใจของนักเรียนตอแนวคิดของ

ตนเอง ถามคําถามเพ่ือกระตุนใหนักเรียนคิดวิธีการท่ีเก่ียวกับการแกปญหาท่ีถูกตองและเปนเหตุเปน

ผลได สอดคลองกับไมตรี อินทรประสิทธิ์ (2557) กลาววากิจกรรมในข้ันการอภิปรายท้ังชั้นเรียนและ

เปรียบเทียบเปนสิ่งท่ีสําคัญมากตอการพัฒนาบทเรียนในอนาคต ครูควรพยายามจําแนกนักเรียนวา

ใครยังไมเขาใจปญหาและใหตัวอยางเพ่ิมข้ึนหรือเสนอแนะเพ่ือกระตุนใหนักเรียนคิดในแนวทางท่ี

เก่ียวของกับปญหา นอกจากนี้ครูยังเปดโอกาสใหนักเรียนสามารถใชภาษามลายูในการนําเสนอวิธีการ

แกปญหาไดคนละไมเกิน 2 ครั้ง/หนวยการเรียนรู สงผลใหนักเรียนสามารถนําเสนอแนวคิดของตนเอง

ไดอยางเต็มท่ี โดยไมมีขอจํากัดดานภาษา 
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ข้ันท่ี 3 ข้ันสรุป ข้ันนี้ผูวิจัยถามคําถามใหนักเรียนเกิดการวิเคราะห เชื่อมโยง และ

จัดเรียงแนวคิดตางๆ ท่ีแตละกลุมนําเสนอมาใหเปนระบบ มีการสรุปขอดีและขอจํากัดของแตละ

แนวคิด ทําใหนักเรียนสามารถวิเคราะหและประเมินวิธีการแกปญหาแตละวิธีในทุกมิติ จนสามารถ

นําไปประกอบการตัดสินใจในการเลือกใชวิธีการแกปญหาในรูปแบบตางๆ และนําไปสูการสรุปผล  

การเรียนรูได ซ่ึงสอดคลองกับพิเชาวน องคอนุรักษ (2552) ท่ีกลาววา การท่ีมีการประเมินการคิดของ

นักเรียนทําใหนักเรียนไดมองเห็นคุณคาของการคิดของตนเอง และการสรุปบทเรียนรวมกันของครู

และนักเรียน ทําใหนักเรียนไดสะทอนถึงสิ่งท่ีไดเรียนรูรวมกันอีกครั้ง 

ข้ันท่ี 4 ข้ันนําไปใช ในข้ันนี้ผูวิจัยนําเสนอโจทยเพ่ิมเติมเพ่ือใหนักเรียนไดฝกและ

ทบทวนการแกปญหาหลังจากเขาใจหลักการทางคณิตศาสตรจากสิ่งท่ีไดสรุปมา และตรวจสอบความ

เขาใจของนักเรียนซ่ึงสามารถทําไดโดยวิธีการเฉลย การถามตอบเปนรายบุคคล ซ่ึงทําใหนักเรียน

สามารถทบทวนทักษะการแกปญหาในเรื่องท่ีไดเรียนรู สอดคลองกับวัลลภา อารีรัตน (2548, อางถึง

ใน สมหมาย อุนทะยา, 2553) ท่ีเสนอวา การสอนคณิตศาสตรเนนเรื่องความเขาใจมากกวาความจํา 

ครูสอนคณิตศาสตรยุคใหมจึงตองเนนการจัดประสบการณท่ีมีความหมาย และใชวิธีการสอนตางๆ 

มากข้ึน นักเรียนจะตองเขาใจความคิดรวบยอดกอน แลวจึงตองฝกทักษะ หรือทําแบบฝกหัดเพ่ือ

เพ่ิมพูนประสบการณในเนื้อหานั้นๆ อันจะนําไปสูการนําไปใชอยางมีประสิทธิภาพ 

ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยมีการใชการศึกษาชั้นเรียนในการพัฒนาการจัดการเรียน

การสอนโดยใชวิธีการแบบเปดใหมีความเหมาะสมและมีคุณภาพ โดยผูวิจัยแยกประเด็นอภิปรายดังนี้ 

 ข้ันการวางแผน ผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนรวมกันวางแผนในการสราง

แผนการจัดการเรียนรู ไดแก การสรางปญหาปลายเปดใหสอดคลองกับลักษณะของนักเรียนและ

บริบทชุมชน การคาดการณแนวคิดในการแกปญหาของนักเรียน การเลือกสื่อสําหรับสรางปญหา

ปลายเปดและสื่อสําหรับชวยในการนําเสนอแนวคิดการแกปญหาของนักเรียนใหมีความสอดคลองกับ

ลักษณะของปญหาปลายเปดในแตละแผน ออกแบบกิจกรรมการเรียนรูใหมีความนาสนใจและตรง

ตามจุดประสงคการเรียนรู ซ่ึงผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนไดนําเสนอ อภิปรายและคัดเลือกแนวคิด

ท่ีเหมาะสม ทําใหไดรับปญหาปลายเปดและแผนการจัดการเรียนรูท่ีเหมาะสมกับลักษณะของนักเรียน 

สอดคลองกับสิริพันธ จันทราศรี (2557)  ท่ีกลาววา การสรางสถานการณปญหาจากเหตุการณใน

ชีวิตประจําวัน ทําใหนักเรียนตีความสถานการณไดงายข้ึน 

ข้ันสังเกตการสอน ผูรวมศึกษาชั้นเรียนไดเขารวมการสังเกตการจัดการเรียน

การสอน เพ่ือสังเกตการคิดของนักเรียนภายใตการจัดการเรียนการสอนของผูวิจัยโดยใชแผน       

การจัดการเรียนรูท่ีรวมกันวางแผน ซ่ึงประเด็นท่ีสังเกตจะเนนการพิจารณาการคิดของนักเรียนท่ีแสดง

ออกมาจากการทํากิจกรรมตามแผนการจัดการเรียนรู และพบวามีนักเรียนหลายคนท่ีแสดงออกถึง

ทักษะการคิดท่ีซับซอน เชน การเปลี่ยนจากวิธีคิดแกปญหาท่ีเปนรูปธรรมใหเปนการคิดแกปญหาโดย
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ใชความรูทางคณิตศาสตรท่ีเปนนามธรรม การรวมสังเกตการเรียนการสอนทําใหครูมองเห็นลักษณะ

แนวคิดของนักเรียน ขอดีและขอเสียของแผนการจัดการเรียนรูท่ีรวมกันสราง สอดคลองกับ          

ชาริณี ตรีวรัญู (2552) ท่ีกลาววา การสังเกตผูเรียนโดยตรงในชั้นเรียนจริงนี้ถือไดวาเปนจุดเดนและ

ขอบังคับสําคัญของกระบวนการ และเปนการกระตุนใหครูตองคิดวางแผนการสอนท่ีสามารถนํามาใช

ไดจริงในชั้นเรียน ซ่ึงตองไตรตรองอยางรอบคอบ รวมท้ังการใหครูไดสังเกตผูเรียนนี้ชวยใหครูมีความรู

ความเขาใจเก่ียวกับการเรียนรูของผูเรียนมากยิ่งข้ึน 

ข้ันอภิปรายสะทอนผล ผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนรวมกันสะทอนผลสิ่งท่ี

เกิดข้ึนในชั้นเรียนท่ีไดเขารวมสังเกต ซ่ึงสอดคลองกับ Murata (2011) ท่ีกลาววา การศึกษาชั้นเรียน

เปนกระบวนการสะทอนผล การศึกษาชั้นเรียนใหเวลาและโอกาสสําหรับครูในการสะทอนเก่ียวกับ

การปฏิบัติการสอนของตนเองและการเรียนรูของนักเรียน  โดยในระยะแรกมีการสะทอนผลและหา

แนวทางการปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรูในชั่วโมงถัดไปในประเด็นตอไปนี้  

1) กลุมนักเรียนท่ีนั่งแถวหนาจะลุกข้ึนอภิปรายโดยหันหนามาหาผูวิจัยซ่ึง

อยูหนากระดาน ทําใหกลุมนักเรียนท่ีนั่งแถวหลังไดยินคําอธิบายตางๆ ไมชัดเจน ซ่ึงไดสรุปแนว

ทางการปรับปรุงแกไขโดยการใหผูนําเสนอท่ีอยูแถวหนาหันหลังใหกระดานเพ่ือนําเสนอใหเพ่ือนๆ ฟง 

แลวหันมาพูดคุยกับผูวิจัยเปนระยะ  

2) การนําเขาสูบทเรียนดวยการทบทวนอยางเดียว จะทําใหนักเรียนปรับตัว

ไมทันท่ีจะเปดรับความรูตางๆ ซ่ึงไดสรุปแนวทางการปรับปรุงแกไขโดยการใหผูวิจัยเริ่มดวยการทาย

ปญหาท่ีเปนมุขตลก เพ่ือใหนักเรียนผอนคลายและสนใจกิจกรรมท่ีจะดําเนินตอไป แลวจึงทบทวน

ความรูเดิม       

3) การมีใบงานบอยเกินไปทําใหนักเรียนเกิดความเหนื่อยลาและอาจจะ

สงผลใหเกิดความเบื่อหนาย ซ่ึงไดสรุปแนวทางการปรับปรุงแกไขโดยการตรวจสอบความเขาใจของ

นักเรียนโดยวิธีการใหโจทยเพ่ิมเติมจํานวน 2 – 3 ขอ แลวมีการถามตอบเปนรายบุคคลในชั่วโมงเรียน 

เม่ือสิ้นสุดการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท้ัง 11 ชั่วโมงแลวผูวิจัยและผูรวม

ศึกษาชั้นเรียนมีการสะทอนผลจุดแข็งและจุดออนของแผนการจัดการเรียนรูท่ีถูกใชในการจัดกิจกรรม

การเรียน โดยท่ีจุดแข็งของแผนการจัดการเรียนรูคือ ปญหาปลายเปดท่ีมีความเก่ียวของกับบริบททาง

สังคมและสิ่งแวดลอมท่ีนักเรียนคุนเคย ทําใหนักเรียนสามารถเขาใจและมองเห็นภาพของ

สถานการณ/ปญหาตางๆ ไดชัดเจน ซ่ึงสงผลตอความเขาใจและหาวิธีการแกปญหาไดถูกตองและ

เหมาะสมมากข้ึน สอดคลองกับสิริพันธ จันทราศรี (2557)  ท่ีกลาววา การสรางสถานการณปญหา

จากเหตุการณในชีวิตประจําวัน ทําใหนักเรียนตีความสถานการณไดงายข้ึน ปญหาปลายเปดท่ีดีจะทํา

ใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรได จุดออนของแผนการจัดการ

เรียนรูคือ ในระยะหลัง สื่อเสริมสําหรับชวยในการนําเสนอแนวคิดของนักเรียน มักจะเปนสิ่งของท่ีไม
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สามารถหาสื่อของจริงได ทําใหตองใชสื่อรูปภาพ เม่ือใชบอยครั้งสงผลใหนักเรียนไมมีความตื่นเตน

และกระตือรือรนเทาท่ีควร สอดคลองกับอาภรณ ใจเท่ียง (2550)  ท่ีเสนอหลักการเลือกใชสื่อการ

สอนวา ครูควรเลือกใชสื่อการสอนท่ีแปลกไปจากสิ่งท่ีผูเรียนเคยเห็นจําเจแลว หรือเลือกใชสื่อท่ี

เคลื่อนไหวได จะชวยเราความสนใจของนักเรียนไดดีเปนพิเศษ   

ข้ันการปรับบทเรียน ผูวิจัยและผูรวมศึกษาชั้นเรียนรวมกันนําแนวทางท่ีไดจาก

การสะทอนผล ไปปรับแผนการจัดการเรียนรูในแผนถัดไปตามขอสรุปท่ีไดจากการสะทอนผล   ทําให

มีการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรูอยางตอเนื่อง  ซ่ึงจะทําใหการจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ

ข้ึนมา ซ่ึงสอดคลองกับบุญเลี้ยง ทุมทอง (2556) ท่ีกลาววา การศึกษาชั้นเรียนเปนวิธีการท่ีครูเปนผู

ผลักดันใหเกิดการปรับปรุงการสอนโดยมีเปาหมายหลักอยูท่ีนักเรียนทําใหครูคนพบวา การรวมมือกัน

ระหวางครูทําใหมีโอกาสไดแลกเปลี่ยนเรียนรูเก่ียวกับการจัดการเรียนรูท่ีแตกตางกันจากเพ่ือนครู

ดวยกัน ทําใหกอใหเกิดประโยชนอยางมากตอการสอนของครูไมวาจะเปนดานเนื้อหาการสอน และ

วิธีการสอน รวมถึงการเรียนรูของนักเรียนอีกดวย และสอดคลองกับรันดา วีระพันธ (2553) ท่ีกลาววา 

การศึกษาชั้นเรียน ชวยพัฒนาวิชาชีพครูและพัฒนาศักยภาพการเรียนการสอนคณิตศาสตรไดเปน

อยางดี การท่ีครูไดรวมกันแบงปนประสบการณและการทํางานรวมกัน ชวยให   การสอนของครูมี

ประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึน ซ่ึงจะสงผลใหการเรียนรูของนักเรียนมีคุณภาพดวยเชนกัน 

จากเหตุผลดังกลาวพบวา การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดเปนการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนท่ีใชปญหาปลายเปดในการกระตุนใหนักเรียนเกิดการคนหาวิธีการ

แกปญหาดวยตนเอง ทําใหนักเรียนไดคนหาแนวคิดวิธีการแกปญหาไดอยางอิสระ สามารถนําความรู

และประสบการณเดิมของตนเองไปใชในการแกปญหาแตละครั้ง มีการแลกเปลี่ยนเรียนรูกันภายใน

กลุมตนเอง ทําใหเกิดการเปดมุมมองใหมในการแกปญหาในแตละครั้ง การอภิปรายท้ังชั้นเรียนยังทํา

ใหนักเรียนไดมีโอกาสเรียนรูวิธีการแกปญหาวิธีอ่ืนๆ เพ่ิมเติมและเกิดการวิเคราะหเชื่อมโยงวิธีการ

ตางๆ เพ่ือคัดเลือกวิธีการท่ีเหมาะสมกับแตละปญหา นอกจากนี้การใชการศึกษาชั้นเรียนในการ

พัฒนาการจัดการเรียนการสอนอยางตอเนื่อง ทําใหเกิดการคิดคน สรางสรรคกระบวนการจัด  การ

เรียนการสอนท่ีเหมาะสม มีการปรับเปลี่ยนพัฒนาข้ันตอนวิธีการใหดีข้ึนอยางสมํ่าเสมอ จึงสงผลให

ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนหลังเรียนดวยการจัดการเรียนการสอนโดย

ใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 มี

ระดับความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรอยูในระดับดี และมีระดับความสามารถใน    

การแกปญหาทางคณิตศาสตรระดับดีถึงดีเยี่ยมคิดเปนรอยละ 65.38  ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ     

ตติมา ทิพยจินดาชัยกุล (2557) ศึกษาเรื่อง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปด 

(Open approach) ท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหาและความสามารถในการใหเหตุผลทาง

คณิตศาสตร เรื่องทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ผลการศึกษา
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พบวา ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู

โดยใชวิธีการแบบเปดสูงกวาเกณฑรอยละ 70 ท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติ .01 โดยมีคะแนนเฉลี่ย   

รอยละ 75.37 นอกจากนี้การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดจะทําใหนักเรียนจะมี      

การพัฒนาความสามารถในการแกปญหาอยางตอเนื่อง กลาวคือ ในระยะแรกนักเรียนอาจจะตอง

ไดรับคําถามกระตุนความคิดจากครูจึงจะสามารถทําความเขาใจและแกปญหาปลายเปดท่ีครูนําเสนอ

ไดดี แตเม่ือไดรับประสบการณจากการแกปญหาปลายเปดอยางตอเนื่องนักเรียนจะสามารถคนหา

วิธีการแกปญหาไดดวยตนเองซ่ึงจะทําใหนักเรียนสามารถแกปญหาใหมๆ ท่ีอาจจะเจอใน

ชีวิตประจําวันได สอดคลองกับผลการวิจัยของปรีชา เนาวเย็นผล (2544)  ศึกษาเรื่อง กิจกรรม    

การเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชการแกปญหาปลายเปดสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 

ผลการวิจัยพบวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชการแกปญหาปลายเปด 

ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนสวนใหญในกลุมทดลองคอยๆ พัฒนาข้ันจากการแกปญหา

ท่ีตองใชการถามกระตุนแนะแนวทาง ไปเปนการแกปญหาท่ีใชการถามกระตุนคิดนอยลง และในระยะ

สุดทายของการทดลองนักเรียนสวนใหญกลุมทดลองสามารถวางแผนกําหนดแนวคิดในการแกปญหา

ดวยตนเองไดอยางอิสระ และสอดคลองกับผลการวิจัยของนภาพร วรเนตรสุดาทิพย และคณะ 

(2552) ศึกษาเรื่องการศึกษาชั้นเรียน (Lesson Study) และวิธีการแบบเปด (Open Approach) : 

กรณีศึกษาโรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยขอนแกน (ศึกษาศาสตร)ระดับประถม ผลการวิจัยพบวา ครู

เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการสอน จากผูสอนเปนผูอํานวยความสะดวกใหนักเรียน ครูเตรียมสื่อและ

สภาพแวดลอมใหนาเรียน ใชคําถามและคําพูดเพ่ือกระตุนความคิด กระตุนการแกปญหาได

หลากหลายและแตกตาง ทําใหเปดโอกาสทางการเรียนรูใหนักเรียนมีอิสระทางความคิด มีความเปน

ตัวของตัวเองสูง แตยังอยูภายใตกฎระเบียบของหองนักเรียนพูดมากข้ึน พรอมๆ กับรับฟงมากข้ึน ได

เรียนรูกับเพ่ือนไปพรอมๆ กับเขาใจตนเอง เห็นความสามารถของผูอ่ืนพอๆ กับรูวา ตนเองถนัดดานใด 

สามารถอธิบายสิ่งท่ีคิดแตกตางและมีครูคอยกระตุน ใหนักเรียนคนพบความเปนอัจฉริยะของเขาเอง 

การใหเวลานักเรียนไดแกปญหามากพอ ทําใหนักเรียนมีอิสระในการคิดเกิดแนวความคิดท่ีหลากหลาย 
 

2. ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

จากผลการวิจัย พบวา นักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบ

เปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนมีความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และมีระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรระดับพอใช อภิปราย

ไดวา การจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปด เปนการจัดการเรียนรูท่ีครูมีการใชปญหา

ปลายเปดเปนเครื่องมือใหนักเรียนไดเปดความคิดของตนเอง ซ่ึงปญหาปลายเปดท่ีใชในการจัด     

การเรียนการสอนเปนสถานการณ/ปญหาท่ีสามารถเกิดข้ึนไดในชีวิตประจําวันและมีแนวทาง        
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การแกปญหาท่ีหลากหลาย ทําใหนักเรียนมีโอกาสไดใชความคิดสรางสรรคตามความสามารถและ

ประสบการณของแตละบุคคล สามารถหาแนวคิดวิธีการแกปญหาไดหลายวิธี และคนพบวิธีแกปญหา

รูปแบบใหมๆ สอดคลองกับสาลินี เรืองจุย (2554) ท่ีกลาววา ลักษณะของปญหาปลายเปดเปน

สถานการณ/ปญหาท่ีกระตุนใหผูเรียนเกิดการคิดวิเคราะห สามารถประมวลความรูท้ังหมดท่ีเรียนมา

ใชในการแกปญหา มีกระบวนการแกปญหาและคําตอบท่ีหลากหลาย ซ่ึงทําใหนักเรียนเกิดความคิด

สรางสรรค และสอดคลองกับพัทธยากร บุสสยา (2559)  ท่ีกลาววา ลักษณะของปญหาปลายเปดท่ีมี

วิธีการแกปญหาท่ีหลากหลาย ไมเนนคําตอบเพียงอยางเดียว และครูควรใชคําถามกระตุนความคิด

ของนักเรียนใหมีวิธีการแกปญหาท่ีแปลกใหม  โดยผูวิจัยแยกประเด็นการอภิปรายผลดังนี้ 

ความคิดคลองแคลว ในการทํากิจกรรมการเรียนการสอน ผูวิจัยมีการนําเสนอปญหา

ปลายเปดใหนักเรียนไดคนหาวิธีการแกปญหาใหไดมากท่ีสุด นักเรียนสามารถรับกระดาษเพ่ือเขียน

นําเสนอแนวคิดวิธีการแกปญหาเพ่ิมเติมไดไมจํากัด โดยผูวิจัยมีการกระตุนใหนักเรียนหาแนวคิด 

วิธีการแกปญหาใหไดมากท่ีสุด ในขณะท่ีผูวิจัยสังเกตการแกปญหาของนักเรียน จะมีการเสริมแรง

ทางบวกใหนักเรียนแตละกลุมอยางตอเนื่อง  ทําใหนักเรียนกลุมท่ีไดรับการเสริมแรงเกิดความภูมิใจ  

มีกําลังใจและมีความม่ันใจในการคิดคนหาวิธีการอ่ืนๆ และเปนการสรางแรงจูงใจใหแกนักเรียนกลุม

อ่ืนในการคนหาวิธีการตางๆ ใหไดมากท่ีสุด ซ่ึงสอดคลองกับพิศมัย อาเพงพันธ (2551)  ท่ีกลาววา 

บทบาทของครูในการสงเสริมความคิดสรางสรรคใหผูเรียนคือตองกระตุนใหผูเรียนรูจักคิด รูจักกลา

แสดงออก เปลี่ยนบทบาทตนเปนผูชี้แนะ ลดการอธิบายและการบรรยายลง เพ่ิมความม่ันใจใหกับ

นักเรียนเพ่ือท่ีจะทําใหนักเรียนกลาแสดงออกมากข้ึน และสอดคลองกับสาลินี เรืองจุย (2554) ท่ี

กลาววา การท่ีครูไดใหคําชมเชยกับนักเรียนท่ีตอบคําถามไดถูกตองและแตกตางจากเพ่ือนทําให

นักเรียนเกิดความภาคภูมิใจและเกิดแรงจูงใจในการทํางานตางๆ ใหสําเร็จ นอกจากนี้ยังพบแนวคิดท่ี

ผูวิจัยไมไดคาดการณมากอน เชน การสรางตารางแสดงการแบงสิ่งของและจํานวนกลุมท่ีไดจาก    

การแบงสิ่งของเหลานั้น เปนตน  

ความคิดยืดหยุน ผูวิจัยไดนําเสนอปญหาปลายเปดใหนักเรียนไดคนหาวิธีการ

แกปญหาท่ีหลากหลายทิศทาง หรือหลายกลุม ซ่ึงปญหาปลายเปดท่ีใชเปนสถานการณท่ีมีแนวทางใน

การแกปญหาท่ีหลากหลาย สอดคลองกับ Becker และ shimada (1997, อางถึงในดนัย ถนอมจิตร, 

2553) กลาววา ปญหาปลายเปดเปนปญหาท่ีแตกตางจากปญหาท่ีพบท่ัวไปในหองเรียนท่ีมีเพียง

คําตอบเดียว ปญหาปลายเปดเปนปญหาท่ีสรางใหมีคําตอบท่ีถูกตองไดหลายคําตอบ และมี       

ความหลากหลายของวิธีการหรือแนวทางเขาสูการหาคําตอบของปญหาท่ีกําหนด ซ่ึงทําใหนักเรียนมี

การคิดท่ีเปนอิสระ ฝกการคิดหาวิธีการแกปญหาท่ีหลากหลาย และสอดคลองกับพัทธยากร บุสสยา 

(2559) ท่ีกลาววาปญหาปลายเปดทําใหนักเรียนไดแสดงแนวคิดในการแกปญหาท่ีหลากหลาย        

มีการคิดท่ีเปนอิสระ เนนแนวทางการคิดมากกวาคําตอบท่ีได สิ่งเหลานี้จะชวยใหนักเรียนไดฝกและ
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พัฒนาความคิดสรางสรรคในดานความคิดยืดหยุน นอกจากนี้การทํากิจกรรมกลุมยังทําใหนักเรียนเกิด

การแลกเปลี่ยนเรียนรูแนวคิดของสมาชิกคนอ่ืนภายในกลุม และการอภิปรายท้ังชั้นเรียนทําให

นักเรียนไดมีโอกาสเรียนรูวิธีการท่ีแปลกใหมจากนักเรียนกลุมอ่ืน 

ความคิดริเริ่ม การท่ีผูวิจัยใหนักเรียนคนหาแนวทางเพ่ือแกปญหาปลายเปด โดยท่ีมี

การกระตุนใหนักเรียนพยายามหาวิธีการใหมๆ ใหแปลกไปจากเดิม และการเสริมแรงดวยการเลือก

ลําดับในการอภิปรายในแตละครั้ง ทําใหนักเรียนพยายามคนหาวิธีใหมๆ ในการแกปญหา เนื่องจาก

กลุมท่ีมีความคิดท่ีแปลกใหม ไมซํ้ากับกลุมอ่ืน มีความคิดริเริ่มสรางสรรค จะถูกเลือกใหนําเสนอเปน

ลําดับหลังสุด จึงทําใหนักเรียนเกิดความพยายามท่ีจะคิดคนวิธีการท่ีแปลกใหมในการแกปญหา แต

ท้ังนี้ก็ยังคงมีนักเรียนท่ีไมมีวิธีการแกปญหาท่ีแปลกใหม อาจเนื่องมาจากเวลาในการทํากิจกรรม   

การเรียนการสอนมีจํากัด จึงทําใหเกิดการจํากัดความคิดของนักเรียนในการคิดคนวิธีการแปลกๆ และ

ขอบเขตของเนื้อหาเรื่องตัวประกอบของจํานวนนับท่ีมีลักษณะของการแกปญหาท่ีไมหลากหลายมาก

นัก สอดคลองกับอัมพร มาคะนอง (2547, อางถึงใน พัทธยากร บุสสยา, 2559) ท่ีกลาววา         

การพัฒนาความคิดริเริ่มสรางสรรคในวิชาคณิตศาสตรเปนสิ่งท่ีทําไดไมงายนัก เนื่องจากวิชา

คณิตศาสตรเปนวิชาท่ีเก่ียวของกับสัญลักษณท่ีหาวัตถุท่ีเปนรูปธรรมแทนไดยาก การคิดนอกกรอบ

ความคิดทางคณิตศาสตรนั้นจึงทําไดยากตามไปดวย ลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

เปนสวนสําคัญท่ีจะชวยใหนักเรียนไดพัฒนาทักษะ นักเรียนอาจไมคุนเคยในการทํากิจกรรมดังกลาว 

แตหากไดรับการฝกอยางตอเนื่อง นักเรียนจะคุนเคยและมีพัฒนาการท่ีดีข้ึน 

นอกจากนี้การจัดบรรยากาศในการทํากิจกรรมการเรียนการสอนก็เปนสวนสําคัญท่ี

ทําใหนักเรียนมีการพัฒนาความคิดสรางสรรค กลาวคือ หองเรียนตองมีลักษณะทางกายภาพท่ีเอ้ือตอ

การคิดคนความรูท่ีแปลกใหมและหลากหลาย มีการจัดภูมิทัศนท่ีกระตุนใหเกิดการเรียนรูของนักเรียน 

บรรยากาศในการเรียนตองใหความเปนอิสระ นักเรียนสามารถแสดงความเปนตัวเองอยางแทจริง เชน 

นักเรียนสามารถเปลี่ยนอิริยาบถระหวางทํากิจกรรมในข้ันตอนการแกปญหา นักเรียนสามารถพูดคุย

แสดงความคิดเห็นระหวางกันภายในกลุมไดตลอดเวลา ซ่ึงจะทําใหนักเรียนทุกคนเกิดความรูสึกวา

ตนเองมีคุณคา และไมมีความกดดันในการทํากิจกรรม ท้ังนี้ตองระวังเรื่องบรรยากาศท่ีเปนอิสระ

จนเกินไปท่ีอาจจะทําใหนักเรียนใชเวลามากจนเกินไป ครูผูสอนจึงจําเปนตองควบคุมชั้นเรียนใหมี

บรรยากาศแหงการเรียนรูอยางตอเนื่อง อาจจะทําไดโดยการถามคําถามกระตุนใหเกิดการคิดคน

วิธีการแกปญหาใหมๆ หรือการยกตัวอยางวิธีแกปญหาท่ีแปลกใหมและมีความหลากหลาย สอดคลอง

กับวิรัลพัชร เลิศจิราพัฒน (2552) ท่ีกลาววาการจัดสภาพแวดลอมในหองเรียนคณิตศาสตรให

นักเรียนมีอิสระในการเรียนรู และมีสวนรวมในการจัดกิจกรรม มีการทํางานเปนกลุมหรือทํากิจกรรม

ในชั้นเรียนอยางมีข้ันตอนเปนระบบ มีบรรยากาศท่ีกระตุนใหนักเรียนไดคิดไดออกแบบสูง มีแนวโนม

ท่ีจะทําใหความคิดสรางสรรคของนักเรียนสูงดวย และสอดคลองกับสมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรธน (2535, 
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อางถึงใน พิศมัย อาเพงพันธ, 2551) ไดเสนอวา บรรยากาศในชั้นเรียนท่ีมีผลตอการสงเสริมความคิด

สรางสรรค มี 3 ประเภท คือ 1) บรรยากาศดานกายภาพ คือ การจัดสภาพแวดลอมในหองเรียน เชน 

การจัดท่ีนั่งของนักเรียนควรมีลักษณะท่ียืดหยุนไดและเหมาะกับการทํากิจกรรมในแตละรูปแบบ    

จัดมุมเพ่ือทํากิจกรรมตางๆ การจัดปายนิเทศ การจัดแสดงผลงานนักเรียน และจัดสภาพแวดลอมใหมี

ความแปลกใหมท่ีมีคุณคาและทาทาย 2) บรรยากาศดานสมอง เปนบรรยากาศท่ีเก่ียวกับการจัด

กิจกรรมตางๆ เพ่ือกระตุนใหนักเรียนคิดแกปญหา คิดหาเหตุผล คิดยืดหยุน คิดแปลกใหม           

คิดจินตนาการ ทําใหนักเรียนไดใชสมองอยางหลากหลายและเปนการคิดอยางสรางสรรค             

3)  บรรยากาศดานอารมณ เปนบรรยากาศท่ีเก่ียวของกับการชวยเหลือใหนักเรียนเกิดความรูสึกมี

พลัง มีคุณคา รูสึกเปนสวนหนึ่งของกลุม เคารพตนเองและผูอ่ืน ครูตองใหความรูสึกอบอุนและเปน

กันเอง ทําใหนักเรียนกลาคิดกลาแสดงออก 

จากเหตุผลดังกลาวขางตน พบวาการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปด 

เปนการจัดการเรียนการสอนท่ีใชปญหาปลายเปด ในการทําใหนักเรียนไดคนหาวิธีการแกปญหาท่ี

หลากหลายแปลกใหม การทํากิจกรรมกลุมและการอภิปรายท้ังชั้นเรียนทําใหนักเรียนไดเปดมุมมอง

ในการคิดท่ีหลากหลาย บทบาทของครูท่ีเปนผูกระตุนใหเกิดการคิดหาแนวทางการแกปญหาใหได

จํานวนมาก หลากหลาย และแปลกใหมท่ีสุด การสรางบรรยากาศในชั้นเรียนท่ีมีความเปนอิสระ     

จะทําใหนักเรียนลดความกดดันในการทํากิจกรรม นอกจากนั้นการใชการศึกษาชั้นเรียนในการพัฒนา

แผนการการจัดการเรียนการสอนอยางตอเนื่อง ทําใหเกิดการคิดคนเลือกวิธีการท่ีเหมาะสมกับ

นักเรียน มีการสังเกตผลของการทํากิจกรรมโดยใชแผนการจัดการเรียนรูท่ีรวมกันสรางและนําไป

อภิปรายเพ่ือหาแนวทางปรับปรุงและพัฒนาใหแผนการจัดการเรียนรูในชั่วโมงถัดไปมีความเหมาะสม

และมีประสิทธิภาพมากข้ึน แตเนื่องจากความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรเปนทักษะท่ีตองใช

ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรเปนพ้ืนฐาน อาจจะทําใหนักเรียนบางคนท่ีมีทักษะใน

การแกปญหาทางคณิตศาสตรไมมากนัก จะไมสามารถแกปญหานั้นไดอยางสมบูรณและถูกตอง เปน

สาเหตุท่ีทําใหความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรนอยลงเชนกัน สอดคลองกับงานวิจัยของ          

วิรัลพัชร เลิศจิราพัฒน (2552) ไดศึกษาปจจัยท่ีมีอิทธิพลตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของ

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาศรีสะเกษ เขต 1 : การวิเคราะหพหุ

ระดับ ผลการศึกษาพบวา ความสามารถในการแกโจทยปญหาทางคณิตศาสตร สงผลตอความคิด

สรางสรรค จากเหตุผลท้ังหมดจึงสงผลใหนักเรียนท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบ

เปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนมีความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และมีระดับความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรระดับพอใช ซ่ึง

สอดคลองกับงานวิจัยของสาลินี เรืองจุย (2554) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูโดยใชปญหา

ปลายเปด เรื่องลําดับและอนุกรมท่ีมีตอความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
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มัธยมศึกษาปท่ี 5 ผลการศึกษาพบวา ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปท่ี 5 ภายหลังการใชปญหาปลายเปดสูงกวากอนการใชปญหาปลายเปดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี

ระดับ .01 และสอดคลองกับงานวิจัยของปรียานุช พายุบุตร (2557) ไดศึกษาการพัฒนาความคิด

สรางสรรคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีเรียนดวยวิธีการแบบเปด ผลการศึกษาพบวา เม่ือ

นักเรียนไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธีการแบบเปดแลวทําใหนักเรียนมีการพัฒนาความคิด

สรางสรรคตามเกณฑ/ตามกรอบแนวคิดสรางสรรคของ Guilford 4 ดาน โดยนักเรียนมีพฤติกรรม

การคิดสรางสรรคท้ัง 3 ดานคือ 1) ความคิดริเริ่ม (Originality) นักเรียนสามารถคิด/เขียนคําตอบได

แปลกใหม มีความนาสนใจไมซํ้าซาก จําเจ 2) ความคิดคลองแคลว (Fluency) คิดหลากหลาย

สอดคลองกับเรื่องท่ีมีให มีความนาสนใจ ตอบตรงประเด็นมากท่ีสุด และ3) ความคิดยืดหยุน 

(Flexibility) คิด/เขียนคําตอบไดหลากหลายแนวทาง ไมซํ้าซอนกัน ตามเกณฑและตามกรอบแนวคิด

สรางสรรคของ Guilford อยูในระดับดี สวนดานท่ี 4) ความคิดละเอียดลออ (Elaboration) ไมเกิด

เนื่องจากนักเรียนไมไดสรางผลงานข้ึนมาใหม 

 

ขอเสนอแนะ 

 

ผูวิจัยมีขอเสนอแนะจากการวิจัยเรื่อง ผลของการจัดการเรียนการสอนโดยใช   

วิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและ

ความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ดังนี้ 

1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช  

1.1 ปญหาปลายเปดท่ีจะนํามาใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูมีความสําคัญ

มากท่ีจะเปดความคิดของนักเรียนใหสามารถพัฒนาความสามารถในการแกปญหาและความคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตรได ครูจึงควรสรางปญหาปลายเปดใหเหมาะสมกับบริบทและความสนใจ

ของผูเรียน สามารถแกปญหาไดหลายวิธี ซ่ึงครูควรคาดการณแนวคิดวิธีการแกปญหากอนท่ีจะ

นําไปใชกับนักเรียน  

1.2 บรรยากาศการเรียนท่ีมีความเปนอิสระ ในบางครั้งทําใหนักเรียนใชเวลาไป

กับการเลน ครูจึงตองศึกษาเทคนิคการกระตุนความสนใจของนักเรียน  

1.3 ควรจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน

อยางตอเนื่องในเนื้อหาอ่ืนๆ และควรใหเวลาในการระดมสมองใหมาก เพราะการพัฒนาความคิด

สรางสรรคจะคอยๆ พัฒนาไปอยางชาๆ 

2. ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป  
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2.1 ควรทําการวิจัยผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ

การศึกษาชั้นเรียนระดับชั้นอ่ืนๆ เพ่ือท่ีจะไดทราบวาการจัดการเรียนรูดังกลาวสามารถนําไปใชไดผลดี

ในทุกระดับชั้นหรือไม  

2.2 ควรทําการวิจัยผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับ

การศึกษาชั้นเรียนในรายวิชาอ่ืนๆ เพ่ือท่ีจะไดทราบวาการจัดการเรียนรูดังกลาวสามารถนําไปใช

ไดผลดีกับรายวิชาอ่ืนๆ หรือไม 

2.3 ควรศึกษาตัวแปรอ่ืน ๆ นอกจากความสามารถในการแกปญหาและ

ความคิดสรางสรรค เชน ความสามารถในการใหเหตุผล ความสามารถในการเชื่อมโยง ความสามารถ

ในการสื่อสารทางคณิตศาสตร เปนตน 

2.4 ควรศึกษาผลท่ีเกิดข้ึนกับครูในกลุมการศึกษาชั้นเรียน เพ่ือจะไดทราบวา

การศึกษาชั้นเรียนสงผลอยางไรตอตัวครู 
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รายนามผูเช่ียวชาญ 
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รายนามผูเช่ียวชาญ 

 

รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือท่ีใชในการทําวิจัย เรื่องผลของการจัด     

การเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียนท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหา

และความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ประกอบดวย ปญหา

ปลายเปด แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดความคิด

สรางสรรคทางคณิตศาสตร 

1. ดร. รัชดา เชาวนเสฏฐกุล  รองคณบดีฝายวิชาการและทรัพยากรการเรียนรู  

 คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี 

2. ดร.มัฮดี แวดราแม  อาจารยประจําสาขาวิชาจิตวิทยาและวิจัยทางการศึกษา     

 คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี 

3. ดร.เกษม เปรมประยูร  อาจารยประจําสาขาการสอนวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร 

   คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยทักษิณ วิทยาเขตสงขลา 

4. คุณครูหามีดะ เจะบู  ครู ตําแหนงครูชํานาญการพิเศษ สาขาวิชาคณิตศาสตร 

  โรงเรียนบานกระโด สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษา  

ปตตานี เขต 2 

5. คุณครูมูฮัมหมัดนายิบ สีตีเลาะ  ครู ตําแหนงครูชํานาญการพิเศษ สาขาวิชาคณิตศาสตร 

โรงเรียนบานกรือเซะ สํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาประถมศึกษา

ปตตานี เขต 2 
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ปญหาปลายเปด 
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ตารางท่ี 19 ปญหาปลายเปด สําหรับจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้น

เรียน จํานวน 11 ปญหา 

ปญหาท่ี วัตถุประสงคดานความรู ปญหาปลายเปด 

1 

นักเรียนสามารถบอก

ความหมายและหาตัว

ประกอบของจํานวนนับได 

นักเรียนมีลูกหยีกวน 20 เม็ด ตองการแบงใหเพ่ือนคน

ละเทาๆ กัน นักเรียนจะแบงลูกหยีกวนใหเพ่ือนได

อยางไรบาง 

2 

นักเรียนสามารถหาตัว

ประกอบของจํานวนนับได 

นักเรียนมีเมล็ดยางพารา 30 ลูก ตองการจัดกลุม กลุม

ละเทาๆ กัน โดยไมใหมีเมล็ดยางพาราเหลืออยู จะจัด

ไดก่ีกลุม และกลุมละก่ีลูก 

3 

นักเรียนสามารถบอก

ความหมายและเขียน

จํานวนเฉพาะได 

จากการทําใบกิจกรรม “หาตัวประกอบ” นักเรียน

ตองการจัดกลุมของจํานวนนับ 1, 2, 3, 4, 5,…, 19, 

20 จะจัดไดก่ีกลุม 

4 

นักเรียนสามารถเขียน

จํานวนนับในรูปการคูณของ

ตัวประกอบสองตัวได 

มีพริก 30 ตน ตองการปลูกแถวละเทาๆ กัน นักเรียน

จะสามารถปลูกพริกไดก่ีแถว แถวละก่ีตน 

5 
นักเรียนสามารถแยกตัว

ประกอบของจํานวนนับได 

นักเรียนตองการเขียนจํานวนนับในรูปการคูณกันของ

จํานวนเฉพาะ จะสามารถทําไดอยางไรบาง 

6 

นักเรียนสามารถบอก

ความหมายของตัวหารรวม

และหาตัวหารรวมได 

นักเรียนมีขนมอาซูรอ 12 ชิ้น  ขนมตม 18 ชิ้น 

ตองการแบงขนมใสถุง ถุงละเทาๆ กัน โดยไมใหมีขนม

ท้ังสองชนิดอยูในถุงเดียวกันและไมใหมีขนมเหลือ จะ

สามารถแบงไดก่ีแบบ 

7 

นักเรียนสามารถบอก

ความหมายของตัวหารรวม

มาก (ห.ร.ม.) และหาตัวหาร

รวมมากได 

นักเรียนมีเงาะ 18 ผล กระทอน 30 ผล ตองการ

แบงเปนกลุม กลุมละเทาๆ กันใหไดมากท่ีสุด โดยไมให

ผลไมท้ังสองชนิดอยูในกลุมเดียวกันและไมใหมีผลไม

เหลือ 

8 

นักเรียนสามารถแกโจทย

ปญหาตัวหารรวมมากได 

นักเรียนมีขาวยํา 36 กลอง ขาวนาซิดาแฆ 45 กลอง 

และขาวหมก 90 กลอง ตองการแบงใสถุง ถุงละเทาๆ 

กัน ใหไดมากท่ีสุด โดยไมใหมีขาวท้ังสามอยางอยูในถุง

เดียวกัน และไมใหมีขาวเหลือ 
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ตารางท่ี 19 (ตอ) 

ปญหาท่ี วัตถุประสงคดานความรู ปญหาปลายเปด 

9 

นักเรียนสามารถบอก

ความหมายของตัวคูณรวม

และหาตัวคูณรวมได 

กือโปะราคาไมละ 3 บาท สะเตะราคาไมละ 6 บาท ถา

ตองการจายเงินซ้ืออาหารท้ังสองชนิดในจํานวนเงินท่ี

เทากัน จํานวนเงินท่ีเทากันนั้น เปนเทาไรไดบาง 

10 

นักเรียนสามารถบอก

ความหมายของตัว

คูณรวมนอย (ค.ร.น.) และ

หาตัวคูณรวมนอยได 

นักเรียนมีนาฬิกาปลุกสองเรือน เรือนท่ีหนึ่งตั้งเวลา

ปลุกทุกๆ 8 นาที เรือนท่ีสองตั้งเวลาปลุกทุกๆ 10 นาที 

ถานาฬิกาท้ังสองเริ่มปลุกครั้งแรกเวลา 6.00 นาฬิกา 

ผานไปก่ีนาที นาฬิกาท้ังสองเรือนจึงจะปลุกพรอมกัน

อีกครั้ง 

11 

นักเรียนสามารถแกโจทย

ปญหาตัวคูณรวมนอยได 

คุณแมพาลูก 3 คน คือ ซาราโซเฟยและไซฟู ไป

รานขนม 

ซารา อยากกินขาวตมมัด ราคาชิ้นละ 8 บาท 

โซเฟยอยากกินขนมกูเวฮางิราคาชิ้นละ16 บาท 

ไซฟู อยากกินโรตีกรอบ ราคาชิ้นละ 20 บาท 

คุณแมใหเงินลูกแตละคนเทากัน เพ่ือใหซ้ือขนมท่ี

แตละคนอยากกิน โดยคุณแมตองจายเงินนอยท่ีสุดให

ลูกๆ จํานวนคนละก่ีบาท เพ่ือใหลูกแตละคนไดรับเงินท่ี

สามารถซ้ือขนมท่ีตองการไดพอดีโดยไมตองทอนเงิน 
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ภาคผนวก ค 

ตัวอยาง 

แผนการจัดการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกบัการศึกษาช้ันเรียน 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 

กลุมสาระการเรียนรู คณิตศาสตร     ช้ันประถมศึกษาปท่ี  6

รายวิชา ค16101                 ภาคเรียนท่ี 2 

หนวยการเรียนรูท่ี  10  เรื่อง  ตัวประกอบของจํานวนนับ                 เวลา  11  ช่ัวโมง 

หนวยยอยท่ี 10.1  ตัวประกอบของจํานวนนับ                      เวลา  1  ช่ัวโมง 
 

 

สาระสําคัญ 

 ตัวประกอบของจํานวนนับ คือ จํานวนท่ีสามารถหารจํานวนนับท่ีกําหนดใหไดลงตัว 

 

มาตรฐานการเรียนรู 

           ค 1.4   เขาใจระบบจํานวนและนําสมบัติเก่ียวกับจํานวนไปใช 

  ค 6.1  มีความสามารถในการแกปญหา การใชเหตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมายทาง  

                     คณิตศาสตร  และการนําเสนอการเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและเชื่อง 

                     โยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ  และมีความคิดริเริ่มสรางสรรค         

 

ตัวช้ีวัด 

           ค 1.4 ป.6/2  หา ห.ร.ม. และ ค.ร.น. ของจํานวนนับ 

  ค 6.1 ป.6/1  ใชวิธีการท่ีหลากหลายในการแกปญหา 

  ค 6.1 ป.6/2  ใชความรู ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร และเทคโนโลยีในการ 

                             แกปญหาในปญหาตางๆ ไดอยางเหมาะสม 

  ค 6.1 ป.6/3  ใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจ  และสรุปผลไดอยางเหมาะสม 

  ค 6.1 ป.6/6  มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

          ดานความรู  นักเรียนสามารถ 

บอกความหมายและหาตัวประกอบของจํานวนนับได 
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ดานทักษะกระบวนการ นักเรียนสามารถ 

1. ใชวิธีการแกปญหาไดอยางถูกตองและหลากหลาย 

2. เสนอและอธิบายแนวคิดการแกปญหาและใหเหตุผลได 

3. ใชความคิดสรางสรรคในการแกปญหาได 

 ดานคุณลักษณะ  นักเรียน 

1. กลาแสดงออก 

2. ทํางานอยางเปนระบบ 

3. มีความสามัคคี 

 

ส่ือหลัก (ส่ือสําหรับสรางปญหาปลายเปด) 

 

ปญหาปลายเปด นักเรียนมีลูกหยีกวน 20 เม็ด  

 

 

 

 

ตองการแบงใหเพ่ือนคนละเทาๆ กัน นักเรียนจะแบงลูกหยีกวนใหเพ่ือนไดอยางไรบาง 

 

คําสั่ง  ใหนักเรียนแบงลูกหยีกวนใหเพ่ือนในหอง (โดยนําไปวางท่ีรายชื่อเพ่ือนแทนการนําไปให) 

และใหนักเรียนคิดรูปแบบการแบงใหไดมากท่ีสุด แลวนําเสนอวิธีคิดของกลุมตัวเองลงไปในกระดาษ

ปรูฟแผนใหญ 

 

ส่ือเสริม (ส่ือสําหรับชวยในการนําเสนอแนวคิดของนักเรียน) 

1. ลูกหยีกวนกลุมละ 20 เม็ด 

2. บัตรรายชื่อนักเรียนในหอง 

3. ใบกิจกรรมท่ี 1 (กระดาษปรูฟแผนใหญสําหรับนําเสนอแนวคิด)  

4. ปากกาเมจิก 
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ปญหาปลายเปด 

 

ปญหาปลายเปด นักเรียนมีลูกหยีกวน 20 เม็ด 

 

 

 

  

ตองการแบงใหเพ่ือนคนละเทาๆ กัน นักเรียนจะแบงลูกหยีกวนใหเพ่ือนไดอยางไรบาง 

 

คําสั่ง  ใหนักเรียนแบงลูกหยีกวนใหเพ่ือนในหอง (โดยนําไปวางท่ีรายชื่อเพ่ือนแทนการนําไปให) 

และใหนักเรียนคิดรูปแบบการแบงใหไดมากท่ีสุด แลวนําเสนอวิธีคิดของกลุมตัวเองลงไปในกระดาษ

ปรูฟแผนใหญ 

 

การคาดการณแนวคิดของนักเรียน 

 แนวคิดท่ี 1 : วาดรูปลูกหยีกวนแลววงเปนกลุมๆ แทนการแบงใหเพ่ือนแตละคน 

 แนวคิดท่ี 2 : วาดเปนแผนผัง การลบออกทีละเทาๆ กัน 

 แนวคิดท่ี 3 : เขียนเปนสัญลักษณการหาร 

 แนวคิดท่ี 4 : บรรยายวิธีการแบง 

 แนวคิดท่ี 5 : สรางตารางแสดงการแบง 

 

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู   

 1. ข้ันนํา   

1. ใหนักเรียนทบทวนเก่ียวกับ จํานวนนับ โดยครูหยิบดินสอข้ึนมาจากกลองแลวใชคําถาม

กระตุนความคิดของนักเรียน ดังนี้ 

• ครูหยิบดินสอข้ึนมาจากกลอง 1 แทง  แลวถามนักเรียนวาดินสอท่ีครูหยิบ

ข้ึนมามีก่ีแทง (1 แทง) ใหผูแทนนักเรียนออกมาเขียนตัวเลข 1 บนกระดาน 
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• ครูหยิบดินสอข้ึนมาจากกลองอีก 1 แทง  รวมเปน 2 แทง  แลวถาม

นักเรียนวาดินสอในมือครูมีก่ีแทง (2 แทง) ใหผูแทนนักเรียนออกมาเขียนตัวเลข 2 บนกระดาน 

2. ครูดําเนินกิจกรรมนี้อีก 2-3 ครั้ง  แลวชี้ตัวเลขท่ีนักเรียนเขียนบนกระดานทีละตัว 

และใหนักเรียนอานพรอมกันดังๆ จากนั้นครูใชคําถามวา 

• 1 แทนดินสอก่ีแทง (หนึ่งแทง) 

• 2 แทนดินสอก่ีแทง (สองแทง) 

• 3 แทนดินสอก่ีแทง (สามแทง) 

3. ครูและนักเรียนรวมกันตรวจสอบความถูกตอง 

4. ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายและสรุปวา  จํานวนท่ีใชแทนการนับสิ่งตางๆ 

เรียกวา จํานวนนับ 

5. ครูตรวจสอบความเขาใจของนักเรียนโดยการถามดังนี้ 

• จํานวน 0 เปนจํานวนนับหรือไม เพราะเหตุใด 

• จํานวน 1,000,000 เปนจํานวนนับหรือไม เพราะเหตุใด 

6. ถามีนักเรียนท่ียังมีความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน ใหรวมกันอภิปรายกันในหองเรียน 

 

2. ข้ันกิจกรรมการเรียนรู 

 ข้ันตอนการนําเสนอปญหาปลายเปด 

1. นักเรียนจัดกลุมกลุมละ 4-5 คน 

2. ครูติดปญหาปลายเปดบนกระดาน 
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ปญหาปลายเปด นักเรียนมีลูกหยีกวน 20 เม็ด 

 

 

 

  

ตองการแบงใหเพ่ือนคนละเทาๆ กัน นักเรียนจะแบงลูกหยีกวนใหเพ่ือนไดอยางไรบาง 

 

คําสั่ง  ใหนักเรียนแบงลูกหยีกวนใหเพ่ือนในหอง (โดยนําไปวางท่ีรายชื่อเพ่ือนแทนการนําไปให) 

และใหนักเรียนคิดรูปแบบการแบงใหไดมากท่ีสุด แลวนําเสนอวิธีคิดของกลุมตัวเองลงไปในกระดาษ

ปรูฟแผนใหญ 

 

3. ครูใหนักเรียนแตละกลุมสงตัวแทนมารับอุปกรณในการทํากิจกรรม 

4. ครูแจกอุปกรณสําหรับทํากิจกรรม “แบงไดพอดีไหม” ซ่ึงมีอุปกรณดังนี้ ลูกหยี

กวนกลุมละ 20 เม็ด ใบกิจกรรมท่ี 1 (กระดาษปรูฟแผนใหญ) และปากกาเมจิก 2 ดาม  

 ข้ันตอนการทําความเขาใจปญหาปลายเปด 

1. ครูใหนักเรียนทุกคนอานปญหาปลายเปดและคําสั่ง 

2. ครูถามคําถามดังนี้ 

• คําสั่งกําหนดใหนักเรียนทําอะไร 

• นักเรียนมีอุปกรณอะไรบางท่ีจะสามารถชวยในการแกปญหาท่ีกําหนดได 

• นักเรียนจะดําเนินการอยางไรไดบาง 

3. หากนักเรียนมีแนวโนมตีความคลาดเคลื่อนใหครูถามคําถามเพ่ือกระตุนให

นักเรียนวิเคราะหปญหาใหม จนกระท่ังมีความเขาใจท่ีถูกตอง 

ข้ันตอนการแกปญหา 

1. นักเรียนลงมือทํากิจกรรม ครูสังเกตนักเรียนทุกกลุม และใหการเสริมแรง

นักเรียนอยางตอเนื่อง 

2. ถาหากนักเรียนมีแนวคิดท่ีไมครอบคลุมการหารไมลงตัว ครูใชคําถามกระตุน

นักเรียนดังนี้ 



130 
 

• ถานักเรียนตองการแบงลูกหยี 20 เม็ด ใหเพ่ือน 3 คน จะสามารถทําได

หรือไม นักเรียนจะมีลูกหยีเหลืออีกหรือไม 

• ถาตองการแบงใหเพ่ือน 6 คน จะสามารถทําไดหรือไม นักเรียนจะมีลูกหยี

เหลืออีกหรือไม 

3. ครูเดินสังเกตแนวคิดของนักเรียนทุกกลุม เพ่ือจัดลําดับแนวคิดท่ีตองการเลือก

ใหนําไปอภิปรายบนกระดาน  

4. ในข้ันนี้ผูรวมศึกษาชั้นเรียนสามารถเดินดูการทํากิจกรรมและแนวคิดของ

นักเรียน 

ข้ันตอนการอภิปรายท้ังช้ันเรียน 

1. ครูเลือกผลงานกลุมของนักเรียนไปติดบนกระดาน 

2. ครูถามตัวแทนนักเรียนเจาของผลงานดังนี้ 

• กลุมของนักเรียนสามารถแบงลูกหยีกวนใหเพ่ือนไดก่ีแบบ 

• ในการแบงแตละแบบจะยังมีลูกหยีกวนเหลืออยูหรือไม 

• การแบงของจํานวนเทาๆ กัน ในทางคณิตศาสตรเรียกวาการดําเนินการ

ใด 

3. ครูเขียนสรุปสิ่งท่ีนักเรียนอธิบายลงไปในกระดาน ขางๆ ผลงานของเขา 

4.  ครูเปดโอกาสใหนักเรียนคนอ่ืนรวมกันแสดงความคิดเห็นกับแนวคิดท่ีได

นําเสนอไปแลว 

5.  ครูเลือกผลงานของนักเรียนท่ีมีแนวคิดซับซอนข้ึน และดําเนินการแบบเดิม 

 

3. ข้ันสรุป 

1. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปผลงานของนักเรียนแตละกลุม โดยครูถามคําถาม

ดังนี้ 

• กลุมท่ี 1 แบงลูกหยีกวนไดก่ีแบบ แบบใดบาง 

• กลุมท่ี 2 แบงลูกหยีกวนไดก่ีแบบ แบบใดบาง 

•  กลุมท่ี 3 แบงลูกหยีกวนไดก่ีแบบ แบบใดบาง 
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• กลุมท่ี 4 แบงลูกหยีกวนไดก่ีแบบ แบบใดบาง 

• กลุมท่ี 5 แบงลูกหยีกวนไดก่ีแบบ แบบใดบาง 

• กลุมท่ี 6 แบงลูกหยีกวนไดก่ีแบบ แบบใดบาง 

2. ครูถามคําถามกระตุนความคิดของนักเรียน ดังนี้ 

• การแบงลูกหยีใหเพ่ือนคนละเทาๆ กัน คือการดําเนินการใดในทาง

คณิตศาสตร 

• การแบงสิ่งของกลุมละเทาๆ กัน และไมมีสิ่งของนั้นเหลืออยูเปนการหาร

แบบใด 

• การแบงสิ่งของกลุมละเทาๆ กัน และมีสิ่งของนั้นเหลืออยู เปนการหารแบบ

ใด 

• จํานวนใดบางท่ีหาร 20 ไดลงตัว (1, 2, 4, 5, 10, 20) 

• จํานวนใดบางท่ีหาร 20 ไมลงตัว (3, 6, 7, 8, 9, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 

17, 18, 19) 

3. ครูแนะนํานักเรียนวา จํานวน 1, 2, 4, 5, 10, 20 หาร 20 ไดลงตัว เราเรียกจํานวน

เหลานั้นวา เปนตัวประกอบของ 20   ประโยคสัญลักษณท่ีเขียนแสดงวา 3, 6, 7, 8, 9, 11, 12, 13, 

14, 15, 16, 17, 18 และ 19 หาร 20 ไมลงตัว เราเรียก จํานวนเหลานั้น วาไมเปนตัวประกอบของ 

20 

4. ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายและสรุปวิธีท่ีงายในการตรวจสอบวาจํานวนใด

เปนตัวประกอบของจํานวนนับท่ีสนใจหรือไม  

4. ข้ันนําไปใช 

 1. ใหนักเรียนทําใบงานเรื่องตัวประกอบของจํานวนนับ.  

 2. ครูสุมนักเรียนจํานวน 4 คน เพ่ือออกมาเฉลยใบงานบนกระดาน 

3. ครูและนักเรียนรวมกันตรวจสอบความถูกตองและรวมกันอภิปรายวา  จํานวนใดๆ ท่ี

สามารถหารจํานวนนับท่ีกําหนดใหไดลงตัว เรียกวา ตัวประกอบของจํานวนนับนั้น          
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ภาระงาน/ช้ินงาน 

1. ใบกิจกรรมท่ี 1 (กระดาษปรูฟแผนใหญสําหรับนําเสนอแนวคิด) 

2. ใบงานเรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ   

 

การวัดผลและประเมินผล 

วิธีการวัด เครื่องมือท่ีใชวัด 
เกณฑการผานการ

ประเมิน 

1. ดานความรู 

- บอกความหมายและหาตัวประกอบของ

จํานวนนับได 

- ใบกิจกรรมท่ี 1 

- ใบงานเรื่อง ตัว

ประกอบของจํานวนนับ   

ไดคะแนนงานไมนอย

กวา รอยละ 60 

2. ดานทักษะกระบวนการ 

- ใชวิธีการแกปญหาไดอยางถูกตองและ

หลากหลาย 

- เสนอและอธิบายแนวคิดการแกปญหาและ

ใหเหตุผลได 

- ใชความคิดสรางสรรคในการแกปญหาได 

- ใบกิจกรรมท่ี 1 

- ใบงานเรื่อง ตัว

ประกอบของจํานวนนับ   

ไดคะแนนงานไมนอย

กวา รอยละ 60 

3. ดานคุณลักษณะ 

- กลาแสดงออก 

- ทํางานอยางเปนระบบ 

- มีความสามัคคี 

แบบสังเกตพฤติกรรม ผานเกณฑการประเมิน

ในระดับดีข้ึนไป 

 

ความคิดเห็นของผูบริหาร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 

                                                                 ลงชื่อ............................................... 

                                                                     (นางมารีนา  บือแน) 

                                                                                ผูอํานวยการโรงเรียนบานเขาวัง 
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บันทึกผลหลงัการสอน 

 

บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

ปญหาและอุปสรรค 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

แนวทางแกไขปญหา/ขอเสนอแนะ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

                                                                       ลงชื่อ........................................................ 

(นางสาวรอฮานี  ปูตะ) 

ครูผูสอน   
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ใบงาน เรื่อง ตัวประกอบของจํานวนนับ 
คําช้ีแจง ใหนักเรียนตรวจสอบวาจํานวนตอไปนี้เปนตัวประกอบของจํานวนท่ีกําหนดให

หรือไม พรอมแสดงวิธีการตรวจสอบใหไดมากท่ีสุด 

 

 

   
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5 เปนตัวประกอบของ 35 หรือไม 

(แสดงวิธีการตรวจสอบใหไดมากท่ีสุด) 

10 เปนตัวประกอบของ 50 หรือไม   

(แสดงวิธีการตรวจสอบใหไดมากท่ีสุด) 

 

 

 

 

 

 

ขอ 1 

ขอ 2 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 

กลุมสาระการเรียนรู คณิตศาสตร          ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6

รายวิชา ค16101                     ภาคเรียนท่ี 2 

หนวยการเรียนรูท่ี  10  เรื่อง  ตัวประกอบของจํานวนนับ                    เวลา  11  ช่ัวโมง 

หนวยยอยท่ี 10.2   การหาตัวประกอบของจํานวนนับ             เวลา  1  ช่ัวโมง 
 

 

สาระสําคัญ 

 ตัวประกอบของจํานวนนับ คือ จํานวนท่ีสามารถหารจํานวนนับท่ีกําหนดใหไดลงตัว 

 

มาตรฐานการเรียนรู 

           ค 1.4   เขาใจระบบจํานวนและนําสมบัติเก่ียวกับจํานวนไปใช 

   ค 6.1  มีความสามารถในการแกปญหา การใชเหตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมายทาง  

                     คณิตศาสตร  และการนําเสนอการเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและเชื่อง 

                     โยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ  และมีความคิดริเริ่มสรางสรรค         

ตัวช้ีวัด 

           ค 1.4 ป.6/2  หา ห.ร.ม. และ ค.ร.น. ของจํานวนนับ 

  ค 6.1 ป.6/1  ใชวิธีการท่ีหลากหลายในการแกปญหา 

  ค 6.1 ป.6/2  ใชความรู ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร และเทคโนโลยีในการ 

                             แกปญหาในปญหาตางๆ ไดอยางเหมาะสม 

  ค 6.1 ป.6/3  ใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจ  และสรุปผลไดอยางเหมาะสม 

  ค 6.1 ป.6/6  มีความคิดริเริ่มสรางสรรค 

 

จุดประสงคการเรียนรู 

          ดานความรู  นักเรียนสามารถ 

หาตัวประกอบของจํานวนนับได 

ดานทักษะกระบวนการ นักเรียนสามารถ 

1. ใชวิธีการแกปญหาไดอยางถูกตองและหลากหลาย 
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2. เสนอและอธิบายแนวคิดการแกปญหาและใหเหตุผลได 

3. ใชความคิดสรางสรรคในการแกปญหาได 

 ดานคุณลักษณะ  นักเรียน 

1. กลาแสดงออก 

2. ทํางานอยางเปนระบบ 

3. มีความสามัคคี 

 

ส่ือหลัก (ส่ือสําหรับสรางปญหาปลายเปด) 

ปญหาปลายเปด นักเรียนมีเมล็ดยางพารา 30 ลูก ตองการจัดกลุม กลุมละเทาๆ กัน โดย

ไมใหมีเมล็ดยางพาราเหลืออยู จะจัดไดก่ีกลุม และกลุมละก่ีลูก 

 

 

 

 

 

คําสั่ง ใหนักเรียนจัดกลุมเมล็ดยางพาราจํานวน 30 ลูก กลุมละเทาๆ กัน โดยไมใหมีเมล็ด

ยางพาราเหลืออยู (นักเรียนสามารถจัดกลุมไดหลายแบบ) 

 

ส่ือเสริม (ส่ือสําหรับชวยในการนําเสนอแนวคิดของนักเรียน) 

1. เมล็ดยางพารากลุมละ 30 ลูก 

2. ใบกิจกรรมท่ี 2 (กระดาษปรูพแผนใหญสําหรับนําเสนอแนวคิด) 

3. ปากกาเมจิก 
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ปญหาปลายเปด 

  

ปญหาปลายเปด นักเรียนมีเมล็ดยางพารา 30 ลูก ตองการจัดกลุม กลุมละเทาๆ กัน โดย

ไมใหมีเมล็ดยางพาราเหลืออยู จะจัดไดก่ีกลุม และกลุมละก่ีลูก 

 

 

 

 

 

คําสั่ง ใหนักเรียนจัดกลุมเมล็ดยางพาราจํานวน 30 ลูก กลุมละเทาๆ กัน โดยไมใหมีเมล็ด

ยางพาราเหลืออยู (นักเรียนสามารถจัดกลุมไดหลายแบบ) 

 

การคาดการณแนวคิดของนักเรียน 

 แนวคิดท่ี 1: จัดกลุมเมล็ดยางพารากลุมละ 2 ลูก   ได 15 กลุม  

 แนวคิดท่ี 2: จัดกลุมเมล็ดยางพารากลุมละ 15 ลูก ได 2 กลุม 

แนวคิดท่ี 3: จัดกลุมเมล็ดยางพารากลุมละ 3 ลูก   ได 10 กลุม 

แนวคิดท่ี 4: จัดกลุมเมล็ดยางพารากลุมละ 10 ลูก ได 3 กลุม 

แนวคิดท่ี 5: จัดกลุมเมล็ดยางพารากลุมละ 5 ลูก   ได 6 กลุม 

แนวคิดท่ี 6: จัดกลุมเมล็ดยางพารากลุมละ 6 ลูก   ได 5 กลุม 

แนวคิดท่ี 7: จัดกลุมเมล็ดยางพารากลุมละ 1 ลูก   ได 30 กลุม 

แนวคิดท่ี 8: จัดกลุมเมล็ดยางพารากลุมละ 30 ลูก ได 1 กลุม 

 

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู     

 1. ข้ันนํา   

1. ครูสอนใหนักเรียนรองเพลงดอกลั่นทม ประกอบทาทางเพ่ือสรางสมาธิให

นักเรียน 



138 
 

2. ครูใหนักเรียนรองเพลงพรอมทําทาประกอบใหตรงกับเนื้อเพลง และชวยกัน

สังเกตเพ่ือนๆ ท่ีทําทาประกอบไมตรงกับเนื้อรอง 

3. ครูใหนักเรียนท่ีทําทาประกอบไมตรงเนื้อเพลง ออกมาเตน แอปเปล มะละกอ 

กลวย สม โดยมีครูเปนคนเตนนํา และใหนักเรียนท่ีนั่งอยูชวยกันรองเพลง 

 

2. ข้ันกิจกรรมการเรียนรู 

 ข้ันตอนการนําเสนอปญหาปลายเปด 

1. นักเรียนจัดกลุมกลุมละ 4-5 คน 

2. ครูติดปญหาปลายเปดบนกระดาน 

 

ปญหาปลายเปด นักเรียนมีเมล็ดยางพารา 30 ลูก ตองการจัดกลุม กลุมละเทาๆ กัน โดย

ไมใหมีเมล็ดยางพาราเหลืออยู จะจัดไดก่ีกลุม และกลุมละก่ีลูก 

 

 

 

 

 

คําสั่ง ใหนักเรียนจัดกลุมเมล็ดยางพาราจํานวน 30 ลูก กลุมละเทาๆ กัน โดยไมใหมีเมล็ด

ยางพาราเหลืออยู (นักเรียนสามารถจัดกลุมไดหลายแบบ) 

 

3. ครูใหนักเรียนแตละกลุมสงตัวแทนมารับอุปกรณในการทํากิจกรรม 

4. ครูแจกอุปกรณสําหรับทํากิจกรรม “มาชวยจัดกลุมลูกยางหนอย” ซ่ึงมีอุปกรณ

ดังนี้ กลองใบใหญสําหรับใสอุปกรณท้ังหมด เมล็ดยางพารา 30 ลูก ใบกิจกรรมท่ี 2 (กระดาษปรูฟแผน

ใหญ) และปากกาเมจิก 2 ดาม  

  

ข้ันตอนการทําความเขาใจปญหาปลายเปด 

1. ครูใหนักเรียนทุกคนอานปญหาปลายเปดและคําสั่ง 
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2. ครูถามคําถามดังนี้ 

• คําสั่งกําหนดใหนักเรียนทําอะไร 

• นักเรียนมีอุปกรณอะไรบางท่ีจะสามารถชวยในการแกปญหาท่ีกําหนดได 

• นักเรียนจะดําเนินการอยางไรไดบาง 

3. หากนักเรียนมีแนวโนมตีความคลาดเคลื่อนใหครูถามคําถามเพ่ือกระตุนให

นักเรียนวิเคราะหปญหาใหม จนกระท่ังมีความเขาใจท่ีถูกตอง 

 

ข้ันตอนการแกปญหา 

1. นักเรียนลงมือทํากิจกรรม ครูสังเกตนักเรียนทุกกลุม และใหการเสริมแรง

นักเรียนอยางตอเนื่อง 

2. ถาหากนักเรียนในหองยังมีแนวคิดท่ีไมครอบคลุมตัวประกอบท้ังหมด ครูใช

คําถามกระตุนนักเรียนดังนี้ 

• ถาครูตองการจัดกลุมแค 1 กลุม จะทําไดหรือไม 

• ถาตองการจัดกลุม กลุมละ 1 เม็ด จะทําไดหรือไม 

3. ครูเดินสังเกตแนวคิดของนักเรียนทุกกลุม เพ่ือจัดลําดับแนวคิดท่ีตองการเลือก

ใหนําไปอภิปรายบนกระดาน  

4. ในข้ันนี้ผูรวมศึกษาชั้นเรียนสามารถเดินดูการทํากิจกรรมและแนวคิดของ

นักเรียน 

ข้ันตอนการอภิปรายท้ังช้ันเรียน  

1. ครูเลือกผลงานของกลุมท่ีมีแนวคิดไมซับซอนไปติดบนกระดาน 

2. ครูถามตัวแทนนักเรียนเจาของผลงานดังนี้ 

•  กลุมของนักเรียนจัดกลุมเมล็ดยางพาราไดก่ีแบบ แบบใดบาง  

•  แตละแบบจัดไดกลุมละก่ีลูก และจัดไดก่ีกลุม 

•   การแบงเมล็ดยางพารากลุมละเทาๆ กันแตละแบบสามารถเขียนใหอยูใน

รูปการดําเนินการทางคณิตศาสตรไดอยางไร 

• ทําไมนักเรียนไมจัดกลุม กลุมละ 7 ลูก หรือ 8 ลูก 
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3. ครูเขียนสรุปสิ่งท่ีนักเรียนอธิบายลงไปในกระดาน ขางๆ ผลงานของเขา 

4. ครูเปดโอกาสใหนักเรียนคนอ่ืนรวมกันแสดงความคิดเห็นกับแนวคิดท่ีได

นําเสนอไป 

5. ครูเลือกผลงานของนักเรียนท่ีมีแนวคิดซับซอนข้ึน และดําเนินการแบบเดิม 

 6. กรณีท่ีมีแนวคิดบางแนวคิดท่ีนักเรียนไมไดนําเสนอ ใหครูถามคําถามเพ่ือกระตุน

ใหนักเรียนรวมกันคนหาแนวคิดดังกลาว 

 

3. ข้ันสรุป  

 1. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปผลงานของนักเรียนแตละกลุม โดยครูถามคําถาม

ดังนี้ 

• กลุมท่ี 1 สามารถจัดกลุมเมล็ดยางพารา กลุมละเทาๆ กันไดก่ีแบบ     แบบ

ใดบาง 

• กลุมท่ี 2 สามารถจัดกลุมเมล็ดยางพารา กลุมละเทาๆ กันไดก่ีแบบ     แบบ

ใดบาง 

• กลุมท่ี 3 สามารถจัดกลุมเมล็ดยางพารา กลุมละเทาๆ กันไดก่ีแบบ     แบบ

ใดบาง 

• กลุมท่ี 4 สามารถจัดกลุมเมล็ดยางพารา กลุมละเทาๆ กันไดก่ีแบบ     แบบ

ใดบาง 

• กลุมท่ี 5 สามารถจัดกลุมเมล็ดยางพารา กลุมละเทาๆ กันไดก่ีแบบ     แบบ

ใดบาง 

• กลุมท่ี 6 สามารถจัดกลุมเมล็ดยางพารา กลุมละเทาๆ กันไดก่ีแบบ     แบบ

ใดบาง 

• จากแนวคิดของท้ัง 6 กลุม การจัดกลุมเมล็ดยางพารา 30 เมล็ด กลุมละ

เทาๆ กัน จะสามารถจัดไดไดก่ีแบบ แบบใดบาง 

2. ครูถามคําถามกระตุนความคิดของนักเรียน ดังนี้ 

• การจัดกลุมเมล็ดยางพารา กลุมละเทาๆ กัน คอการดําเนินการใดในทาง

คณิตศาสตร 

• จากแนวคิดท้ังหมดสามารถเขียนใหอยูในรูปสัญลักษณของการหารได

หรือไม อยางไร 
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• จากการทํากิจกรรมสรุปไดวา จํานวนใดบางท่ีหาร 30 ลงตัว 

 3. ครูใหนักเรียนรวมกันสรุปวา  จํานวนนับใดก็ตาม ท่ีสามารถหารจํานวนนับท่ี

กําหนดใหไดลงตัว เรียกวา ตัวประกอบของจํานวนนับนั้น 

4. ครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายและสรุปวิธีท่ีงายในการตัวประกอบท้ังหมดของ

จํานวนนับท่ีสนใจ 

 

4. ข้ันนําไปใช 

 1. ครูเขียนจํานวนอ่ืนๆ เชน 24, 40, 41 บนกระดาน  

 2. ครูสุมนักเรียนจํานวน 3 คน เพ่ือหาจํานวนท่ีหารจํานวนนับดังกลาวไดลงตัว 

 3. ครูและนักเรียนรวมกันตรวจสอบความถูกตอง 

              4. ใหนักเรียนทําใบงานเรื่องการหาตัวประกอบของจํานวนนับเปนการบาน 

 

ภาระงาน/ช้ินงาน 

           1. ใบกิจกรรมท่ี 2 (กระดาษปรูพแผนใหญสําหรับนําเสนอแนวคิด) 

 2. ใบงานเรื่อง การหาตัวประกอบของจํานวนนับ   
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การวัดผลและประเมินผล 
         

วิธีการวัด เครื่องมือท่ีใชวัด 
เกณฑการผานการ

ประเมิน 

1. ดานความรู 

- หาตัวประกอบของจํานวนนับได 

-ใบกิจกรรมท่ี 2 

-ใบงานเรื่อง ตัว

ประกอบของจํานวนนับ   

ไดคะแนนงานไมนอยกวา 

รอยละ 60 

2. ดานทักษะกระบวนการ 

- ใชวิธีการแกปญหาไดอยางถูกตองและ

หลากหลาย 

- เสนอและอธิบายแนวคิดการแกปญหาได 

- ใชความคิดสรางสรรคในการแกปญหาได 

-ใบกิจกรรมท่ี 2 

-ใบงานเรื่อง ตัว

ประกอบของจํานวนนับ   

ไดคะแนนงานไมนอยกวา 

รอยละ 60 

3. ดานคุณลักษณะ 

- กลาแสดงออก 

- ทํางานอยางเปนระบบ 

- มีความสามัคคี 

แบบสังเกตพฤติกรรม ผานเกณฑการประเมินใน

ระดับดีข้ึนไป 

 

ความคิดเห็นของผูบริหาร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

                                                             ลงชื่อ......................................................... 

                                                                     (นางมารีนา  บือแน) 

                                                                                ผูอํานวยการโรงเรียนบานเขาวัง 
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บันทึกผลหลงัการสอน 

 

บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

ปญหาและอุปสรรค 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

แนวทางแกไขปญหา/ขอเสนอแนะ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

                                                                       ลงชื่อ........................................................ 

                                                                                   (นางสาวรอฮานี  ปูตะ) 

ครูผูสอน 
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ใบงาน เรื่อง การหาตัวประกอบของจํานวนนับ 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนหาตัวประกอบท้ังหมดของจํานวนนับตอไปนี้ พรอมแสดงวิธีการหา/

ตรวจสอบการเปนตัวประกอบของจํานวนนับนั้น 

จํานวน

นับ 
วิธีการหาตัวประกอบ 

สรุปตัวประกอบ

ทั้งหมดของ

จํานวนนับ 

9 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

36 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 6 

กลุมสาระการเรียนรู คณิตศาสตร       ช้ันประถมศึกษาปท่ี  6

รายวิชา ค16101                  ภาคเรียนท่ี 2 

หนวยการเรียนรูท่ี  10  เรื่อง  ตัวประกอบของจํานวนนับ                 เวลา  11  ช่ัวโมง 

หนวยยอยท่ี 10.6 ตัวหารรวม                           เวลา  1  ช่ัวโมง 
 

 

สาระสําคัญ 

          จํานวนนับท่ีหารจํานวนตั้งแตสองจํานวนข้ึนไปไดลงตัวเรียกวา ตัวหารรวม หรือ ตัวประกอบ

รวม ของจํานวนนับเหลานั้น  

 

มาตรฐานการเรียนรู 

           ค 1.4  เขาใจระบบจํานวนและนําสมบัติเก่ียวกับจํานวนไปใช 

  ค 6.1  มีความสามารถในการแกปญหา การใชเหตุผล การสื่อสาร การสื่อความหมายทาง  

                     คณิตศาสตร  และการนําเสนอการเชื่อมโยงความรูตางๆ ทางคณิตศาสตรและเชื่อง 

                     โยงคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ  และมีความคิดริเริ่มสรางสรรค         

ตัวช้ีวัด 

           ค 1.4 ป.6/2  หา ห.ร.ม. และ ค.ร.น. ของจํานวนนับ 

  ค 6.1 ป.6/1  ใชวิธีการท่ีหลากหลายในการแกปญหา 

  ค 6.1 ป.6/2  ใชความรู  ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร และเทคโนโลยีในการ 

                             แกปญหาในปญหาตางๆ ไดอยางเหมาะสม 

  ค 6.1 ป.6/3  ใหเหตุผลประกอบการตัดสินใจ  และสรุปผลไดอยางเหมาะสม 

  ค 6.1 ป.6/6  มีความคิดริเริ่มสรางสรรค    

 

จุดประสงคการเรียนรู 

ดานความรู  นักเรียนสามารถ 

บอกความหมายของตัวหารรวมและหาตัวหารรวมได     
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ดานทักษะกระบวนการ นักเรียนสามารถ 

1. ใชวิธีการแกปญหาไดอยางถูกตองและหลากหลาย 

2. เสนอและอธิบายแนวคิดการแกปญหาได 

3. ใชความคิดสรางสรรคในการแกปญหาได 

 ดานคุณลักษณะ  นักเรียน 

1. กลาแสดงออก 

2. ทํางานอยางเปนระบบ 

3. มีความสามัคคี 

  

 ส่ือหลัก (ส่ือสําหรับสรางปญหาปลายเปด) 

 

 ปญหาปลายเปด นักเรียนมีขนมอาซูรอ 12 ชิ้น  ขนมตม 18 ชิ้น ตองการแบงขนมใสถุง 

ถุงละเทาๆ กัน โดยไมใหมีขนมท้ังสองชนิดอยูในถุงเดียวกันและไมใหมีขนมเหลือ จะสามารถแบงไดก่ี

แบบ  

 

 

 

 

 

 คําสั่ง ใหนักเรียนแสดงวา ตัวหารท่ีเหมือนกันของ 12 และ 18 มีอะไรบาง  

 

ส่ือเสริม (ส่ือสําหรับชวยในการนําเสนอแนวคิดของนักเรียน) 

1. ภาพขนมอาซูรอกลุมละ 12 ชิ้น ขนมตมกลุมละ 18 ชิ้น 

2. ถุงพลาสติค กลุมละ 30 ใบ 

3. ใบกิจกรรมท่ี 6  (กระดาษปรูฟแผนใหญสําหรับนําเสนอแนวคิด) 

4. ปากกาเมจิก 
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ปญหาปลายเปด 

 

ปญหาปลายเปด นักเรียนมีขนมอาซูรอ 12 ชิ้น  ขนมตม 18 ชิ้น ตองการแบงขนมใสถุง ถุง

ละเทาๆ กัน โดยไมใหมีขนมท้ังสองชนิดอยูในถุงเดียวกันและไมใหมีขนมเหลือ จะสามารถแบงไดก่ี

แบบ 

  

 

 

 

 

 คําสั่ง ใหนักเรียนแสดงวา ตัวหารท่ีเหมือนกันของ 12 และ 18 มีอะไรบาง  

 

การคาดการณแนวคิดของนักเรียน 

 แนวคิดท่ี 1 : วาดรูปขนมท้ังสองชนิดแลววงเปนกลุมๆ แทนการแบง 

 แนวคิดท่ี 2 : วาดเปนแผนผัง การลบออกจาก 12 และ 18 ทีละเทาๆ กัน 

 แนวคิดท่ี 3 : เขียนเปนสัญลักษณการหารท่ีมี 12 และ 18 เปนตัวตั้ง 

 แนวคิดท่ี 4 : สรางตาราง แสดงการแบงขนมท้ังสอง 

 แนวคิดท่ี 5 : เขียนตัวประกอบท้ังหมดของ 12 และ 18ชนิด 

 

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  

1. ข้ันนํา   

 1. ครูใหนักเรียนรวมกันทบทวนเรื่องการหาตัวประกอบของจํานวนนับ โดยการติด

บัตรจํานวน 21, 31และ 36 บนกระดาน แลวใหนักเรียนชวยกันหาตัวประกอบของ 21, 31 และ 36 

หรือจํานวนนับท่ีหาร 21, 31 และ 36 ลงตัว ดังนี้ 
 

  ตัวประกอบของ 21 หรือ จํานวนท่ีหาร 21 ลงตัว ไดแก 1, 3, 7, 21 
 

  ตัวประกอบของ 31 หรือ จํานวนท่ีหาร 31 ลงตัว ไดแก 1, 31 
   

  ตัวประกอบของ 36 หรือ จํานวนท่ีหาร 36 ลงตัว ไดแก 1, 2, 3, 4, 9, 12, 18 
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2. ข้ันกิจกรรมการเรียนรู 

 ข้ันตอนการนําเสนอปญหาปลายเปด 

1. นักเรียนจัดกลุมกลุมละ 4-5 คน 

2. ครูติดปญหาปลายเปดบนกระดาน 

 

ปญหาปลายเปด นักเรียนมีขนมอาซูรอ 12 ชิ้น  ขนมตม 18 ชิ้น ตองการแบงขนมใสถุง ถุง

ละเทาๆ กัน โดยไมใหมีขนมท้ังสองชนิดอยูในถุงเดียวกันและไมใหมีขนมเหลือ จะสามารถแบงไดก่ี

แบบ  

 

 

 

 

 

 คําสั่ง ใหนักเรียนแสดงวา ตัวหารท่ีเหมือนกันของ 12 และ 18 มีอะไรบาง  

3. ครูใหนักเรียนแตละกลุมสงตัวแทนมารับอุปกรณในการทํากิจกรรม 

4. ครูแจกอุปกรณสําหรับทํากิจกรรม “แบง แบง แบง” ซ่ึงมีอุปกรณดังนี้ ภาพ

ขนมอาซูรอกลุมละ 12 ชิ้น ขนมตมกลุมละ 18 ชิ้น  ถุงพลาสติค 30 ใบ ใบกิจกรรมท่ี 6 (กระดาษปรูฟ

แผนใหญ) และปากกาเมจิก 2 ดาม  

  

ข้ันตอนการทําความเขาใจปญหาปลายเปด 

1. ครูใหนักเรียนทุกคนอานปญหาปลายเปดและคําสั่ง 

2. ครูถามคําถามดังนี้ 

• มีขนมก่ีชนิด แตละชนิดมีก่ีชิ้น 

• ตองการแบงในลักษณะใด 

• นักเรียนจะดําเนินการอยางไรไดบาง 

3. หากนักเรียนมีแนวโนมตีความคลาดเคลื่อนใหครูถามคําถามเพ่ือกระตุนให

นักเรียนวิเคราะหปญหาใหม จนกระท่ังมีความเขาใจท่ีถูกตอง 
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ข้ันตอนการแกปญหา 

1. นักเรียนลงมือทํากิจกรรม ครูสังเกตนักเรียนทุกกลุม และใหการเสริมแรง

นักเรียนอยางตอเนื่อง 

2. ถาหากนักเรียนในหองมีแนวคิดท่ีไมครอบคลุมการหาตัวหารรวมโดยการ

พิจารณาจากตัวประกอบของ 12 และ 18  ครูใชคําถามกระตุนนักเรียนดังนี้ 

• การแบงขนมใสถุง ถุงละเทาๆ กันโดยไมใหมีขนมเหลือ คือการดําเนินการ

ใดทางคณิตศาสตร 

• จํานวนท่ีหารจํานวนนับท่ีเราสนใจเรียกจํานวนนั้นวาอะไร 

• การหาจํานวนขนมอาซูรอ ในแตละถุง โดยท่ีจัดใสถุงเทาๆ กัน และไมใหมี

ขนมเหลือ เปนการหาตัวประกอบใชหรือไม 

• ถาเราตองการหาจํานวนขนมตม ในแตละถุง โดยท่ีจัดใสถุงเทาๆ กัน และ

ไมใหมีขนมเหลือ สามารถหาโดยใชตัวประกอบไดหรือไม 

• ในกรณีนี้เราตองการขนมท้ังสองชนิดใสถุง ถุงละเทาๆ กัน โดยไมใหมีขนม

ท้ังสองชนิดอยูในถุงเดียวกันและไมใหมีขนมเหลือ จะสามารถแบงไดอยางไรบาง 

3. ครูเดินสังเกตแนวคิดของนักเรียนทุกกลุม เพ่ือจัดลําดับแนวคิดท่ีตองการเลือก

ใหนําไปอภิปรายบนกระดาน  

4. ในข้ันนี้ผูรวมศึกษาชั้นเรียนสามารถเดินดูการทํากิจกรรมและแนวคิดของ

นักเรียน 

 

ข้ันตอนการอภิปรายท้ังช้ันเรียน 

1. ครูเลือกผลงานกลุมของนักเรียนไปติดบนกระดาน 

2. ครูใหตัวแทนออกมานําเสนอหนาชั้นเรียน โดยนักเรียนนําเสนอใหครอบคลุมใน

ประเด็นตอไปนี้ 

• กลุมของนักเรียนใชวิธีการใดในการแบงใหตรงตามเง่ือนไขท่ีกําหนดให 

• กลุมของนักเรียนแบงไดก่ีแบบ แบบใดบาง 

3. ครูเขียนสรุปสิ่งท่ีนักเรียนอธิบายลงไปในกระดาน ขางๆ ผลงานของเขา 
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4. ครูเปดโอกาสใหนักเรียนคนอ่ืนรวมกันแสดงความคิดเห็นกับแนวคิดท่ีได

นําเสนอไปแลว  

5. ครูเลือกผลงานของกลุมท่ีมีแนวคิดซับซอนข้ึน และดําเนินการแบบเดิม 

 

3. ข้ันสรุป 

1. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปผลงานของนักเรียนแตละกลุม โดยครูถามคําถาม

ดังนี ้

• กลุมท่ี 1 ใชวิธีใดในการแกปญหา และแบงไดก่ีแบบ 

• กลุมท่ี 2 ใชวิธีใดในการแกปญหา และแบงไดก่ีแบบ 

• กลุมท่ี 3 ใชวิธีใดในการแกปญหา และแบงไดก่ีแบบ 

• กลุมท่ี 4 ใชวิธีใดในการแกปญหา และแบงไดก่ีแบบ 

• กลุมท่ี 5 ใชวิธีใดในการแกปญหา และแบงไดก่ีแบบ 

• กลุมท่ี 6 ใชวิธีใดในการแกปญหา และแบงไดก่ีแบบ 

• จํานวนท่ีเกิดจากการจัดกลุมขนมอาซูรอกลุมละเทาๆ กัน และไมมีขนม  

อาซูรอเหลือเราสามารถเรียกจํานวนนั้นวาอะไร (ตัวประกอบหรือตัวหารของ 12) 

• จํานวนท่ีเกิดจากการจัดกลุมขนมตมกลุมละเทาๆ กัน เราสามารถเรียก

จํานวนนั้นวาอะไร (ตัวประกอบหรือตัวหารของ 18) 

2. ครูแนะนําวาจํานวนท่ีเกิดจากการจัดกลุมขนมอาซูรอและขนมตมกลุมละเทาๆ 

กัน โดยไมใหมีขนมท้ังสองชนิดอยูในถุงเดียวกันและไมใหมีขนมเหลือท่ี เรียกวาตัวประกอบรวมหรือ

ตัวหารรวมของ 12 และ 18  

3. ครูใหนักเรียนรวมกันสรุปแนวคิดในการหาตัวหารรวมของจํานวนนับตั้งแต 2 

จํานวนข้ึนไป  

 

4. ข้ันนําไปใช 

1. ครูยกตัวอยางโจทยเพ่ิมเติมดังนี้ 

• 6 และ 8   

• 15 และ 20   

• 2, 4 และ 6 

2. ครูสุมนักเรียนจํานวน 10 คน เพ่ือใหทดลองหาตัวหารรวมของจํานวนดังกลาว 

  1)  6 และ 8 



151 
 

• ตัวประกอบของ 6 คือ 1, 2, 3, 6  

• ตัวประกอบของ 8 คือ 1, 2, 4, 8   

• ดังนั้น ตัวประกอบรวมหรือตัวหารรวมของ 6 และ 8 คือ 1, 2 

        2)  15 และ 20 

• ตัวประกอบของ 15 คือ 1, 3, 5, 15   

• ตัวประกอบของ 20 คือ 1, 2, 4, 5, 10, 20  

• ดังนั้น ตัวประกอบรวมหรือตัวหารรวมของ 15 และ 20 คือ 1, 5 

   3)  2, 4 และ 6                

• ตัวประกอบของ 2 คือ 1, 2   

• ตัวประกอบของ 4 คือ 1, 2, 4 

• ตัวประกอบของ 6 คือ 1, 2, 3, 6 

• ดังนั้น ตัวประกอบรวมหรือตัวหารรวมของ 2, 4 และ 6 คือ 1, 2 

 ครูและนักเรียนรวมกันตรวจสอบความถูกตอง 

3. ใหนักเรียนสังเกตวามีจํานวนนับจํานวนหนึ่งท่ีเปนตัวหารรวมของทุกจํานวน  

นักเรียนพิจารณาวาจํานวนนั้นคือ 1 

 

ภาระงาน/ช้ินงาน 

1. ใบกิจกรรมท่ี 6 (กระดาษปรูฟแผนใหญสําหรับนําเสนอแนวคิด) 

2. โจทยเพ่ิมเติม การหาตัวหารรวม 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



152 
 

การวัดผลและประเมินผล 
         

วิธีการวัด เครื่องมือท่ีใชวัด 
เกณฑการผานการ

ประเมิน 

1. ดานความรู 

- บอกความหมายของตัวหารรวมและหา

ตัวหารรวมได 

- ใบกิจกรรมท่ี 6   

- โจทยเพ่ิมเติม การหา

ตัวหารรวม 

ไดคะแนนงานไมนอย

กวา รอยละ 60 

2. ดานทักษะกระบวนการ 

- ใชวิธีการแกปญหาไดอยางถูกตองและ

หลากหลาย 

- เสนอและอธิบายแนวคิดการแกปญหาได 

- ใชความคิดสรางสรรคในการแกปญหาได 

- ใบกิจกรรมท่ี 6   

- โจทยเพ่ิมเติม การหา

ตัวหารรวม 

ไดคะแนนงานไมนอย

กวา รอยละ 60 

3. ดานคุณลักษณะ 

- กลาแสดงออก 

- ทํางานอยางเปนระบบ 

- มีความสามัคคี 

แบบสังเกตพฤติกรรม ผานเกณฑการประเมิน

ในระดับดีข้ึนไป 

 

 

ความคิดเห็นของผูบริหาร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

                                                           ลงชื่อ........................................................... 

                                                                           (นางมารีนา บือแน) 

                                                                             ผูอํานวยการโรงเรียนบานเขาวัง 

                                                                              . 
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บันทึกผลหลงัการสอน 

 

บันทึกหลังการจัดการเรียนรู 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

ปญหาและอุปสรรค 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

แนวทางแกไขปญหา/ขอเสนอแนะ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

                                                                       ลงชื่อ........................................................ 

                                                                                  (นางสาวรอฮานี  ปูตะ) 

    ครูผูสอน 
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ภาคผนวก ง 

เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

เร่ือง ตัวประกอบของจํานวนนับ 

ชื่อ...................................................สกุล.................................ชั้น...............เลขท่ี…………. 

คําช้ีแจง 

1. แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรมีจํานวน 5 ขอ 

2. ใหนักเรียนแสดงวิธีทําอยางละเอียดทุกขอ 

3. แบบทดสอบฉบับนี้ มีคะแนนเต็มขอละ 4 คะแนน เวลาในการทํา 50 นาที 

 

1. จงแยกตัวประกอบของ 32 

แสดงวิธีทําเพ่ือหาคําตอบ

................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.................................................................................................................... 

........................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................ 

.................................................................................................................... 

.................................................................................................................... 

 

ใชสําหรับทด 
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2. จงหาตัวหารรวมมากของ 15 และ 35 

แสดงวิธีทําเพ่ือหาคําตอบ

................................................................................................................... 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

............................................................................................................................ 

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................  

3. นูรไลลาชวยแมทําขนม 3 ชนิด ดังนี้ ขนมชั้น 150 ชิ้น  วุนกะทิ  160 ชิ้น ขนม

ตาล 180 ชิ้น เธอตองการจัดใสกลองเพื่อนําไปสงรานคา โดยท่ีแตละกลองตองมีขนมเพียง

ชนิดเดียวและไมใหมีขนมเหลือ นูรไลลาจะจัดขนมใสกลองไดมากท่ีสุดอยางละกี่ชิ้น และ

ไดขนมท้ังหมดกี่กลอง 

วิธีทํา  ส่ิงท่ีโจทยตองการใหนักเรียนหาคือ........................................................................... 

แสดงวิธีทําเพ่ือหาคําตอบ.................................................................................................... 

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

........................................................................................................................................... 

..................................................................................................................  

................................................................................................................. 

ใชสําหรับทด 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ใชสําหรับทด 
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4. จงหาตัวคูณรวมนอยของ 16 และ 32 

แสดงวิธีทําเพ่ือหาคําตอบ

................................................................................................................... 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

............................................................................................................................ 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................  

5.  อานัสปลูกผักบุง 3 แถว เขาใชระบบน้ําหยด 3 ทอ ในการรดน้ําผักบุง โดยทอ

ท่ี 1 หยดน้ําทุกๆ 5 นาที ทอท่ี 2 หยดน้ํา ทุกๆ 8 นาที และทอท่ี 3 หยดน้ํา ทุกๆ 10 นาที 

ถาทอหยดน้ําท้ัง 3 ทอเร่ิม เร่ิมหยดน้ําพรอมกันในเวลา 06.00 น. เวลาผานไปกี่นาทีทอท้ัง 

3 จึงจะหยดน้ําพรอมกันอีกคร้ังหนึ่ง 

วิธีทํา  ส่ิงท่ีโจทยตองการใหนักเรียนหาคือ........................................................................... 

แสดงวิธีทําเพ่ือหาคําตอบ............................................................................  

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.................................................................................................................... 

ใชสําหรับทด 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ใชสําหรับทด 
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แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

เร่ือง ตัวประกอบของจํานวนนับ 

ชื่อ............................................สกุล.....................................ชั้น..................เลขท่ี…………. 

คําช้ีแจง 

1. แบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรมีจํานวน 4 ขอ 

2. แบบทดสอบฉบับนี้ มีคะแนนเต็มขอละ 10 คะแนน เวลาในการทํา 50 นาที 

3. ใหนักเรียนแสดงวิธีการแกปญหาแตละขอใหไดหลากหลายวิธีท่ีสุด 

 

1. ท่ีดินรูปส่ีเหล่ียมผืนผา มีความกวาง 42 วา ความยาว 63 วา ตองการแบงท่ีดินนี้ให

เปนรูปส่ีเหล่ียมจัตุรัสท่ีมีขนาดใหญท่ีสุดโดยไมมีพื้นท่ีเหลือ เมื่อแบงแลวจะไดท่ีดินรูป

ส่ีเหล่ียมจัตุรัสท่ีมีดานยาวดานละกี่วา 

วิธีทํา  ส่ิงท่ีโจทยตองการใหนักเรียนหาคือ..................................................................... 

แสดงวิธีทําเพ่ือหาคําตอบใหไดหลากหลายวธิีที่สดุ 

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 

ใชสําหรับทด 
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............................................................................................................................................. 

.............................................................................................................................................. 

.......................................................................................................................................  

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

............................................................................................................................... ...... 

ใชสําหรับทด 
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2. ฮุสนามีริบบ้ิน 3 สี สีแดง 28 เมตร สีขาวยาว 56 เมตร สีมวงยาว 72 เมตร      

เธอตองการตัดริบบ้ินแตละสียาวเทาๆ กันไปตกแตงหองนอนโดยท่ีไมใหมีริบบ้ินเหลือ 

ฮุสนาจะตัดริบบ้ินไดยาวท่ีสุดเสนละกี่เมตร 

วิธีทํา  ส่ิงท่ีโจทยตองการใหนักเรียนหาคือ................................................................... 

แสดงวิธีทําเพ่ือหาคําตอบใหไดหลากหลายวธิีที่สดุ 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..................................................................................................................................... 

..............................................................................................................................................

ใชสําหรับทด 
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..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

.......................................................................................................................................  

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

......................................................................................................................................... 

ใชสําหรับทด 
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3. หมวกกะปเยาะราคาใบละ 40 บาท ผาคลุมผมราคาผืนละ 70 บาทตองการ

จายเงินซื้อของท้ังสองชนิดในจํานวนเงินท่ีเทากันโดยไมตองทอน จํานวนเงินท่ีนอยท่ีสุด

สําหรับซื้อของแตละอยางคือเทาใด 

วิธีทํา  ส่ิงท่ีโจทยตองการใหนักเรียนหาคือ...........................................................................

แสดงวิธีทําเพ่ือหาคําตอบใหไดหลากหลายวธิีที่สดุ 

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

........................................................................................................................................... 

ใชสําหรับทด 
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.......................................................................................................................................  

..............................................................................................................................................

.................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 

ใชสําหรับทด 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



164 
 

4. ซุลกิฟลี นาวาวี และบาฮารี เร่ิมว่ิงท่ีจุดเร่ิมตนเดียวกันรอบสนาม ซุลกิฟลีว่ิงครบ

หนึ่งรอบใชเวลา 5 นาที นาวาวีว่ิงครบหนึ่งรอบใชเวลา 6 นาที บาฮารีว่ิงครบหนึ่ง

รอบใชเวลา 7 นาที ถาท้ังสามคนออกว่ิงในเวลาเดียวกัน อีกกี่นาทีขางหนาท้ังสาม

คนจะมาพบกันท่ีจุดเร่ิมตนอีกคร้ัง 

วิธีทํา  ส่ิงท่ีโจทยตองการใหนักเรียนหาคือ...........................................................................

แสดงวิธีทําเพ่ือหาคําตอบใหไดหลากหลายวธิีที่สดุ 

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

ใชสําหรับทด 
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..........................................................................................................................................  

.......................................................................................................................................  

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................. 

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................

..............................................................................................................................................  

ใชสําหรับทด 
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ภาคผนวก จ 

การตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ 
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ตารางท่ี 20 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรูท่ีตองการวัด

ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตร 

ขอท่ี 
ผูเช่ียวชาญ 

IOC สรุปผลการประเมิน 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

4 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

6 +1 +1 +1 +1 1 1.00 สอดคลอง 

7 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

8 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

9 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

10 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

 

ตารางท่ี 21 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ระหวางขอคําถามกับจุดประสงคการเรียนรูท่ีตองการวัด

ของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

ขอท่ี 
ผูเช่ียวชาญ 

IOC สรุปผลการประเมิน 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

4 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

6 +1 +1 +1 +1 1 1.00 สอดคลอง 
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ตารางท่ี 22 คาความยาก คาอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตร 

ขอท่ี คาความยาก คาอํานาจจําแนก สรุปผล หมายเหตุ*** 

1 0.45 0.50 ใชได นําไปใช 

2 0.18 0.23 ใชไมได  

3 0.95 0.10 ใชไมได  

4 0.19 0.23 ใชไมได  

5 0.67 0.40 ใชได นําไปใช 

6 0.62 0.37 ใชได นําไปใช 

7 0.84 0.18 ใชไมได  

8 0.48 0.50 ใชได นําไปใช 

9 0.57 0.40 ใชได นําไปใช 

10 0.18 0.35 ใชไมได  

 

***คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรเทากับ 0.84 

 

ตารางท่ี 23 คาความยาก คาอํานาจจําแนก ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาทาง

คณิตศาสตร 

ขอท่ี คาความยาก คาอํานาจจําแนก สรุปผล หมายเหตุ**** 

1 0.55 0.71 ใชได นําไปใช 

2 0.67 0.43 ใชได นําไปใช 

3 0.19 0.39 ใชไมได  

4 0.19 0.39 ใชไมได  

5 0.68 0.82 ใชได นําไปใช 

6 0.55 0.60 ใชได นําไปใช 

 

****คาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรเทากับ 0.96 
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ตารางท่ี 24 คะแนนเฉลี่ยความเหมาะสมของปญหาปลายเปด จํานวน 11 ปญหา 

รายการประเมิน 
คะแนนเฉล่ียความเหมาะสมของปญหาปลายเปดจากผูเช่ียวชาญ 5 ทาน 

เฉล่ีย 
ความ

เหมาะสม ขอ 1 ขอ 2 ขอ 3 ขอ 4 ขอ 5 ขอ 6 ขอ 7 ขอ 8 ขอ 9 ขอ 10 ขอ 11 

1. สอดคลองกับจุดประสงคการ

เรียนรู 
4.4 4.4 4 4.2 4.2 4.4 4.4 4.4 4.4 4.6 4.60 4.36 มาก 

2. เปนปญหาท่ีนาสนใจและผูเรียน

สามารถพบเจอในชีวิตประจําวัน 
4.6 4.2 3.8 4.2 3.8 4.4 4.4 4.4 4.4 4.6 4.60 4.32 มาก 

3. สอดคลองกับบริบททองถ่ินของ

นักเรียน 
4.6 4.4 3.6 4.4 3.8 4.6 4.6 4.4 4.4 4.6 4.60 4.36 มาก 

4.  ผูเรียนสามารถแกปญหาโดยใช

ความรูเดิมได 
4.4 4.4 3.6 4.2 4 4 4.2 4.4 4.2 4.4 4.60 4.20 มาก 

5.  ใชภาษาไดถูกตอง เขาใจงาย 4.4 4.2 3.8 4.2 4 4 4.4 4.4 4.2 4.4 4.60 4.24 มาก 

6.  สามารถใชวิธีแกปญหาได

หลากหลาย 
4.2 4.4 3.8 4.2 3.6 3.8 4.2 4.2 4.2 4.4 4.40 4.10 มาก 

เฉล่ียรายปญหา 4.43 4.33 3.77 4.23 3.90 4.20 4.37 4.36 4.30 4.50 4.57 

4.26 มาก 
ความเหมาะสมรายปญหา มาก มาก มาก มาก มาก มาก มาก มาก มาก 

มาก

ท่ีสุด 

มาก

ท่ีสุด 

ตารางท่ี 25 คะแนนเฉลีย่ความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน จํานวน 11 แผน 
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รายการประเมิน 

คะแนนเฉล่ียความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูจากผูเช่ียวชาญ 5 ทาน 

เฉล่ีย 
ความ

เหมาะสม 
แผน  

1 

แผน 

2 

แผน 

3 

แผน 

4 

แผน 

5 

 แผน 

6 

แผน 

7 

แผน 

8 

แผน 

9 

แผน 

10 

แผน 

11 

1. สาระสําคัญ 

1.1 สอดคลองกับจุดประสงคการ

เรียนรู 
4.60 4.60 4.60 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.75 มากท่ีสุด 

1.2 ใจความถูกตอง 4.60 4.60 4.60 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.75 มากท่ีสุด 

1.3 มีความชัดเจน นาสนใจ 4.80 4.60 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 มากท่ีสุด 

รวม 4.70 มากท่ีสุด 

2. จุดประสงคการเรียนรู 

2.1 สอดคลองกับเนื้อหา 4.60 4.60 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.80 4.76 มากท่ีสุด 

2.2 ประเมินผลได 4.60 4.20 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.55 มากท่ีสุด 

2.3 มีความชัดเจน 

เขาใจงาย 
4.60 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.58 มากท่ีสุด 

รวม 4.63 มากท่ีสุด 
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ตารางท่ี 25 (ตอ) 

รายการประเมิน 

คะแนนเฉล่ียความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูจากผูเช่ียวชาญ 5 ทาน 

เฉล่ีย 
ความ

เหมาะสม 
แผน 

1 

แผน 

2 

แผน 

3 

แผน 

4 

แผน 

5 

แผน 

6 

แผน 

7 

แผน 

8 

แผน 

9 

แผน 

10 

แผน 

11 

3. ส่ือหลัก/ส่ือเสริม 

3.1 สอดคลองกับจุดประสงคการ

เรียนรู 
4.40 4.40 4.20 4.40 4.40 4.40 4.40 4.20 4.40 4.40 4.40 4.36 มาก 

3.2 ผูเรียนมีสวนรวมในการใชสื่อ 4.20 4.20 4.20 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.35 มาก 

3.3 สอดคลองกับข้ันตอนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู 
4.40 4.20 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.38 มาก 

รวม 4.36 มาก 

4. การคาดการณแนวคิดของนักเรียน 

4.1 คาดการณแนวคิดของนักเรียน

ไดเหมาะสม 
4.20 4.00 4.00 4.00 3.80 4.00 4.00 4.00 4.00 4.00 4.00 4.00 มาก 

4.2 คาดการณแนวคิดของนักเรียน

ไดหลากหลาย 
4.40 3.80 4.40 4.00 4.00 4.00 4.00 4.00 3.80 4.00 4.00 4.04 มาก 

รวม 4.02 มาก 
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ตารางท่ี 25 (ตอ) 

รายการประเมิน 

คะแนนเฉล่ียความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูจากผูเช่ียวชาญ 5 ทาน 

เฉล่ีย 
ความ

เหมาะสม 
แผน 

1 

แผน 

2 

แผน 

3 

แผน 

4 

แผน 

5 

แผน 

6 

แผน 

7 

แผน 

8 

แผน 

9 

แผน 

10 

แผน 

11 

5. กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวิธีการแบบเปด 

5.1 เนื้อหาเหมาะสมกับการจัดกิจกรรม

การเรียนรู 
4.40 4.20 4.40 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.24 มาก 

5.2 สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 4.40 4.40 4.40 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.25 มาก 

5.3 เรียงลําดับกิจกรรมไดเหมาะสม 4.40 4.20 4.40 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.20 4.24 มาก 

5.4 ระยะเวลามีความเหมาะสม 4.20 4.40 4.40 4.00 4.00 4.00 3.80 4.00 4.00 4.00 4.00 4.07 มาก 

5.5 เปดโอกาสใหผูเรียนไดมีสวนรวมใน

การจัดการเรียนรู 
4.20 4.20 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.40 4.36 มาก 

รวม 4.23 มาก 

6. ภาระงาน/ช้ินงาน 

6.1 สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 4.40 4.20 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.53 มากท่ีสุด 

6.2 สอดคลองกับรูปแบบการจัดการ

เรียนรู 
4.40 4.20 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.53 มากท่ีสุด 

รวม 4.53 มากท่ีสุด 
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ตารางท่ี 25 (ตอ) 

รายการประเมิน 

คะแนนเฉล่ียความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูจากผูเช่ียวชาญ 5 ทาน 

เฉล่ีย 
ความ

เหมาะสม 
แผน 

1 

แผน 

2 

แผน 

3 

แผน 

4 

แผน 

5 

แผน 

6 

แผน 

7 

แผน 

8 

แผน 

9 

แผน 

10 

แผน 

11 

7. การวัดและประเมินผลเรียนรู 

7.1 สอดคลองกับจุดประสงคการ

เรียนรู 
4.00 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.53 มาก 

7.2 สอดคลองกับข้ันตอนการจัดการ

เรียนรู 
4.00 4.40 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.51 มาก 

7.3 มีเกณฑการประเมินท่ีชัดเจน 4.40 4.40 4.40 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.60 4.55 มาก 

รวม 4.53 มาก 

เฉล่ียรายแผน 4.39 4.31 4.42 4.45 4.44 4.45 4.44 4.44 4.44 4.45 4.45 
4.43 มาก 

ความเหมาะสมรายแผน มาก มาก มาก มาก มาก มาก มาก มาก มาก มาก มาก 
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ภาคผนวก ฉ 

คะแนนความสามารถในการแกปญหาและความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตร 

ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 

กอนและหลังการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาช้ันเรียน 
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ตารางท่ี 26 คะแนนความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรกอนและหลังการจัดการเรียนการ

สอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน (คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

คนที่ 
กอนเรียน หลังเรียน 

คะแนน รอยละ คะแนน รอยละ 

1 2 10 13 65 

2 1 5 14 70 

3 0 0 9 45 

4 3 15 15 75 

5 2 10 14 70 

6 1 5 10 50 

7 2 10 20 100 

8 0 0 8 40 

9 0 0 10 50 

10 3 15 17 85 

11 1 5 12 60 

12 2 10 16 80 

13 4 20 20 100 

14 1 5 12 60 

15 0 0 13 65 

16 1 5 16 80 

17 3 15 18 90 

18 2 10 12 60 

19 1 5 17 85 

20 1 5 14 70 

21 1 5 16 80 

22 2 10 17 85 

23 4 20 15 75 

24 5 25 19 95 

25 2 10 15 75 

26 1 5 14 70 

เฉล่ีย 1.73 8.65 14.46 72.31 
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ตารางท่ี 27 คะแนนความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรกอนและหลังการจัดการเรียนการสอนโดยใช

วิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาชั้นเรียน (คะแนนเต็ม 40 คะแนน) 

คนที่ 
กอนเรียน หลังเรียน 

คะแนน รอยละ คะแนน รอยละ 

1 0 0 19 47.5 

2 2 5 24 60 

3 0 0 16 40 

4 5 12.5 25 62.5 

5 2 5 29 72.5 

6 0 0 25 62.5 

7 10 25 33 82.5 

8 0 0 15 37.5 

9 0 0 18 45 

10 0 0 19 47.5 

11 6 15 32 80 

12 0 0 17 42.5 

13 0 0 24 60 

14 3 7.5 36 90 

15 11 27.5 24 60 

16 0 0 19 47.5 

17 0 0 24 60 

18 9 22.5 36 90 

19 2 5 23 57.5 

20 0 0 27 67.5 

21 2 5 28 70 

22 0 0 19 47.5 

23 0 0 21 52.5 

24 4 10 34 85 

25 2 5 24 60 

26 2 5 30 75 

เฉล่ีย 2.31 5.77 24.65 61.63 
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ภาคผนวก ช 

ภาพการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีการแบบเปดรวมกับการศึกษาช้ันเรียน 
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