
บทที� 2 
 

เอกสารงานวิจัยที�เกี�ยวข้อง 
 
 เอกสาร งานวิจยัที�เกี�ยวข้องแบง่ออกเป็น 5 ประเด็นคือ 1) ปรัชญาการศกึษาตะวนัตกและ
ปรัชญาการศึกษาอิสลาม 2) ทฤษฎีการเรียนรู้และแนวทางการจัดการเรียนรู้ในอิสลาม 3) การ
จดัการเรียนการสอนในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม 4) การเรียนการสอนในระบบอีเลิร์นนิ�ง 
และ 5) การออกแบบการจดัการเรียนรู้ ซึ�งมีรายละเอียดดงันี 2 

 
ปรัชญาการศึกษาตะวันตกและปรัชญาการศึกษาอิสลาม 

 
ประเด็นต่างๆ ในการศึกษาปรัชญาการศึกษาตะวนัตกและอิสลาม ประกอบด้วยหวัข้อ

ดงัต่อไปนี 2 คือ 1) ขอบเขตของปรัชญาทางการศึกษา 2) ปรัชญาการศึกษาตะวนัตก  3) ปรัชญา
การศกึษาอิสลาม 4) บทสรุปปรัชญาการศกึษาเพื�อการวิจยั โดยมีรายละเอียด ดงันี 2 
 
ก. ขอบข่ายปรัชญาทางการศึกษา 
   

ปรัชญา หมายถึง วิชาว่าด้วยหลกัแห่งความรู้และความจริง (ราชบณัฑิตยสถาน, 2546) 
ปรัชญาเป็นกระบวนการที�ประกอบด้วยการแสวงหาความรู้และเป็นผลแห่งการแสวงหาความรู้ 
(พิมพ์พรรณ เทพสุเมธานนท์, นุชนาถ สุนทรพันธุ์  และวินิตา สุทธิสมบูรณ์, 2541: 2) คําว่า 
“ปรัชญา” จะตรงกับภาษาอังกฤษว่า “Philosophy” และมาจากรากศพัท์ในภาษากรีกว่า 
“Philosophia” ซึ�งประกอบขึ 2นมาจากศพัท์คําว่า “Phileo” แปลว่า “รัก” และ “Sophia” แปลว่า 
“ภูมิปัญญา” หรือ wisdom ดงันั 2นปรัชญาจึงมีความหมายตามรากศพัท์ว่า “ความรักที�มีตอ่ภูมิ
ปัญญา” ภูมิปัญญาเป็นเรื�องของกระบวนการคิดที�เกี�ยวกับเรื�องตา่งๆ ภูมิปัญญานี 2อาจจะได้มา
โดยวิธีใดวิธีหนึ�ง หรือหลายๆวิธีประกอบกนัได้แก่ การสงัเกต การจดจํา การประเมินคา่ การเข้าใจ
ถึงเรื�องจิตใจ และวิญญาณ การเข้าใจถึงธรรมชาติของความเป็นไปและการเรียนรู้ เป็นต้น 
(สมชาย รัตนทองคํา, 2550: 1) 

ปรัชญา บญัญัติขึ 2นเพื�อใช้แทนคําว่า Philosophy ในภาษาองักฤษโดยพระวรวงศ์เธอกรม
หมื�นนราธิปพงศ์ประพนัธ์ โดยเป็นคําในภาษาสนัสกฤต ประกอบด้วยรูปศพัท์ 2 คํา คือ ปร ซึ�ง
แปลว่า ไกล สงูสดุ ประเสริฐ และคําว่า ชญา หมายถึงความรู้ ความเข้าใจ เมื�อรวมกนัเป็นคําว่า
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ปรัชญา จึงหมายถึงความรู้อนัประเสริฐ เป็นความรอบรู้ รู้กว้างขวาง ความหมายตามรูปศพัท์ใน
ภาษาไทยเน้นที�ตวัความรู้หรือผู้ รู้ ซึ�งเป็นความรู้ที�กว้างขวาง ลึกซึ 2ง ประเสริฐ (ไพฑรูย์ สินลารัตน์, 
2524: 2) 

ความหมายของปรัชญามีสองทางคือ ปรัชญาในฐานะที�เป็นความรู้และปรัชญาในฐานะที�
เป็นวิถีชีวิต ความหมายทั 2งสองอย่างนี 2มีความสมัพนัธ์กันอย่างใกล้ชิดและไม่เคยแยกจากกนัโดย
สิ 2นเชิง เราอาจสรุปได้ว่า ปรัชญาคือ วิถีชีวิตอย่างหนึ�ง เป็นวิถีทางที�สําคญัประกอบด้วยการมีชีวิต
อยู่ให้เป็นไปตามความรู้บางอย่าง เพราะฉะนั 2นวิถีชีวิตเช่นนี 2จึงขึ 2นอยู่กับความรู้อันนั 2นและ
จําเป็นต้องมีความรู้อนันั 2น ดงันั 2นความรู้จึงเป็นสิ�งกําหนดความหมายของวิถีชีวิตแบบมีปรัชญา  
(อิมรอน มะลลีูม กิตมิา อมรทตั และ จรัญ มะลลีูม, 2550: 5) จดุเริ�มต้นของปรัชญา คือ เมื�อมีการ
ตั 2งข้อสงสัยว่าโลกทัศน์ที�เรายึดถืออยู่นี 2จริงหรือไม่ และใช้เหตุผลมาสอบถามระบบความเชื�อนี 2  
ระบบความเชื�อที�ได้มาจากปรัชญาต่างจากศาสนาที�ในการนับถือศาสนา  เพราะความเชื�อของ
ศาสนาถึงแม้เชื�อด้วยเหตผุล แตก็่มีความเชื�ออีกบางส่วนที�มีพื 2นฐานที�ต้องอาศยัศรัทธา เป็นเรื�องที�
อยู่นอกขอบเขตของเหตผุล หรือเป็นสิ�งที�ต้องรู้ด้วยสมรรถนะที�ไม่ใช่เหตผุล ส่วนปรัชญานั 2นถือว่า
ทุกอย่างสอบถามด้วยเหตุผลได้ (อุกฤษฏ์ แพทย์น้อย, มปป.) และไม่ยอมรับในส่วนที�ได้จาก
ศรัทธา หรือสิ�งที�ได้จากวิวรณ์ (อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2551: 4) และถึงแม้ว่า มีนกัวิชาการ
หลายท่านให้ความเห็นว่า ปรัชญากับศาสนาเป็นสิ�งที�ต่างกนั โดยอาศยัหลกัสําคญัของปรัชญาที�
จะยดึมั�นในการให้เหตผุล ซึ�งตา่งจากศาสนาที�นอกจากเหตผุลแล้วยงัยอมรับสิ�งที�เหนือจากเหตผุล  
 ความแตกต่างสําคญัระหว่างปรัชญากับศาสนา คือ ศาสนาเป็นความแน่นอนที�พระเจ้า
ทรงมอบให้และมนุษย์รับมา มนัถูกเปิดเผยผ่านวะฮีย์ลงมา มนษุย์ไม่สามารถหาความแน่นอนนี 2
สําเร็จได้ด้วยตวัเขาเอง เขามิได้สร้างมนัขึ 2นมาเอง ส่วนปรัชญานั 2นให้ความแน่นอนขั 2นมลูฐานและ
เป็นสากล และปรัชญาสามารถพิสจูน์ตวัมนัเองได้ สามารถแสดงและพิสูจน์ความถูกต้องจริงแท้
ของมันอยู่เรื� อยไป มันเติบโตขึ 2นโดยอาศัยพยานหลักฐานและมีเหตุผลใหม่ๆ มาพิสูจน์ความ
แน่นอนของมันอยู่เสมอ (อิมรอน มะลูลีม กิติมา อมรทัต และ จรัญ มะลูลีม, 2550: 5-6) ทั 2งนี 2
ศาสนานั 2นประกอบด้วย สามส่วน คือ ความศรัทธา ความรู้สึก และกิจกรรม ศาสนามิใช่เป็นเพียง
ความเชื�อหรือความศรัทธาเท่านั 2น ยังมีการสนองตอบทางอารมณ์และปฏิบตัิตามความรู้สึกต่อ
ความจริงอันนั 2นด้วย ดงันั 2นศาสนาถามคําถามที�มีอยู่ตลอดกาลในหวัใจของมนุษย์เช่นเดียวกับ
ปรัชญา นั�นคือเหตุผลและที�มาของสิ�งต่างๆ แต่มีวิธีการที�แตกต่างกัน ปรัชญาจะพยายามตอบ
คําถามเหล่านี 2โดยอาศัยความช่วยเหลือของสติปัญญาและเหตุผล แต่ศาสนาจะตอบคําถาม
เหล่านั 2นโดยอาศยัความศรัทธาและญาณวิสัยเสียเป็นส่วนใหญ่ แต่ทั 2งนี 2ไม่ใช่ว่าศาสนานั 2นไม่มี
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เหตผุล ศาสนาที�มีประสิทธิภาพจะต้องมีที�ว่างสําหรับเหตผุลให้พอเพียงที�เดียว มนุษย์จะแลเห็น
ความจริงแท้ได้อยา่งสมบรูณ์ก็ตอ่เมื�อเขาใช้ทั 2งเหตผุล ความศรัทธา สติปัญญาและญาณวิสยั เขา
จงึจะได้ความรู้ทางปรัชญามาได้ (อิมรอน มะลลีูม กิตมิา อมรทตั และ จรัญ มะลลีูม, 2550: 10) 

สําหรับปรัชญาการศึกษานั 2น คือ วิชาว่าด้วยหลักแห่งความรู้และความจริงเกี�ยวกับ
การศึกษา เป็นแนวความคิดพื 2นฐานและความคาดหวงัในประเด็นที�เกี�ยวกบัการศึกษา เช่น เรื�อง
ลกัษณะของสงัคม ลกัษณะของคน และการศกึษาที�พึงปรารถนา (ทิศนา แขมมณี, 2545: 4) เป็น
ปรัชญาที�มุง่หาคําตอบเฉพาะในเรื�องทางด้านการศกึษา ทั 2งนี 2เนื�องจากเป้าหมายของการศกึษา คือ
เพื�อการพฒันาบคุคล พฒันาสงัคมชมุชนให้เกิดความสงบสขุ อยู่ร่วมกนัอย่างมีความสขุ (สมชาย 
รัตนทองคํา, 2550: 1) มมุมองของปรัชญาการศกึษาคือการสร้างความสําเร็จที�สมบรูณ์แบบให้กบั
การเจริญเติบโตของแต่ละบคุคล ด้วยการทําให้สามารถบรรลทุั 2งทางกายภาพ อารมณ์ และความ
เป็นตวัตนของมนษุย์ ซึ�งในความเป็นจริงแล้ว การศกึษาจะต้องนําไปสู่ การสร้างความเจริญเติบโต
สําหรับลกัษณะธรรมชาติของผู้ เรียน ทั 2งในด้านจิตวิญญาณ สติปัญญา และด้านภาษา (Hassan 
and other, 2009: 466)  

สุนทร โคตรบรรเทา. (2544: 31-32) ได้ทําการรวมบทความและงานเขียนของ
ศาสตราจารย์ ดร. สาโรช บัวศรี ได้นําเสนอว่า ปรัชญาการศึกษาจะประกอบด้วยโครงสร้าง 
ดงัต่อไปนี 2 ความหมายของการศึกษา (Meaning of Education) ความมุ่งหมายพื 2นฐานของ
การศกึษา (Ends or Basic Aims of Education) หลกัหรือนโยบายพื 2นฐานของการศกึษา (Basic 
Principles or Policies of Education) วิธีการของการศึกษา (Methods or Strategies of 
Education) เนื 2อหาของการศกึษา (Content of Education) 

ปรัชญาการศึกษามีความสัมพันธ์ใกล้ชิดกับปรัชญาทั�วไป ทั 2งนี 2ปรัชญาทั�วไปเป็น
การศึกษาเกี�ยวกับความจริง วิธีการค้นหาความจริงและคณุค่าของสิ�งต่างๆในสงัคม (สมชาย  
รัตนทองคํา, 2550: 1) ปรัชญาการศึกษากับปรัชญาทั�วไปมีบทบาทและหน้าที�เหมือนกัน โดย
ในทางการศึกษา ปรัชญามีหน้าที�ในการอธิบายถึงสภาพการณ์ของการศึกษา วิจารณ์ความ
เหมาะสมของการศึกษาทั 2งภาคทฤษฏีและภาคปฏิบตัิ มีหน้าที�ในการเปรียบเทียบความเหมือน
ความแตกต่างของแนวความเชื�อของตนกับแนวการจดัการศึกษา โดยอาศยัการวิเคราะห์วิจารณ์
จากความคดิเห็นของบคุคลที�เกี�ยวข้อง นอกจากนี 2ยงัปรัชญายงัมีบทบาทที�ก่อให้เกิดความคิดริเริ�ม
สร้างสรรค์สําหรับการพัฒนาการศึกษาให้ดีขึ 2น หรือกําหนดแนวปฏิบัติที�เหมาะสมกับการจัด
การศกึษา (วิชยั ดิสสระ, 2535: 41) แตท่ั 2งนี 2มีข้อแตกตา่งระหว่างปรัชญาการศกึษาและปรัชญา
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ทั�วไป ประการหนึ�ง คือ ปรัชญาทั�วไปเป็นปรัชญาบริสุทธิi แต่ปรัชญาการศึกษาเป็นปรัชญา
ประยกุต์มาจากปรัชญาบริสทุธิi (สมชาย รัตนทองคํา, 2550: 2) 

ปรัชญาแบ่งออกได้เป็น 3 สาขา คือ อภิปรัชญา (Metaphysics) ญาณวิทยา 
(Epistemology) และคณุวิทยา (Axiology) (อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2551:7) ทั 2งนี 2ปรัชญา
การศกึษาจะมีสว่นเกี�ยวข้องกบั 3 สาขาดงักลา่ว ดงันี 2  

1. อภิปรัชญา (Metaphysics หรือ Ontology) เป็นสาขาที�เน้นถึงความจริงของมนษุย์ เป็น
การตั 2งคําถามเกี�ยวกบัธรรมชาติ วตัถ ุจิตใจ ความเชื�อทางศาสนา และการดําเนินอยู่ของพระเจ้า 
(Hassan and other, 2009: 466) เป็นการศึกษาถึงเรื�องความจริงแท้หรือความจริงอนัสูงสุด 
(อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2551: 7)  และในส่วนที�เกี�ยวข้องกบัการศกึษาในปรัชญาสาขานี 2 คือ 
การเรียนรู้เพื�อหลกัความจริงต่างๆ ซึ�งจะเกิดคําถามต่อไปว่า ความจริงคืออะไร ทั 2งนี 2ความจริง
อาจจะเป็นสิ�งที�จับต้องสัมผัสได้ด้วยประสาทสัมผัส หรืออาจจะเป็นสิ�งที�ไม่มีตวัตน เป็นเพียง
นามธรรมก็ได้  เชน่ ความจริงที�เกี�ยวข้องกบัศาสนา ความดี ความถกูต้องดีงาม คําถามตา่งๆ ที�มกั
ถกูใช้ในทางวิทยาศาสตร์ วรรณคดี ก็มกัจะเกี�ยวข้องกบัอภิปรัชญาอยู่มาก นกัการศกึษาที�ไม่มี
ความรู้ความเข้าใจถึงอภิปรัชญาดีพอ ก็ย่อมจะเกิดความยากลําบากในการที�จะอธิบายปัญหา
ตา่งๆ กบัผู้ เรียนให้เข้าใจโดยแจ่มแจ้ง (สมชาย รัตนทองคํา, 2550: 2) นอกจากนี 2ในบางแขนงของ
อภิปรัชญาจะว่าด้วยลกัษณะของการกระตุ้นจิตวิญญาณของมนษุย์เพื�อที�จะให้ทําในสิ�งที�ดี สร้าง
ให้ชีวิตมีทิศทางที�จะส่งเสริมให้มีรูปแบบการดําเนินชีวิตที�ก่อให้มีสุขภาพดี และอยู่ในวิถีบรรทัด
ฐานของสงัคม (Hassan and other, 2009: 466) 

2. ญาณวิทยา (Epistemology) และตรรกวิทยา (Logic) โดยญาณวิทยาเป็นสาขาที�
กล่าวถึงทฤษฎีที�ว่าด้วยความรู้ ซึ�งถือเป็นสิ�งสําคญัมากในวงการศึกษา สาขานี 2จะกล่าวถึงที�มา 
ธรรมชาติ บ่อเกิด ขอบเขตของความรู้ เป็นต้น (อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2551:7) ส่วน
ตรรกวิทยา เป็นเรื�องที�เกี�ยวข้องกบักฎเกณฑ์ที�มาจากเหตผุล ทั 2งญาณวิทยาและตรรกวิทยาจึงเป็น
เรื�องที�เกี�ยวข้องกับความเข้าใจ ปรัชญาในสาขานี 2จะทําให้สามารถจัดการศึกษาหรือวิเคราะห์
ปัญหาทางการศกึษาด้วยวิธีการอย่างฉลาด (สมชาย รัตนทองคํา, 2550: 2) ญาณวิทยาจะช่วยให้
สามารถแปลสิ�งที�คนคิดในการทําความเข้าใจถึงโลก เข้าใจถึงการสื�อสารไปสู่ความรู้ และนําไปสู่
การใช้งานที�ครอบคลมุ  ญาณวิทยาช่วยให้คนเกิดความรู้ถึงต้นเหตขุองสภาพการณ์ที�เกิดขึ 2น โดย
ไมไ่ด้พิจารณาเพียงภาพที�เห็นจากภายนอกเทา่นั 2น (Hassan and other, 2009: 467) 

3. คณุวิทยา (Axiology) เป็นสาขาที�เกี�ยวกบัความดี ความงาม ที�พยายามอธิบายถึงสิ�งที�
มีคุณค่า สิ�งที�ดีและไม่ดี ในทางจริยศาสตร์ (อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2551: 7) คุณวิทยา
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สามารถจําแนกออกเป็น 2 แขนง คือ สนุทรียศาสตร์(Aesthetic) และจริยศาสตร์ (Ethics) อย่างไร
ก็ตาม นกัจริยศาสตร์กับนกัการศึกษาต่างก็ไม่ได้สนใจที�จะตั 2งระบบจริยธรรมใดๆ ขึ 2นมา แต่ทั 2ง
นกัจริยศาสตร์กบันกัการศกึษาตา่งก็ศกึษาพื 2นฐานทางการศกึษาว่า อะไรคือความดี อะไรคือความ
ชั�ว อะไรคือความสวยงาม หรืออะไรคือความน่าเกลียดในทางปฏิบตัิผู้ ที�ทําหน้าที�เป็นครู (สมชาย 
รัตนทองคํา, 2550: 2) 

ปรัชญาการศกึษามีความสมัพนัธ์กบัการเรียนการสอนอย่างลึกซึ 2ง ในฐานะที�เป็นหลกัหรือ
เหตผุลของการคดิและการกระทําตา่งๆ ในด้านการจดัการศกึษาและการจดัหลกัสตูรและการเรียน
การสอน (ทิศนา แขมมณี, 2545: 24) ปรัชญาช่วยให้ความกระจ่างแก่การศกึษา และวิธีการทาง
ปรัชญาชว่ยให้การดําเนินการทางการศกึษารัดกมุและชดัเจนขึ 2น เป็นแนวทางในการจดัการศกึษา
ให้สอดคล้องกบัสภาพสงัคม โดยที�ปรัชญาจะเป็นเหมือนพื 2นฐานรองรับการศกึษา หากปราศจาก
ปรัชญาแล้วการศกึษาย่อมเป็นไปอย่างไร้ทิศทางและขาดความสมเหตสุมผล (พิมพ์พรรณ เทพสุ
เมธานนท์, นชุนาถ สนุทรพนัธุ์ และวินิตา สทุธิสมบรูณ์, 2541: 14-15) นอกจากนี 2 ปรัชญายงัเป็น
พลังพื 2นฐานที�ทําให้เกิดการพัฒนา โดยเริ�มจากภายในใจของแต่ละบุคคล ซึ�งทําให้เห็นถึง
ความสําคญัของสิ�งตา่งๆ สร้างมมุมองเกี�ยวกบัความดีงาม เห็นดีงาม ความเชื�อถือ (Hassan and 
other, 2009: 464) ในแนวคดิทางการศกึษา ซึ�งจะเป็นแรงผลกัดนัให้บคุคลคิดและกระทําในเรื�องที�
มีความสอดคล้องกบัความศรัทธาเชื�อถือนั 2นๆ  
 
ข. ปรัชญาการศึกษาตะวันตก 
 

ปรัชญาการศึกษาตะวันตกหรือปรัชญาการศึกษาทั�วไป เป็นปรัชญาที�ประยุกต์มาจาก
ปรัชญาทั�วไป (สมชาย รัตนทองคํา, 2550: 2) ซึ�งเป็นปรัชญาที�นิยมกนัในกลุ่มประเทศในเขตซีก
โลกตะวนัตกและเผยแพร่ไปยงัประเทศอื�นๆ รวมทั 2งประเทศไทยด้วย (ทิศนา แขมมณี, 2545: 25) 
ปรัชญาการศึกษาในกลุ่มตา่งๆ มีพื 2นฐานจากความเชื�อหรือแนวคิดด้านปรัชญาทั�วไปแตกตา่งกัน
ออกไป และเนื�องจากการศึกษาเป็นศาสตร์ประยุกต์ ซึ�งปรัชญาการศึกษาตะวนัตกที�สําคญัๆ 
ประกอบด้วย ปรัชญาสารัตถนิยม (Essentialism) ปรัชญาสจันิยมวิทยา (Perenialism) ปรัชญา
พิพฒันนิยม (Progressivism) ปรัชญาการศึกษากลุ่มภาวะนิยม (Existentialism) ปฏิรูปนิยม 
(Reconstructionism) ซึ�งปรัชญาการศึกษาเหล่านี 2มีความสัมพันธ์กับปรัชญาทั�วไปและมี
รายละเอียดพอสรุปได้ ดงันี 2  
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1. ปรัชญาสารัตถนิยม (Essentialism) 
ปรัชญาสารัตถนิยม (Essentialism) ซึ�งนอกจากชื�อสารัตถนิยมแล้ว ยังมีผู้ เรียกชื�ออื�นๆ 

อีกเช่นกัน เช่น ปรัชญาภาวะนิยม ปรัชญาสารนิยม เป็นต้น ปรัชญานี 2ที�ได้รับอิทธิพลจากปรัชญา
จิตนิยม (Idealism) และปรัชญาสจันิยม (Realism) ซึ�งเป็นปรัชญาทั�วไป (ทิศนา แขมมณี, 2545:  
25) ซึ�ง 2 ปรัชญานี 2จดัอยูใ่นกลุม่ของปรัชญาสมยัเก่า (สมชาย รัตนทองคํา, 2550:3) แตป่รัชญาทั 2ง
สองที�เป็นรากฐานของสารัตถนิยมความเชื�อพื 2นฐานที�ตา่งกนั จึงทําให้ปรัชญาสารัตถนิยมแบง่ออก
ได้เป็นสองแนวทางด้วยเชน่กนั 

1.1 ปรัชญาสารัตถนิยมตามแนวของลัทธิจิตนิยม มีความเชื�อว่า การศึกษาคือ
เครื�องมือในการสืบทอดมรดกทางสงัคม ซึ�งก็คือ วฒันธรรมและอุดมการณ์ทั 2งหลายอนัเป็นแก่น
สาระสําคญัของสงัคมให้ดํารงอยู่ตอ่ไป (ทิศนา แขมมณี, 2545:  25) และบคุลาคือส่วนหนึ�งของ
สงัคมและเป็นเครื�องมือของสงัคมด้วย ดงันั 2นบคุคลจะต้องอทิุศตนเพื�อสงัคม โดยเฉพาะอย่างยิ�ง
ในการสืบทอดมรดกทางสงัคมให้สืบตอ่ไปยงัคนรุ่นตอ่ไป โรงเรียนจะต้องพฒันาคณุธรรม รักษาไว้
และถ่ายทอดซึ�งคณุธรรมของสงัคมในอดีตให้คงอยู่ตลอดไปยงับุคคลรุ่นต่อๆไป ดงันั 2นสิ�งใดก็
ตามที�สงัคมยอมรับว่าเป็นสิ�งที�เป็นความจริง หรือเป็นสิ�งที�ดีงามแล้ว โรงเรียนหรือสถานศึกษา
จะต้องถ่ายทอดสิ�งนั 2นไปสูอ่นชุนรุ่นหลงัตอ่ไป(สมชาย รัตนทองคํา, 2550: 3)  

หลกัสูตรการศึกษาตามแนวของลทัธิจิตนิยมจึงควรประกอบด้วย ความรู้ ทกัษะ เจตคต ิ
คา่นิยมและวฒันธรรม อนัเป็นแก่นสําคญั (essence) ซึ�งสงัคมนั 2นเห็นว่าเป็นสิ�งที�ถูกต้อง ดีงาม 
สมควรที�จะรักษาและสืบทอดให้อนชุนรุ่นตอ่ไป (ทิศนา แขมมณี, 2545:  25) การจดัการเรียนการ
สอนจะเน้นบทบาทของครูในการถ่ายทอดความรู้และสาระต่างๆ รวมทั 2งคณุธรรมและค่านิยมที�
สงัคมเห็นว่าดีงามแก่ผู้ เรียน (ทิศนา แขมมณี, 2545:  25) ผู้ เรียนในฐานะผู้ รับสืบทอดมรดกทาง
สงัคมก็จะต้องอยู่ในระเบียบวินัย และพยายามเรียนรู้สิ�งที�ครูถ่ายทอดให้อย่างตั 2งใจ หน้าที�ของ
นักเรียนก็คือจะต้องเลียนแบบจากครูและศึกษาเล่าเรียนในรายวิชาต่างๆตามที�ครูกําหนด
โดยเฉพาะอยา่งยิ�งรายวิชาที�เกี�ยวกบัมานษุยวิทยา นอกจากนั 2นนกัปรัชญากลุ่มนี 2ยงัมีความเชื�อว่า
โดยธรรมชาตขิองผู้ เรียนที�แท้จริงแล้ว ผู้ เรียนจะเป็นผู้ ที�ต้องทําดีที�สดุ เพื�อจะทําให้ตนเองเป็นคนที�มี
ความสมบูรณ์มากที�สุด ในขณะเดียวกันครูคือบุคคลที�มีความสําคญัที�สุดในการจดัการเรียนการ
สอน เพราะครูต้องเป็นแบบอย่างให้กับผู้ เรียน เป็นสัญลักษณ์ที�ผู้ เรียนจะเอาเป็นแบบอย่าง 
(สมชาย รัตนทองคํา, 2550: 3) 

1.2 ปรัชญาสารัตถนิยมตามแนวของลัทธิสัจนิยม มีความเชื�อว่า การศึกษาเป็น
เครื�องมือในการถ่ายทอดความรู้และความจริงทางธรรมชาติเกี�ยวกับการดํารงชีวิตของมนุษย์ 
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ดงันั 2นหลกัสูตรการศกึษาจึงควรประกอบด้วย ความรู้ ความจริงและการแสวงหาความรู้เกี�ยวกับ
กฎเกณฑ์และปรากฏการณ์ทางธรรมชาติต่างๆ (ทิศนา แขมมณี, 2545:  25) ทั 2งนี 2เนื�องจาก
กฎเกณฑ์และปรากฏการณ์ทางธรรมชาตเิป็นสว่นหนึ�งของมรดกทางสงัคม  ดงันั 2นการจดัการเรียน
การสอนจึงเน้นให้ผู้ เรียนแสวงหาข้อมูล ข้อเท็จจริงและการสรุปกฎเกณฑ์จากข้อมูลข้อเท็จจริง
เหล่านั 2น ซึ�งเป็นการสอนแบบอุปมาน (inductive) และนิยมใช้การสอนแบบทศันศึกษา การใช้
ภาพยนตร์ โทรทศัน์ วิทยุตา่งๆ เป็นสื�อประกอบการเรียนการสอน นกัปรัชญากลุ่มสจันิยมจะมอง
หลกัสตูรว่าเป็นสิ�งที�สามารถแบง่แยกให้เป็นความรู้ย่อยที�สามารถวดัได้ นกัปรัชญากลุ่มสจันิยม
หลายคนสนบัสนนุแนวความคิดของ Thorndike นกัจิตวิทยากลุ่มพฤติกรรมนิยมและบิดาแห่งการ
วดัผลการศึกษาที�กล่าวว่า ถ้าสิ�งต่างๆ มีอยู่จริงแล้วสิ�งนั 2นจะต้องมีปริมาณและจะสามารถวดัได้ 
ดงันั 2นลกัษณะหลกัสตูรของปรัชญาสารัตถนิยมตามแนวของสจันิยมนั 2น นกัเรียนจะต้องเรียนการ
ใช้เครื�องมือในการแสวงหาความรู้ โดยเฉพาะอย่างยิ�งภาษา ต้องคุ้นเคยกบัวิธีการทางฟิสิกส์ เคมี
และชีววิทยา นกัเรียนต้องเรียนวิทยาศาสตร์ที�เกี�ยวกับมนุษย์ วรรณคดีและศิลปะที�สําคญัของ
สงัคม และในขั 2นสุดท้าย นกัเรียนจะต้องได้รับการสอนให้รู้เกี�ยวกับปรัชญาและปัญหาต่างๆ ที�
เ กิ ด ขึ 2 น จ า ก ก า ร นํ า เ อ า ค ว า ม รู้ ไ ป สู่ ใ น ภ า ค ป ฏิ บั ติ อี ก ด้ ว ย  ( ส ม ช า ย  
รัตนทองคํา, 2550: 4) 
 
2. ปรัชญานิรันตรนิยม (Perenialism) 

ปรัชญานิรันตรนิยม หรือสจันิยมวิทยา เป็นปรัชญาการศึกษาที�ประยุกต์มาจากปรัชญา
บริสทุธิiลทัธิ Neo-Thomism ซึ�งเป็นปรัชญาในยคุเก่า ปรัชญานี 2มีแนวความเชื�อว่า "ความจริงและ
ความดีสงูสดุย่อมไม่เปลี�ยนแปลง หรือเป็นสิ�งที�เรียกว่า อมตะ" โดยเฉพาะเรื�องของความรู้คา่นิยม
และวฒันธรรมที�ดี ไม่ว่าจะอยู่ที�แห่งหนใดก็เป็นสิ�งที�ดีเสมอไม่ว่าเวลาจะเปลี�ยนไป (สมชาย รัตน 
ทองคํา, 2550: 7) ปรัชญากลุ่มนี 2เป็นกลุ่มที�เก่าแก่กว่ากลุ่มสารัตถนิยาม และมีอิทธิพลตอ่การจดั
การศกึษาของสหรัฐอเมริกาในศตวรรษที� 19 (วิชยั ตนัศิริ, 2549: 27-28) ความเชื�อตอ่ผู้ เรียนคือ 
ดวงวิญญาณที�มีเหตผุล จึงควรได้รับการศกึษาวิชาพื 2นฐานตา่งๆ ที�สามารถช่วยให้เขาได้รู้จกัและ
เรียนรู้ความจริงที�เป็นสจัธรรมไม่เปลี�ยนแปลงทั 2งทางด้านกายภาพและจิตใจ และวิชาหรือเนื 2อหา
สาระที�เป็นความจริงแท้ แน่นอน ไม่เปลี�ยนแปลง (ทิศนา แขมมณี, 2545:  26)  สําหรับผู้ ที�เป็นครู 
จะต้องเป็นตัวอย่างและเป็นผู้ควบคุมดูแลและรักษาระเบียบวินัย และฝึกให้ผู้ เรียนเป็นคนที�มี
เหตผุลและมีความตั 2งใจในการทํางาน (สมชาย รัตนทองคํา, 2550: 7) สําหรับหลกัสตูรนั 2นก็เป็น
เนื 2อหาสาระที�เกี�ยวกบัดวงวิญญาณและสติปัญญา กระบวนการเรียนการสอนยึดหลกัการฝึกฝน
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อบรมสติปัญญา โดยพยายามทําแบบฝึกหัด การฝึกหัดถามและการตอบปัญหาทางด้านต่างๆ 
ของจิตวิญญาณและวิชาตา่งๆ ที�กําหนดให้เป็นหลกัสตูร (วิชยั ดิสสระ, 2535: 47) เนื 2อหาที�เน้นให้
เดก็ได้รับการเรียนการสอน คือ วิชาพื 2นฐานตา่งๆ ที�สามารถช่วยให้เขาได้รู้จกัและเรียนรู้ความจริง
ที�เป็นสจัธรรมไม่เปลี�ยนแปลง ทั 2งทางด้านกายภาพและจิตใจ เด็กควรได้ศึกษาเล่าเรียนคือ The 
Great Book ซึ�งประกอบด้วย ศาสนา วรรณคดี ปรัชญา ประวตัิศาสตร์ ตรรกศาสตร์ คณิตศาสตร์ 
ภาษาและดนตรี (ทิศนา แขมมณี, 2545:  26) ทั 2งนี 2 เนื�องจากมีความเห็นว่า เรื�องราวในหนงัสือ
ดงักล่าว ได้รับการพิสูจน์ด้วยกาลเวลามาแล้ว และในการจดัการเรียนการสอนของกลุ่มนี 2 ใช้วิธี
ท่องจําเนื 2อหาวิชาต่างๆ และนําเอาหลักวิชาที�ได้เรียนรู้แล้วไปสู่การคิดหาเหตุผลเพื�อพัฒนา
สติปัญญาหรือเน้นด้านพุทธิศึกษา (Intellectual Education) ความพร้อมด้านจิตใจและ
ความสามารถในการจดจําเป็นสิ�งสําคญัสําหรับผู้ เรียน ดงันั 2นการเรียนการสอนจะเป็นส่วนสําคญั
ในการเพิ�มประสิทธิภาพของศกัยภาพดงักลา่ว นอกจากนี 2ในการสอนจะต้องมีการอภิปรายถกเถียง 
ใช้เหตผุล และสติปัญญาโต้แย้งกัน ครูเป็นผู้ นําในการอภิปราย ตั 2งประเด็นและยั�วยุให้มีการ
อภิปรายถกเถียงกนั ผู้ เรียนจะได้พฒันาสตปัิญญาของตนได้อยา่งเตม็ที� 
 
3. ปรัชญาพพัิฒนนิยม (Progressivism) 

ปรัชญาพิพฒันนิยม หรือปรัชญาพิพฒันาการ หรืออีกชื�อเรียกหนึ�งว่า ปรัชญาพฒันาการ 
เป็นปรัชญาที�ประยกุต์มาจากปรัชญาบริสทุธิiกลุ่มปฏิบตัินิยม (Pragmatism) ซึ�งเป็นกลุ่มปรัชญา
ปัจจุบนั โดยได้รับแนวคิดมาจาก Charles S. Pierce และได้รับการเผยแพร่ให้กว้างขวางโดย 
William James แต่ได้รับความนิยมสูงสุดเมื�อ John Dewey ได้นําเสนอแนวคิดนี 2มาใช้ใน
การศกึษาและในกระบวนการทางกฎหมาย (ทิศนา แขมมณี, 2545:  26-27)  

พิพฒันนิยม หมายถึง การนิยมหาความรู้อย่างมีอิสรภาพ มีเสรีภาพในการเรียน การ
ค้นคว้า การทดลอง เพื�อพฒันาประสบการณ์และความรู้อยู่เสมออย่างไม่หยุดนิ�ง นกัปรัชญา
การศึกษากลุ่มนี 2ถือว่าโรงเรียนเป็นเครื�องมือของสงัคมที�จะถ่ายทอดวฒันธรรมอนัเป็นมรดกของ
สงัคมให้ไปสู่อนชุนรุ่นหลงั โรงเรียนที�ดีต้องสามารถสะท้อนให้เห็นถึงสิ�งตา่งๆ ซึ�งเป็นที�ยอมรับใน
สงัคม และควรนํานกัเรียนไปสู่ความสุขในชีวิตในอนาคต การดําเนินการต่างๆ ตามปรัชญา
การศกึษากลุ่มนี 2จะเน้นวิธีการประชาธิปไตย เป้าหมายการศกึษาสงูสดุคือการสร้างสถานการณ์ที�
จะสร้างความก้าวหน้าให้แก่ผู้ เรียนให้มากที�สดุเท่าที�จะทําได้ และถือว่าโรงเรียนเป็นสถาบนัที�ต้อง
มีสว่นในการเปลี�ยนแปลงทางสงัคมให้ดีขึ 2น (สมชาย รัตนทองคํา, 2550: 6) ในการจดัการเรียนการ
สอนตามปรัชญานี 2จะให้ความสําคญักับการปฏิบตัิ หรือการลงมือกระทํา แตก็่ไม่ได้ละทิ 2งการคิด
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หรือให้ความสําคญัเฉพาะในการปฏิบตัเิทา่นั 2น ทั 2งนี 2เพราะโดยความหมายของปรัชญานี 2คือ การนํา
ความคดิให้ไปสูก่ารกระทํา (ทิศนา แขมมณี, 2545: 27)  

ทศันะของปรัชญากลุ่มนี 2จะยึดเอาผู้ เรียนเป็นศนูย์กลางการเรียน และคดัค้านอย่างยิ�งตอ่
หลกัสูตรที�ยึดเอาวิชาเป็นศนูย์กลาง การเรียนการสอนยึดเอาความต้องการของผู้ เรียนเป็นหลกั 
ดงันั 2นหลกัสตูรจึงมีความยึดหยุ่นมากที�สดุ ขึ 2นอยู่กับความต้องการของผู้ เรียนเป็นประการสําคญั 
หลกัสตูรแบบนี 2มีชื�อเรียกว่า "หลกัสตูรประสบการณ์ (experience curriculum)" หรือ "หลกัสตูรที�
ยึดผู้ เรียนเป็นศนูย์กลาง (child centered curriculum)"  ด้วยเหตนีุ 2ภาระหน้าที�ของครูก็คือ การ
แนะแนวทางให้แก่ผู้ เรียนในการทํากิจกรรมตา่งๆ พร้อมกบัจดัสภาพแวดล้อมเพื�อให้เกิดการเรียนรู้
ได้มากที�สุด ครูจะต้องเป็นผู้หนึ�งที�มีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนการสอนเช่นเดียวกับนกัเรียน 
และมีหน้าที�ชว่ยเหลือนกัเรียนในการพฒันาโครงการตา่งๆที�นกัเรียนได้ทําอยู่ นอกจากนี 2ครูควรจะ
สนบัสนนุให้นกัเรียนในการพฒันาโครงการตา่งๆ ที�นกัเรียนได้ทําอยู่ เป็นผู้สนบัสนนุให้นกัเรียนได้
ร่วมมือกนัมากกวา่การแขง่ขนักนัในการกระทําสิ�งตา่งๆ (สมชาย รัตนทองคํา, 2550: 6) 

 
4.ปรัชญาปฏิรูปนิยม (Resonstructionism) 

ปรัชญาปฏิรูปนิยม หรือปรัชญากลุม่สร้างสรรค์สงัคมใหม ่มีรากฐานมาจากปรัชญาปฏิบตัิ
นิยม (Pragmatism) เช่นเดียวกับปรัชญาพิพฒันนิยม และโดยทั�วไปถือว่าเป็นส่วนหนึ�งของ
ปรัชญาการศึกษาแบบพิพัฒนนิยม (สมชาย รัตนทองคํา, 2550: 7) ความหมายของแนวคิด
ปรัชญาการศึกษาของกลุ่มนี 2คือ ต้องการสร้างสรรค์สงัคมใหม่  ปรัชญานี 2เชื�อว่า การศึกษาไม่ใช่
เพื�อปัจเจกบคุคล แตเ่พื�อการสร้างสรรค์สงัคมใหม่ด้วยหลกัวิทยาศาสตร์ (วิชยั ตนัศิริ. 2549: 35-
36) การปฏิรูปสงัคมหรือการพฒันาสงัคมให้ดีขึ 2น โดยการชว่ยกนัแก้ปัญหาตา่งๆ ที�เกิดขึ 2นในสงัคม 
การจดัระเบียบของสงัคม การอยู่ร่วมกนัของคนในสงัคม และการส่งเสริมประชาธิปไตยเป็นหน้าที�
ของสมาชิกในสงัคม และการศกึษาคือเครื�องมือสําคญัสําหรับการเปลี�ยนแปลงสงัคม (ทิศนา แขม
มณี, 2545:  28) ความแตกตา่งสําคญัระหว่างปรัชญาปฏิรูปนิยมกบัพิพฒันนิยม คือ เป้าหมาย
ของสังคม ทั 2งนี 2กลุ่มปฏิรูปนิยมมีความเห็นว่า การจะปล่อยให้มนุษย์เรามีความสามารถที�จะ
ควบคุมเปลี�ยนแปลงและปรับปรุงตนเองแต่ฝ่ายเดียวอยู่ตลอดเวลานั 2นไม่ได้ มนุษย์ต้องมี
ความสามารถในการควบคมุเปลี�ยนแปลงและปรับปรุงทั 2งตนเองและสิ�งแวดล้อมหรือสงัคมได้ โดย
อาศยัสถาบนัการศกึษาเป็นเครื�องมือควบคมุ เปลี�ยนแปลงและปรับปรุงสงัคมให้สมาชิกมีชีวิตอยู่
อยา่งสงบสขุ (วิชยั ดสิสระ, 2535:  48) 
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ในการจดัการเรียนการสอนมุ่งที�จะให้ผู้ เรียนสนใจและตระหนกัในตนเอง สร้างความรู้สึก
วา่ผู้ เรียนเป็นสมาชิกของสงัคม และสามารถปฏิรูปสงัคมให้ดีขึ 2นได้ โดยเหตนีุ 2ผู้ เรียนจําเป็นจะต้อง
หาประสบการณ์ด้วยตนเองให้มากที�สดุ เพื�อจะได้รู้จกัตนเองและรู้วา่จะทําอะไรในสงัคมในอนาคต 
และนกัเรียนมีเสรีภาพในการทําสิ�งต่างๆที�เห็นว่าเป็นประโยชน์ต่อส่วนรวมได้มากที�สดุ ในขณะ
เดียวกบับทบาทของครูก็จะต้องเป็นผู้ นําในสงัคม สร้างระเบียบแบบแผนที�เหมาะสมให้เกิดขึ 2น ครู
มีหน้าที�สอนกระบวนการประชาธิปไตยให้นักเรียน สามารถนํากระบวนการนี 2ไปใช้ทั 2งอยู่ใน
โรงเรียนและในสังคม โดยเนื 2อหาวิชาในหลักสูตรจะเกี�ยวข้องกับสภาพและปัญหาของสังคม
ปัจจบุนัเป็นส่วนใหญ่ เน้นหนกัในวิชาสงัคมศกึษา มกัจะจดัหลกัสตูรในรูปของหลกัสตูรแบบแกน 
และยดึเอาภาระหน้าที�ภายในสงัคมเป็นหลกัในการจดั 
 
5. ปรัชญาการศึกษากลุ่มภาวะนิยม (Existentialism) 

ปรัชญาการศกึษากลุม่ภาวะนิยมหรือปรัชญาอตันิยม  (Existentialism)  เป็นปรัชญากลุ่ม
สมยัใหม ่โดยคําวา่ Existential หมายถึง ความมีอยู ่หรือเป็นแก่นแท้ของความจริง ซึ�งเน้นการมีอยู่
ของมนุษย์แต่ละคนซึ�งมีสิ�งแวดล้อมและสภาพของตนเอง ปรัชญาของกลุ่มนี 2อาจไม่มีข้อเสนอที�
ชดัเจนเหมือนกลุ่มอื�นๆ เพราะหลกัปรัชญาของกลุ่มนี 2ยึดภวของตน หรือการดํารงอยู่ของคนมา
ก่อน ความหมายของความเป็นคน (วิชยั ตนัศิริ, 2549: 36) ปรัชญาการศกึษากลุ่มภาวะนิยม เป็น
แนวความคิดที�เน้นความพึงพอใจของผู้ เรียนเป็นรายบคุคล ให้ความสําคญักบัเสรีภาพ และความ
เป็นตวัของตวัเองของแต่ละบุคคล ซึ�งเป็นหน้าที�ของมนุษย์แต่ละคนที�จะเลือกอย่างเสรี สร้าง
ลกัษณะของตนเองตามแบบอย่างตนเองปรารถนา การที�มนุษย์จะกระทําเช่นนั 2นได้จําเป็นต้องมี
เสรีภาพเป็นสําคญั โดยจะเป็นเสรีภาพในการเลือกและตดัสินใจ ซึ�งเสรีภาพต้องควบคูไ่ปกบัความ
รับผิดชอบตอ่การตดัสินใจที�มีผลตอ่ตนเองและผู้ อื�นด้วย (สมชาย รัตนทองคํา, 2550: 8) 

การจดัการเรียนการสอนตามปรัชญานี 2ยึดหลกัให้ผู้ เรียนได้มีโอกาสรู้จกัตนเอง โดยการ
ทบทวน พิจารณาใคร่ครวญและตรวจสอบตนเองอยู่เสมอๆ เพื�อให้เกิดสํานึกที�ถกูต้อง การศกึษา
ช่วยให้ผู้ เรียนรู้ศกัยภาพของตนเองนกัเรียน มีเสรีภาพอย่างมากในการที�จะเลือกเรียนรู้ในสิ�งที�
ตนเองสนใจ เนื 2อหาในหลักสูตรมุ่งที�สาระที�จะช่วยให้เด็กมีความเข้าใจตนเองและเป็นตัวของ
ตวัเอง เช่น ศิลปะ การเขียน การอ่าน การละคร เป็นต้น เน้นการจดัการศึกษาที�มุ่งพฒันาเด็กเป็น
รายบุคคล (ทิศนา แขมมณี, 2545:  28) ทั 2งนี 2ครู จะทําหน้าที�เป็นผู้ กระตุ้นให้ผู้ เรียนมีความ
รับผิดชอบตอ่การกระทําของตนเอง ทําให้ผู้ เรียนเข้าใจว่า ชีวิตเป็นของตวัผู้ เรียนเอง ดงันั 2นผู้ เรียน
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ควรเป็นผู้ กําหนดแนวทางชีวิตเอง หลงัจากได้ศกึษาข้อมลูตา่งๆ และได้รับคําแนะนําจากครูหรือผู้
มีประสบการณ์แล้ว ผู้สอนควรมีความเป็นกนัเองและร่วมคดิร่วมทํากบัผู้ เรียน  
 
ค. ปรัชญาการศึกษาอิสลาม 
 
 อารยธรรมตะวนัตกกับอารยธรรมมสุลิมมีความแตกตา่งกัน ในทางประวตัิศาสตร์ อารย
ธรรมตะวนัตกมีจดุเริ�มต้นจากนกัปราชญ์กรีก ซึ�งพลาโตได้นําเสนอทฤษฏีการศกึษาเป็นครั 2งแรกใน
โลกตะวนัตก ทฤษฏีทางการศึกษาเหล่านี 2ปราศจากองค์ความรู้ที�ได้รับการประทานจากพระเจ้า 
เป็นการนําเสนอจากโดยหลักของเหตุผลเป็นสําคญั แต่สําหรับอารยธรรมอิสลาม ทุกๆ ทฤษฏี
ทางการศกึษาถกูวางรากฐานไว้บนหลกัของความรู้ที�มาจากการประทานของพระเจ้าและจากการ
ใช้สติปัญญาของมนุษย์ในการตรึกตรอง ให้เหตผุล ฉะนั 2น จุดมุ่งหมายของทฤษฏีทั 2งหลายของ
การศกึษาอิสลามจะต้องไมป่ระกอบด้วยเพียงการให้เหตผุลได้ของมนษุย์เท่านั 2น แตจ่ะต้องรวมไป
ถึงองค์ความรู้ที�ได้รับประทานจากพระเจ้าด้วย (Hussain, 2004: 318-319) ทั 2งนี 2 การใช้สติปัญญา
เพื�อการให้เหตุผลและการยอมรับวิวรณ์จากพระเจ้าเป็นความแตกต่างสําคัญของปรัชญากับ
ศาสนา แตท่ั 2งนี 2ศาสนาอิสลามก็มิได้ปฏิเสธการใช้ความคิด สติปัญหาเพื�อการแสวงหาเหตผุล ซึ�ง
ปรากฏในอลักรุอานในหลายๆ โองการ และวจันะของท่านศาสนทตู (ซ.ล) ดงัเช่น ในอลักรุอานบท
ที� 2 โองการที� 269 ระบไุว้มีความหมายวา่ 

“พระองค์จะทรงประทานฮิกมะห์ (ความรู้ ความสามารถในการใช้เหตผุล โดย
การประทานคมัภีร์ของพระองค์มาให้ พร้อมการทรงใช้ให้หาความรู้ในด้านอื�นๆ ด้วย) 
ให้แก่ผู้ ที�พระองค์ทรงประสงค์ และผู้ ใดก็ตามที�ได้รับฮิกมะห์ (ความรู้ ความสามารถใน
การใช้เหตผุล) เขาผู้นั 2นเปรียบเสมือนได้รับสิ�งดีอนัใหญ่หลวง” (อลักรุอาน, 2: 269) 

จากโองการของอัลกุรอานข้างต้นจะเห็นได้ว่าฮิกมะห์ หรือวิทยปัญญา ซึ�งอาจจะได้มา
จากการระบุไว้อย่างชดัเจนจากคมัภีร์ของอลัลอฮ์หรือจากการใช้สติปัญญาของมนุษย์เองในการ
แสวงหาเหตแุละผลนั 2นเป็นไปตามประสงค์ของอลัลอฮ์ทั 2งสิ 2น ซึ�งถือว่าเป็นสิ�งที�มีคณุคา่ยิ�งสําหรับ
มนษุย์ และอีกตวัอยา่งหนึ�งในอลักรุอานบทที� 88 โอการที� 17-20 ที�ระบไุว้มีความหมายวา่ 

“พวกเขาไม่พิจารณาดอูฐูดอกหรือว่ามนัถกูบงัเกิดมาอย่างไร และท้องฟ้าบ้าง
หรือว่ามันถูกยกให้สูงขึ 2นอย่างไร และภูเขาบ้างหรือว่า มันถูกปักตั 2งไว้อย่างไร และ
แผน่ดนิมนัถกูแผล่าดไว้อยา่งไร” (อลักรุอาน, 88: 17-20) 
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โองการอัลกุรอานข้างต้น แสดงให้เห็นถึงการสนับสนุนให้มีการใช้สติปัญญาในการคิด
วิเคราะห์หาเหตุผลให้กับปรากฏการณ์ต่างๆ  ของศาสนาอิสลาม และในการให้เหตุผลนั 2น 
นกัวิชาการมุสลิมได้แบ่งเหตผุลออกเป็น 2 ชนิด คือ (อิมรอน มะลูลีม กิติมา อมรทตั และ จรัญ 
มะลลีูม, 2550: 4-5)  

1) เหตผุลที�คนทั�วไปเข้าใจได้ (Exotic) รากฐานของเหตผุลนี 2 คือการยืนยัน เหตุผลชนิด
แรกมีความมุ่งหมายที�จะได้ความรู้ในพระเจ้ามากกว่าที�จะบรรลุถึงพระองค์ การใช้เหตผุลนี 2 เรา
ยืนยันถึงสาเหตุของปรากฏการณ์ทุกอย่างที�เราได้ประสบมาหรือคํานึงถึงแล้วก็หาสาเหตุหรือ
ต้นเหตขุองสาเหตนุั 2นต่อไปเรื�อยๆ จนกระทั�งมาถึงสาเหตหุนึ�งซึ�งปราศจากต้นเหตทีุ�ทําให้มนัมีอยู ่
สาเหตทีุ�มีโดยตวัมนัเองนี 2แหละที�เรียกวา่ “พระเจ้า” สว่นวิธีการนี 2ได้แยกออกไปเป็นสองศาสตร์ คือ  

- ฮิกมัต (ปรัชญาแท้หรือ การคิดแบบเป็นอิสระ) เป็นการแสวงหาความจริงที�
เกี�ยวกับปัญหาเบื 2องต้นต่างๆ ของจักรวาล จิตวิญญาณและพระเจ้า โดยการถกเถียงแบบใช้
เหตผุลอนัเป็นที�ยอมรับของมนุษย์ทั�วไป ไม่ว่าจะสอดคล้องกับคําสอนและคําสั�งสอนของศาสนา
หรือไม่ก็ตาม แต่อย่างไรก็ตาม นักปรัชญาของอิสลามก็ถือว่า สัจจะและการหาเหตุนั 2นย่อม
สอดคล้องกบัคําสั�งสอนทางศาสนาเสมอ 

- กะลาม (ตรรกศาสตร์- วิชาที�ว่าด้วยเหตผุล) เป็นการมุ่งแสวงหาความจริงด้วย
วิธีการที�สอดคล้องกบักฎเกณฑ์ของศาสนา ทั 2งนกัปรัชญา ฮกุะมะฮ์ (Hukama) และนกัตรรกวิทยา 
มตุะกลัลิมีน (Mutakallimin) ตา่งก็เชื�อในความสอดคล้องต้องกนัของเหตผุลและวิวรณ์ (วะฮีย์) คือ 
การเปิดเผยของพระเจ้า (Revelation) ให้แก่ศาสดา เหตุผลของวะฮีย์แตกต่างกันตรงที�การใช้
เหตผุลไม่คํานึงถึงเรื�องความสอดคล้องกบัศาสนาเลยในขณะที�แสวงหาความจริง แตก่ารใช้วะฮีย์
คํานึงถึงศาสนาด้วย ซึ�งได้แยกออกไปอีกเป็น ตรรกนิยม (Rationalism) และ วิทยนิยม 
(Scholasticism) 

2) เหตผุลที�มีลกัษณะลึกลบัมีคนส่วนน้อยเท่านั 2นที�จะเข้าใจได้ (Esoteric) รากฐานคือ 
การปฏิเสธ ส่วนเหตุผลชนิดที�สองนั 2นมีความมุ่งหมายที�จะบรรลุถึงพระเจ้ามากว่าที�จะได้รู้จัก
พระองค์ การใช้เหตผุลลกัษณะนี 2 เราจะค่อยๆ ตดัปรากฏการณ์ที�ไม่แท้หรือที�ต้องขึ 2นกับอย่างอื�น
ออกไปเรื�อยๆ จนกระทั�งมาถึงสิ�งที�มีอยูอ่นัหนึ�งที�ปลอดจากความบกพร่องทั 2งหลายและมีอยู่ได้ด้วย
ตวัมนัเอง สิ�งที�อยู่อนัสมบรูณ์และเป็นอิสระนี 2แหละที�เราเรียกว่า “พระเจ้า” การให้เหตผุลในแบบที�
สองนี 2 ภายหลงัถกูขยายตอ่ไปในนามของ “ศาสตร์แหง่ความลี 2ลบั (ตะเศาวฟุ)”  
 
1. ความหมายและขอบข่ายการศึกษาในอิสลาม 
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 อิสลามให้ความสําคญักบัการศกึษา ทั 2งนี 2เพราะการศกึษาคือหนทางที�นํามนษุย์ไปสู่การมี
ความรู้ และความรู้คือสิ�งที�ยกระดบัความสูงส่งให้กับมนุษย์ และทําให้มนุษย์แตกต่างจากสิ�งถูก
สร้างอื�นๆ บนโลกนี 2 ทั 2งนี 2ในการสร้างอาดัม ซึ�งเป็นมนุษย์คนแรก อัลลอฮ์ทรงสอนให้กับอาดัม
เกี�ยวกับชื�อของสรรพสิ�งต่างๆ ดงัที�ปรากฏในอัลกุรอาน ที�มีความหมายว่า “และพระองค์ได้ทรง
สอนบรรดานามของทั 2งปวงให้แก่อาดมั” (อลักรุอาน, 2: 31) 
 อิสลามประสบความสําเร็จในการเปลี�ยนแปลงสังคม และสามารถสร้างอารยธรรมที�
ยิ�งใหญ่ให้เกิดขึ 2นบนโลกนี 2 ทั 2งนี 2หนึ�งในกระบวนการในการเปลี�ยนแปลงสงัคม คือ การให้การศกึษา 
ทั 2งนี 2การให้คํานิยามของคําวา่ การศกึษาในทศันะของอิสลามนั 2นแตกตา่งจากแนวคิดของตะวนัตก 
ดงัที� Halstead (2004: 519) ได้กล่าวไว้ว่า การศกึษาในความหมายของมสุลิมมีสาระสําคญัที�
แตกต่างจากความหมายการศึกษาที�ได้อธิบายไว้ในโลกตะวนัตก ทั 2งนี 2ในความหมายทั�วไปตาม
ภาษาอาหรับสามารถให้ความหมายโดยทั�วไปได้สามคํา คือ การให้ความสําคญักับความรู้ การ
เจริญเติบโตอย่างเต็มศกัยภาพ และการพฒันามารยาทที�ดี การศกึษามีเป้าหมายในการสร้างคน
ให้เป็นคนที�สมบูรณ์ มีความเข้าใจอิสลาม และมีพฤติกรรมที�สวยงามสอดคล้องกับหลกัคําสอน
ของศาสนาอิสลาม มีความรู้ที�ชดัเจนบทพื 2นฐานของศรัทธา 

สํานักคิดมุสลิมส่วนใหญ่มีความเห็นที�สอดคล้องกันเกี�ยวกับคําในภาษาอาหรับสามคํา 
tarbyah ta’lim และ ta’dib  ซึ�งเป็นเงื�อนไขในการให้ความหมายของการศกึษาอิสลาม (Hussain, 
2004: 318) ทั 2งนี 2เนื�องจากคําวา่ tarbiyah (การศกึษา) เพียงอย่างเดียวไม่สามารถให้ความหมายที�
ครอบคลมุมิติของการศกึษาในอิสลามได้ (Syed Naquib Al-Attas, 1991 Quote in Yaman and  
Ibrahim, 2008: 2 ) 

จากคําสามคําที�มีส่วนสําคญัในการศึกษาของอิสลาม พบว่ามีปรากฏในอัลกุรอานสอง
ถ้อยคําที�อธิบายและให้เหตผุลเกี�ยวกบัจดุประสงค์ของการศกึษา ถ้อยคําแรกคือ تربية (tarbiyah) 
ซึ�งมาจากรากศพัท์คําว่า ربا (raba) หมายถึง การเพิ�มพูน การเจริญเติบโต (Hussain, 2004: 
318) ทั 2งนี 2คําดงักล่าวปรากฏในอลักรุอาน ที�มีความหมายว่า “และจงนอบน้อมถ่อมตนตอ่ท่านทั 2ง
สอง ด้วยความเมตตา และจงกล่าว่า โอ้พระผู้อภิบาลของฉันได้โปรดเมตตาแก่ท่านทั 2งสอง เช่นที�
ทา่นทั 2งสองได้เลี 2ยงดฉูนัเมื�อเยาว์วยัด้วยเถิด” (อลักรุอาน 17: 24) จากถ้อยคําแรกนี 2แสดงให้เห็นว่า 
การศกึษาในอิสลามคือ การทะนถุนอมและการดแูลสําหรับเด็ก  ทั 2งนี 2 Syed Naquib Al-Attas 
(1991 Quote in Yaman and Ibrahim, 2008: 2 ) ให้ความเห็นว่า คําว่า tarbyah มีความหมายที�
ให้ความสําคญักบัเมตตา (rahmah) มากกว่าการให้ความสําคญักบัความรู้ ดงันั 2นจึงยงัไม่เป็นที�
เพียงพอที�จะใช้คําๆ นี 2สําหรับการศกึษาในอิสลามทั 2งระบบ 
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ถ้อยคําที�สองสําหรับการศกึษา ซึ�งเป็นถ้อยคําที�มีปรากฏในอลักรุอานด้วยเช่นกนั คือคําว่า 
คํานี (ta’lim) تعليم 2มีรากศพัท์จากคําว่า علم (alama) มีความหมายว่า ทําให้รู้ (Hussain, 2004: 
318) การใช้คํานี 2ในอลักรุอาน ที�มีความหมายว่า “ผู้ซึ�งสอนด้วยปากกา สอนมนษุย์ในสิ�งที�มนุษย์
ไม่รู้” (อลักุรอาน, 96: 4-5) คํานี 2แสดงให้เห็นอย่างชดัเจนถึงเป้าหมายของการศึกษาอิสลามที�
ต้องการแจ้งถึงความรู้ตา่งๆ  

และอีกหนึ�งถ้อยคําที� เ ป็นเงื�อนไขหนึ�งของการจัดการศึกษาในอิสลามคือคําว่า  
 ซึ�งมีความหมายว่า การสร้างวินยัของจิตใจ (adab) ادب ซึ�งมาจากรากศพัท์ว่า (ta’dib)تأديب
ร่างกายและวิญญาณ ซึ�งเป็นนยัให้กบัการสอนเพื�อสร้างคนที�ดี มีจริยธรรมและมารยาทที�ดีงาม คํา
ว่า ta’dib เป็นคําที�แสดงออกมาที�สมบรูณ์ของความสําคญัทั 2งสามส่วนในการดํารงชีพของมนษุย์ 
คือ การยืนหยดัในอิสลาม อารมณ์ความรู้สึก และร่างกายและวิญญาณ (Hussain, 2004: 318) 
ทั 2งนี 2คําดงักลา่วนี 2ปรากฏในวจันะของทา่นศาสนทตู (ซ.ล) ที�กล่าวว่า พระเจ้าของฉันโปรดประทาน
ความรู้แก่ฉัน และทรงทําให้ความรู้ของฉันมีคณุคา่ (Al-Attas, 1979 Quote in Hussain, 2004: 
318) ทั 2งนี 2 คําว่า ta’dib ในที�นี 2หมายถึง การรู้จกัและยอมรับด้วยตวัเองนี 2ให้ความหมายที�มีความ
ครอบคลมุมากกว่าคําว่า tarbiyah เพราะเป็นคําที�เน้นหนกัที�ความรู้มากกว่าความเมตตา และคํา
นี 2มีความหมายว่า การรู้จกัและยอมรับความจริงว่า ความรู้และการดําเนินชีวิตได้ถกูจดัระเบียบไว้
แล้ว และยงัมีการจดัระดบัชั 2นไว้เป็นหลายระดบั และสําหรับคนๆ หนึ�งนั 2นมีการจดัวางไว้ในสถานที�
ที�เหมาะสมแล้ว โดยมีความสมัพนัธ์กบัความจริงของความสามารถและศกัยภาพทางด้านร่างกาย 
สติปัญญาและจิตวิญญา (Syed Naquib Al-Attas,1991 Quote in Yaman and Ibrahim, 2008: 
2 )  
 Halstead  (2004: 522) ได้กล่าวว่า จากความแตกตา่งกนัของคําทั 2งสามคําข้างต้น ทําให้
เกิดมมุมองของการวิเคราะห์ถึงการจดัการศกึษาของมสุลิมได้ว่ามีเป้าประสงค์ไปยงั 1) เครื�องมือ
ในการพฒันาเป็นรายบุคคล 2) การเพิ�มพนูความเข้าใจของสงัคมในการอยู่รวมกันและบทบาท
ของหลกัจริยธรรม 3) การถ่ายทอดองค์ความรู้  เอกลกัษณ์สําคญัของมมุมองอิสลามตอ่การศกึษา
คือ การประยุกต์ใช้ทั 2งสามมิตินี 2อย่างครอบคลุม และการใช้ชีวิตของมุสลิมจะปราศจากการ
เชื�อมโยงกับหลกัคําสอนของศาสนาไม่ได้ ซึ�งเป็นความแตกต่างหนึ�งของการศึกษาในอิสลามกับ
แนวคิดการศึกษาของโลกเสรีนิยม ทั 2งนี 2เนื�องจากนกัการศกึษาในโลกเสรีนิยมถกเถียงกนัเกี�ยวกับ
การพฒันารายบุคคลว่าเป็นเรื�องของการพฒันาบุคคลและหลกัจริยธรรมที�แยกต่างหากกัน เป็น
การศกึษาที�เน้นให้ผู้ เรียนมีความรู้ความสามารถ แตใ่นขณะเดียวกนัอาจจะขาดการเน้นยํ 2าในเรื�อง
ของคณุธรรมและจริยธรรมในการนําความรู้ดงักล่าวไปใช้ในการดําเนินชีวิต ในขณะที�อิสลามให้
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ความสําคญักับการมีคณุธรรม จริยธรรมในการนําความรู้ที�ได้รับไปใช้ในชีวิตประจําวนั เน้นการ
สร้างความสมดุลของการเติบโตในทุกส่วนของการบุคลิกภาพรายบุคคล ทั 2งในส่วนของจิต
วิญญาณและหลกัจริยธรรม การเป็นผู้ นําสู่ความเข้าใจศาสนาที�สงูขึ 2นและครอบคลมุไปยงัทั 2งหมด
ของชีวิต  
 ซยัน์ มูฮํามดั ชาฮาตะห์ (มปป.: 1) ได้ให้ความหมายโดยรวมของการศกึษาในอิสลามไว้
ว่า คือ การเอาใจใส่ฝึกฝนคนหนึ�งคนใดเพื�อสร้างความสมบรูณ์ให้กบัเขา โดยมุ่งไปสู่ความสําเร็จ
อยา่งมีขั 2นตอนตามพระประสงค์ของอลัลอฮ์ การสร้างคนดงักล่าวจึงต้องใช้วิธีการให้สอดคล้องกบั
ธรรมชาติการเจริญเติบโต ความสามารถ พละกําลัง อันจะไปสู่การปฏิบตัิตนเพื�อนําหน้าที�เป็น 
คอลีฟะห์ (ผู้ สืบทอดอํานาจแห่งอัลลอฮ์) ที�ดีต่อไป ฉะนั 2นการศึกษาในอิสลามจึงหมายถึงการ
เจริญเติบโตของมนุษย์อย่างสมบูรณ์แบบในทุกด้านของความเป็นมนุษย์ ทั 2งด้านสติปัญญา 
ร่างกายและจิตวิญญาณ 
 จากขอบข่ายและความหมายของการศึกษาในอิสลามข้างต้นจะเห็นได้ว่า การศึกษาใน
อิสลามเป็นไปตามหลกับญัญัติแห่งศาสนา ที�เป็นความรับผิดชอบของทกุคนในสงัคมที�จะต้องจดั
ให้มีขึ 2นสําหรับการยกระดบัความเป็นมนษุย์ ทั 2งนี 2การศกึษาต้องมิใช่เพียงความพยายามถ่ายทอด
องค์ความรู้จากบคุคลหนึ�งไปยงัอีกบุคคลหนึ�ง แตจ่ะต้องรวมไปถึง การดแูลพฒันาการของแตล่ะ
บคุคลให้เป็นไปอยา่งเต็มศกัยภาพ การขดัเกลาจิตใจ ซึ�งกระบวนการเหล่านี 2จะสร้างให้มนษุย์เป็น
ผู้ ที�มีความรู้สําหรับการดําเนินชีวิตอยู่ร่วมกันเป็นสังคมได้อย่างสงบสุข ภายใต้กรอบของการมี
ศรัทธามั�นในหลกัคําสอนของศาสนา  
 
2. เป้าหมายการจัดการศึกษาในอิสลาม 

เมื�อศึกษาถึงเป้าหมายของการจัดการศึกษาในโลกตะวันตก พบว่า เป้าหมายมีความ
หลากหลายและไม่เป็นเอกภาพ แต่เป้าหมายที�เป็นที�รับรู้โดยทั�วไปคือ การศกึษามีเป้าหมายเพื�อ
การผลิตปัจเจกบุคคลและการเป็นพลเมืองที�ดี และโดยทั�วไป เป้าหมายสุดท้ายของการจัด
การศกึษาคือ การได้มาซึ�งความสะดวกสบาย ความเจริญรุ่งเรือง และการมีความสขุในการใช้ชีวิต
ที�มีอยูนี่ 2 สําหรับในอิสลาม การศกึษาจะต้องมุง่ไปยงัการผลิตปัจเจกบคุคลที�มีรู้จกัพระเจ้าและมีศิล
ธรรม เป็นผู้ ที�ใช้ชีวิตอยู่อย่างสอดคล้องกบัหลกัคําสอนที�ประทานมาจากพระเจ้า (Dangor, 2005: 
521) เป้าหมายของคําว่า ‘ilm (ความรู้) ได้ถูกห้อมล้อมไปด้วยทุกมิติของการใช้ชีวิต ทั 2งการใช้
สติปัญญา ปัจจัยยังชีพ และจิตวิญญาณ ดังนั 2นการศึกษาจะต้องมุ่งตรงไปยังการสร้างความ
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สมดลุให้กบัการเจริญเตบิโตของบคุลิกภาพของมนษุย์ ตลอดจนการขดัเกลาทางกายภาพ อารมณ์ 
สตปัิญญา จินตนาการ (Husain, 1979 Quote in Dangor, 2005: 522) 

กระทรวงศกึษาธิการ มาเลเซีย (Kementerian Pendidikan Malaysia, 2002  Quote in 
Tamuri, 2007.) ได้ระบไุว้ว่า เป้าหมายของการจดัการศกึษาอิสลาม คือ การผลิตมสุลิมที�มีความ
รอบรู้ มีความศรัทธาที�มั�นคง เคร่งครัดในศาสนา มีกริยามารยาที�ดี และเป็นผู้ ที�มีบุคลิกภาพที�ดี 
โดยยึดแบบแผนจากอลักรุอานและอลัซุนนะห์ เป็นบา่วที�ดีและเป็นตวัแทนของอลัลอฮ์ และมีส่วน
ร่วมสนบัสนนุการสร้างอารยธรรมสําหรับทกุเชื 2อชาต ิ

Halstead (2004: 523) กล่าวไว้ว่า เป้าหมายพื 2นฐานของการศึกษาในอิสลามคือ การ
นําพาเยาวชนไปสู่การเจริญเติบโตเป็นผู้ ใหญ่ที�ดีด้วยกับการให้การแนะนําในทางบวก ผู้ ใหญ่ที�ดี 
คือเป็นผู้ ที�มีความสุขและใช้ชีวิตอย่างมีคุณค่าในโลกนี 2และปรารถนาที�จะประสบความสําเร็จใน
การตอบแทนของศาสนาในโลกหน้า ผู้ ใหญ่ที�ดีนั 2นจําเป็นต้องมีความเข้าใจเกี�ยวกบัมโนทศัน์ของ
อิสลามเกี�ยวกบัมนษุย์ ทั 2งนี 2โดยสรุป มนษุย์ที�ดีในอิสลาม คือคนที�ต้องยินยอมพร้อมใจในสิ�งตา่งๆ 
ตอ่ไปนี 2 คือ 

ก) ยอมรับการในการเป็นพระเจ้าผู้ทรงสร้างของอลัลอฮ์  
ข) แสวงหาเพื�อที�จะรับเอามาซึ�งวิทยปัญญา (hikma: wisdom)  และความ

ยตุธิรรม (‘adl: justice) ด้วยกบัความคดิที�ชดัเจนจากการรับการเปิดเผยจากพระเจ้า  
ค) มีความพยายามในการสร้างความสมดลุของการเจริญเติบโตอย่างบรูณาการ

ในตวัของบคุคล โดยพฒันาทั 2งตวัใจ วิญญาณ สตปัิญญา ความรู้สกึ และทางร่างกาย  
ง) พฒันาตนเองสูก่ารเป็นผู้ ที�สมบรูณ์แบบ  (insan kamil)   
จ) ยินยอมที�จะอยูภ่ายใต้การปกครองตามหลกัการของอิสลาม  
ดังนั 2นไม่ว่าพวกเขาจะทําอะไร จะทําอย่างไรก็ตาม ทั 2งหมดจะเป็นศาสนกิจ

สําหรับเขา จดุประสงค์ของการศกึษาจงึเป็นการชี 2นําเดก็ไปยงัเป้าหมายของพวกเขา   
 Faezi and Ashtiani (1996 Quote in Alavi, 2008: 9) ระบไุว้ว่า เป้าของการศกึษาใน
อิสลาม ประกอบด้วย อิสรภาพและการรอดพ้นจากภัยต่างๆ การศรัทธาและการปฏิบตัิตามเพื�อ
พระเจ้าองค์เดียว การแสวงหาความยุติธรรม การขจัดการกดขี�ขมเหง การเข้าใจต่อธรรมชาติที�
แท้จริงของโลกใบนี 2 ตามแนวแบบอยา่งของทา่นศาสนทตูของอิสลาม และการเข้าใกล้พระเจ้า 

Almadi (1985 Quote in Alavi, 2008: 9) ได้ระบถึุงเป้าหมายของการศกึษาในอิสลามไว้
ว่า ประกอบด้วย ศึกษาความเป็นมนุษย์ของบุคคล การนําพามนุษย์สู่พระเจ้า การให้ข้อมูลแก่
มนุษย์เกี�ยวกับสถานะและบทบาทของเขาบนโลกใบนี 2 ให้การศึกษาถึงการแสวงหาความจริง 
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ศรัทธา ความเคร่งครัดในศาสนาและความสขุ สร้างความเป็นพี�น้อง ความเท่าเทียมกนั ความร่วม
ไม้ร่วมมือกัน การศึกษาถึงวิญญาณแห่งความพยายามและความอตุสาหะ การต่อสู้ต่อความขดั
สน  

Driessen and Merry (2006, 205) ได้นําเสนอว่า สถาบนัการศึกษาอิสลามมีเหตผุล
สําคญั 2 เหตผุลในการก่อตั 2งคือ เนื�องจากความเชื�อทางศาสนา ทั 2งนี 2เนื�องจากหากบตุรหลานเรียน
ในโรงเรียนทั�วไป เยาวชนเหล่านั 2นจะขาดความรู้ในเรื�องที�เกี�ยวข้องกับหลักปฏิบัติทางศาสนา 
ดงันั 2นจําเป็นที�จะต้องมีการจดัการศึกษาที�นําเสนอทั 2งองค์ความรู้ที�เกี�ยวข้องกับศาสนาและทั�วไป 
อีกเหตผุลหนึ�งคือ ในเรื�องของคุณภาพการศึกษา ทั 2งนี 2มุสลิมในเนเธอร์แลนด์เป็นกลุ่มคนอพยพ 
การเรียนร่วมกับคนดชัท์ ยิ�งทําให้คณุภาพการศึกษาของเยาวชนมุสลิมตกตํ�ายิ�งขึ 2น เนื�องจากไม่
สามารถเรียนร่วมชั 2นเรียนปกตไิด้ ดงันั 2นโรงเรียนเหลา่นี 2จงึเป็นโรงเรียนทางเลือกสําหรับมสุลิม  

สําหรับ Alavi (2008: 9) ได้ระบถึุงประเด็นที�มีความสําคญัที�จะนําไปสู่เป้าหมายของการ
จดัการศกึษาในอิสลาม วา่ประกอบด้วย 6 ประการ คือ 1) สขุภาพ ความแข็งแรงของร่างกาย และ
ความสะอาด (ประเดน็ทางกายภาพ) 2) การคิดและสติปัญญา (ประเด็นทางสติปัญญา) 3) ความ
บริสุทธิiใจและความสํารวม (ประเด็นทางจริยธรรม) 4) การปฏิบตัิอย่างทันที (ประเด็นทาง
เศรษฐกิจ) 5) การร่วมมือระหว่างกนั (ประเด็นทางสงัคม) และ 6) การอาศยัพึงพากนั และการให้
เกียรตขิองสงัคมแบบอิสลาม (ประเดน็ทางรัฐศาสตร์) 
 จากข้อมูลข้างต้นจะเห็นได้ว่า เป้าหมายการศึกษาในอิสลาม คือ การมุ่งพัฒนาปัจเจก
บคุคลสูก่ารเป็นบคุคลที�มีความสมบรูณ์ทั 2งทางด้านร่างกาย สติปัญญาและจิตใจ มีความศรัทธาที�
มั�นคงในศาสนา เพื�อให้สามารถใช้ชีวิตอยู่บนโลกนี 2และในโลกหน้าได้อย่างมีความสขุ เป้าหมาย
การศึกษาในอิสลามมิได้มีเพียงมิติของการอบรมสั�งสอนคนให้เป็นคนศรัทธา หรือการอบรมสั�ง
สอนในหลกัศาสนกิจเท่านั 2น แตมุ่่งสร้างพฤติกรรมของคนให้หลกัปฏิบตัิทั 2งในมิติตอ่ตนเอง สงัคม 
สิ�งแวดล้อม และตอ่พระเจ้า 
 
3. แหล่งที�มาของทฤษฏีการศึกษาในอิสลาม 
 แหล่งที�มาของความรู้ในระบบการศึกษาอิสลามมีความเฉพาะและแตกต่างจากระบบ
การศกึษาอื�น เชน่กนั ทั 2งนี 2แหลง่ที�มาหลกัที�ใช้ในการสืบค้นเพื�อการศกึษานั 2น ได้แก่ 
  3.1 อัลกุรอาน อลักุรอานคือจิตวิญญาณของการศึกษาในอิสลาม และเป็น
แหล่งกําเนิดของหลักการจัดการศึกษาที�มุสลิมจะต้องนําไปสู่ไปปฏิบตัิ และเป็นหลักการที�ไม่
สามารถเปลี�ยนแปลงได้(ซัยน์ มูฮํามัด ชาฮาตะฮ์, มปป.: 4) อัลกุรอานถือว่าเป็นแหล่งของการ
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เรียนรู้ที�สมบูรณ์ที�สุดสําหรับการเชิญชวนให้มาสู่การค้นคว้าหาความรู้ ดงัปรากฏในอลักุรอานใน
หลายๆ โองการ เช่น โองการที� 20: 1141 นอกจากอลักรุอานยงัประกาศถึงความยิ�งใหญ่ของพระ
เจ้า ซึ�งพระองค์เป็นผู้ ที�ทรงรอบรู้ ดงัเช่นที�ปรากฏในอลักรุอาน โองการที� 58: 112 และในโองการที� 
39:93 นอกจากนี 2ยงัมีระบไุว้ในอลักุรอานถึงการให้ความสําคญักบัเสรีภาพและการชี 2นํามากกว่า
การปฏิบตัิตามประเพณีนิยมที�ปฏิบตัิสืบต่อกนัมาโดยปราศจากเหตผุล ดงัที�ปรากฏในอลักุรอาน 
โองการที� 2: 1704, 17: 365 และ 6:1486 (Halstead, 2004: 520) การแสวงหาความรู้ถือว่าเป็น
ภาระหน้าที�ตามคําสอนของศาสนา และอัลกุรอานเป็นแหล่งสําคญัสําหรับการแสวงหาความรู้ 
โดยเฉพาะอยา่งยิ�งในยคุแรกๆ ของอิสลาม (อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2551: 153) สําหรับความรู้
นั 2นตามสํานกัคิดของนกัวิชาการมสุลิมได้แบง่ความรู้ออกเป็น 2 แขนงหลกั แขนงแรกคือ ความรู้ที�
เกี�ยวข้องกบัรากฐานของศาสนา ซึ�งในสาขาวิชานี 2อลักรุอานจะระบไุว้อย่างชดัเจน ความรู้ในแขนง
นี 2เช่น การรู้จกักบัคณุลกัษณะของพระเจ้า และความรู้ในเรื�องนี 2ทั 2งหมดจะมาจากพระองค์เอง ดงั
ปรากฏในอลักรุอาน ซูเราะห์ 35:287  ความรู้ในกลุ่มนี 2เกี�ยวข้องกบัความรู้ที�ได้รับการประทานจาก

                                                        
1
 มีความหมายว่า “ดงันั 2น อลัลอฮ์คือพระผู้ทรงสงูส่งยิ�ง พระผู้ทรงอํานาจอนัแท้จริง และเจ้าอย่ารีบเร่งในการอ่านอลักรุอานก่อนที�โองการ

ของพระองค์จะจบลง และจงกล่าวเถิด โอ้ผู้อภิบาลของฉนั ขอพระองค์ทรงโปรดเพิ�มพนูความรู้แก่ฉนัด้วย” 
2
 มีความหมายว่า “โอ้ ผู้ศรัทธาทั 2งหลาย เมื�อมีเสียงกล่าวแก่พวกเจ้าว่า จงขยายวงประชมุพวกเจ้า พวกเจ้าก็จงขยาย เพราะอลัลอฮ์จะ

ทรงขยายให้กว้างขวางแก่พวกเจ้า (ในวนักียามะฮ์) และเมื�อมีเสียง กล่าวว่า จงลกุขึ 2นยืนจากที�ประชมุนั 2น พวกเจ้าก็จงลกุยืน เพราะ
อลัลอฮ์จะทรงยกย่องเทิดเกียรติแก่บรรดาผู้ศรัทธาในหมู่พวกเจ้า และบรรดาผู้ได้รับความรู้หลายขั 2น และอลัลอฮ์ทรงรอบรู้ยิ�งในสิ�งที�พวก
เจ้ากระทํา 
3
 มีความหมายว่า “ผู้ ที�เขาเป็นผู้ภกัดีในยามคํ�าคืนในสภาพของผู้ ก้มกราบ (สหุ�ดู) และผู้ ยืนละหมาด โดยที�เขาหวั�นเกรงต่อปรโลก และ

หวงัความเมตตาจากพระผู้อภิบาลของเขา (จะเหมือนกบัผู้ตั 2งภาคีต่ออลัลอฮ์กระนั 2นหรือ?) จงกล่าวเถิด (มฮุมัหมดั) ว่า บรรดาผู้ รู้และ
บรรดาผู้ไม่รู้จะเท่าเทียมกนัหรือ? แท้จริงบรรดาผู้มีสติปัญญาเท่านั 2นที�จะใคร่ครวญ 
4
 มีความหมายว่า “และเมื�อได้ถกูกล่าวแก่พวกเขาว่าจงปฏิบติัตามสิ�งที�อลัลอฮ์ได้ประทานลงมาเถิด พวกเขาก็กล่าวว่ามิได้ เราจะปฏิบติั

ตามสิ�งที�เราได้พบบรรดาบรุุษของเราเคยปฏิบติัมาเท่านั 2น และแม้ได้ปรากฏว่าบรรพบรุุษของพวกไม่เข้าใจสิ�งใด และทั 2งยงัไม่ได้รับ
แนวทางอนัถกูต้องก็ตามกระนั 2นหรือ?” 
5
 มีความหมายว่า “และอย่าตามในสิ�งที�เจ้าไม่มีความรู้ในเรื�องนั 2น แท้จริง ห ูตา และหวัใจ ทกุสิ�งเหล่านั 2นจะถกูสอบสวน” 

6
 มีความหมายว่า “บรรดาผู้ ที�จะตั 2งภาคีนั 2นจะกล่าวว่า หากอลัลอฮ์ทรงประสงค์แล้ว พวกเราก็ย่อมไม่ตั 2งภาคีขึ 2น รวมทั 2งบรรพบรุุษของ

พวกเราอีกด้วย และพวกเราก็ย่อมไม่ห้ามสิ�งใดในทํานองนั 2นแหละ บรรดาผู้ ที�อยู่ก่อนหน้าพวกเขาก็ได้เคยโกหกมาแล้ว จนกระทั�งพวกเขา
ได้ลิ 2มรสการลงโทษของเรา จงกล่าวเถิด (มฮุมัหมดั) ว่าที�พวกเจ้านั 2นมีความรู้ประการใดกระนั 2นหรือ ฉะนั 2นพวกเจ้าจะต้องนํามนัออกมา
ให้แก่เรา พวกเขาจะไม่ปฏิบติัตามสิ�งใด นอกจากการคาดคะเนเอาเท่านั 2น และพวกเจ้าไม่มีอะไรกนันอกจากการกล่าวเท็จเท่านั 2น” 
7
 มีความหมายว่า “และในหมู่มนษุย์ สตัว์ และปศสุตัว์นั 2น ก็มีหลากหลายสีเช่นเดียวกนั แท้จริง บรรดาผู้ ที�มีความรู้จากปวงบ่าวของ

พระองค์เท่านั 2นที�เกรงกลวัอลัลอฮ์ แท้จริงอลัลอฮ์นั 2นเป็นผู้ทรงเดชานภุาพ ผู้ทรงอภยัเสมอ” 
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พระเจ้าที�เรียกว่า naqliyya และความรู้จากสติปัญญาของมนุษย์ที�เรียกว่า aqliyya ซึ�งความรู้ทั 2ง
สองนี 2จะเป็นความรู้ที� มีความสําคัญต่อการดําเนินชีวิตและการยกระดับความเป็นมนุษย์ 
(Halstead, 2004: 520)  
  3.2 แบบอย่างของศาสนทูตมูฮัมมัด (ซ.ล) แบบอย่างของท่านศาสนทตูหรือที�
เรียกว่า อซัซุนนะห์ ถือเป็นอีกปัจจยัหลกันอกจากอลักรุอานในการจดัการศกึษาในอิสลาม (ซยัน์ 
มฮํูามดั ชาฮาตะฮ์, มปป.: 7) อซัซุนนะห์ได้ส่งเสริมให้มีการจดัศกึษาที�ลึกซึ 2งในการศึกษาอิสลาม 
ในหลายวัจนะของท่านศาสนทูต (ซ.ล) ส่งเสริมและสร้างความตระหนักให้กับประชาชาติต่อ
การศกึษา เชน่ วจันะหนึ�งของทา่นศาสนทตู (ซ.ล) ที�รายงานโดยบคุอรี ความว่า “การศกึษานั 2นเป็น
สิ�งที�บงัคบัสําหรับมสุลิมทั 2งชายและหญิง” และในรายงานหนึ�งจากตรีมีซีย์และดารีมีย์ รายงานว่า 
“ผู้ ใดที�ออกจากบ้านไปเพื�อการแสวงหาความรู้ เขาคือผู้ ที�อยู่ในแนวทางของอลัลอฮ์จนกระทั�งเขา
เดินทางกลับ” ซึ�งวัจนะเหล่านี 2มีความหมายครอบคลุมที� ชี 2ให้เห็นว่า การศึกษาจะต้องเป็น
การศกึษาตลอดชีวิต และสามารถแสวงหาได้ถึงแม้จะนอกโลกมุสลิมก็ตาม นอกจากนี 2การศึกษา
ได้ถกูบงัคบัอยา่งเทา่เทียมทั 2งเพศชายและเพศหญิง (Halstead, 2004: 520) 
  3.3  ปรัชญาการศึกษา ถึงแม้ปรัชญาการศกึษาจะเป็นส่วนน้อยที�ช่วยส่งเสริม
ให้เกิดทฤษฏีทางการศกึษาของอิสลาม แตป่รัชญาการศกึษาก็ยงัเป็นสิ�งสําคญัที�ก่อให้เกิดเกิดจาก
การรวบรวมงานเขียนในยุคที�อิสลามรุ่งเรืองสูงสุด และสร้างให้เกิดเวทีของการถกเถียงกันใน
ประเด็นของการจดัการศกึษา ตวัอย่างเช่น ในหนงัสือ Akhlag-i-Naseri ของ Nasir al-Din และ
หนงัสือ Taharat al-A’ara ของ Ibn Maskya ทั 2งสองเลม่นี 2ประกอบไปด้วยรายละเอียดเกี�ยวกบัการ
ถกเถียงกนัในเรื�องของการจดัการศกึษาด้านคณุธรรมและประเด็นการศกึษาอื�นๆ และในหนงัสือ 
Fatihat al- Ulum ของ Al-Ghazali มีบางส่วนของการเริ�มต้นของบทนําที�นําเสนอเกี�ยวกบัทฤษฏี
ทางการศกึษา และในหนงัสือ al-Muqaddimah ของ Ibn Khaldun ชี 2เฉพาะไปยงัเป้าหมายของ
การศกึษา หลกัสตูรและทกัษะการสอน นอกจากนี 2ยงัเปรียบเทียบภาพรวมของสถานะปัจจบุนัของ
ความรู้ในอิสลาม (Halstead, 2004: 521) ปรัชญาการศึกษาในอิสลามมีลักษณะสําคญัคือ  
(อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2551: 153) 
  1) สามารถที�จะนําหลกัการอิสลามมาใช้เป็นแนวคิดในการจดัการศกึษา ซึ�งเป็น
การศกึษาที�จะทําให้เราหา่งไกลจากแนวคดิที�แยกระหวา่งกิจกรรมทางธรรมกบักิจกรรมทางโลก 
  2)  มสุลิมจะใช้คําสอนอิสลามมาเป็นแหล่งสําคญัในการสร้างกรอบของปรัชญา
การศกึษา 
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  3) ระบบการศึกษาอิสลามจะทําให้มุสลิมเพิ�มความเชื�อมั�นในศาสนา ภูมิใจ
ใจความเป็นมสุลิมอนัจะนําไปสูค่วามรุ่งเรืองดงัที�เคยปรากฏในอดีตอีกครั 2งหนึ�ง 
 นอกจากสามแหล่งที�กล่าวมาข้างต้น แนวคิดทางการศึกษาในอิสลามยงัเกิดขึ 2นได้จาก
แหล่งที�มาอื�นได้อีก เช่น จากนิติศาสตร์อิสลาม ประวตัิศาสตร์ โดยที�แขนงวิชาเหล่านี 2ล้วนแล้วแต่
ถูกนํามาจากแหล่งเดียวกันคือ อัลกุรอานและอัซซุนนะห์ทั 2งนั 2น ด้วยเหตุนี 2สามารถกล่าวได้ว่า 
การศึกษาอิสลามนั 2นมีแหล่งที�มาหลกัอยู่สองที�มาคือ อลักุรอานและอัซซุนนะห์ (ซยัน์ มูฮํามัด  
ชาฮาตะฮ์, มปป.: 4) 
 จากแหล่งที�มาของการศกึษาอิสลามข้างต้นทําให้เกิดระบบ หลกัการและแนวคิดของการ
จดัการศึกษาในอิสลามที�หลากหลายโดยนกัการศึกษาอิสลาม แต่ทั 2งนี 2ทุกแนวคิดของการศึกษา
ดงักล่าวจะต้องสอดคล้องกับหลักการของศาสนาอิสลามที�ปรากฏในอลักุรอานและอัซซุนนะห์ 
ด้วยเหตนีุ 2จงึมีบางนกัวิชาการมสุลิมกลา่ววา่ ถึงแม้แนวคิดทางการศกึษาบางแนวคิดไม่ได้เกิดจาก
นกัวิชาการมุสลิม แต่แนวคิดดงักล่าวไม่ขดักับหลกัการของศาสนาอิสลาม ก็สามารถยอมรับได้
เชน่กนั (อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2551: 166-167) 
 
4. ทัศนะของนักปรัชญามุสลิมต่อการจัดการศึกษา 
 นกัปราชญ์มสุลิมได้เสนอแนวคิดในการจดัการเรียนรู้ในอิสลามไว้อย่างหลากหลาย ซึ�งใน
ที� นี 2ได้เลือกนําเสนอในส่วนที�มีความสําคัญต่อการนํามาประยุกต์ใช้ในระบบอีเลิ ร์นนิ�ง ซึ�ง
รายละเอียดดงันี 2 

4.1 แนวคิดของอิควาน อัล-เศาะฟาอ์ ทฤษฏีทางการศึกษาของกลุ่มนี 2วางอยู่บน
พื 2นฐานแนวความคิดของกรีก ที�เชื�อว่าเด็กที�เกิดมานั 2นล้วนบริสุทธิiไม่มีความรู้อะไรเลย ดังนั 2น
ครูผู้ สอนจึงไม่ควรบรรจุแนวความคิดของตนในสมองเด็กๆ แต่ควรเปิดโอกาสให้เด็กได้ใช้
สติปัญญาของตน กลุ่มนี 2ได้กล่าวถึงพฒันาการทางด้านความรู้ว่า เมื�อเด็กอายุได้หนึ�งปี เด็กก็จะ
รับเอาแนวคิดและความรู้สึกของสังคมแวดล้อมอย่างอัตโนมัติ จากนั 2นก็จะเริ�มเลียนแบบคน
รอบตวั และเมื�อเป็นผู้ใหญ่พวกเขาก็จะปฏิบตัิตวัดงัเช่นบรรพบรุุษของพวกเขา โดยเฉพาะอย่างยิ�ง
บรรพบุรุษผู้ซึ�งเคยประสบความสําเร็จหรือมีอํานาจเป็นต้น กลุ่มนี 2เชื�ออีกว่า เด็กจะเลียนแบบครู
และพ่อแม่ ดังนั 2นทั 2งครูและพ่อแม่ควรปฏิบัติตัวให้เป็นแบบอย่างที�ดีสําหรับพวกเขาเหล่านั 2น 
(Narongraksakhet, 1994: 9 อ้างถึงใน อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2551) 

4.2 แนวคิดของอิบนุ สะฮนูน อิบนุ สะฮนูน มีทัศนะว่าการศึกษานั 2นควรเริ�มด้วย
การศกึษาอลักรุอาน โดยเฉพาะอย่างยิ�งในขณะที�อายยุงัน้อย เพราะสิ�งที�ได้เรียนมาจากอลักรุอาน



53 

 

 

จะแทรกซึมเข้าไปในร่างกาย และจะกลายเป็นส่วนหนึ�งของเลือดเนื 2อเมื�อเขาโตขึ 2น เกี�ยวกับวิชา
ตา่งๆ ท่านเชื�อว่าวิชาดงักล่าวจะมีทั 2งวิชาแกนและวิชาเลือก วิชาแกนได้แก่ อลักรุอานและหะดีษ 
ส่วนวิชาเลือกได้แก่ ปรัชญา กวีนิพนธ์ ประวตัิศาสตร์ของชนชาติอาหรับ วาทศิลป์ เลขคณิต จริย
ศาสตร์ เป็นต้น ในทศันะของท่านแล้ววิชาอลักุรอานและอลัหะดีษถือเป็นวิชาแกนที�ผู้ เรียนทกุคน
ต้องเรียน หากใครไมเ่รียนทั 2งสองวิชานี 2 เขาผู้นั 2นก็จะไมสํ่าเร็จการศกึษา (Alavi, 1988: 58) 
 เกี�ยวกับค่าตอบแทนท่านมีทศันะว่า ผู้สอนที�ได้รับค่าตอบแทนแล้ว ต้องไม่รับของขวัญ
จากผู้ เรียนหรือใช้ประโยชน์จากผู้ เรียนอีกเพื�อเพิ�มรายได้ให้กับตนเอง ส่วนในเรื�องของการลงโทษ
นั 2นทา่นได้ตําหนิผู้สอนที�ลงโทษเดก็รุนแรงเกินเหต ุทา่นมีทศันะว่า การลงโทษสามารถจะกระทําได้
ในกรณีที�พ่อแม่ของเด็กยินยอม หากการลงโทษดงักล่าวเป็นการตีด้วยหวายก็ต้องไม่เกินสามครั 2ง 
และไมใ่ชตี่ที�ใบหน้าหรือหวั นอกจากนั 2นการลงโทษทกุครั 2งผู้สอนต้องกระทําเอง ห้ามมอบหมายให้
ผู้ เรียนหรือคนอื�นๆ ลงโทษแทน และไมล่งโทษเดก็โดยการให้อดอาหาร (Alavi, 1988: 58-59) 

4.3 แนวคิดของอิบนุมิสกะวัยฮ์ ทา่นมีทศันะวา่ การศกึษาของเดก็ๆ ควรเป็นดงัตอ่ไปนี 2 
  1) ควรสอนให้เดก็เดนิสายกลาง 
  2) เดก็ไมค่วรแตง่กายด้วยการแตง่การที�มีสีฉดูฉาดหรือมีลวดลายมากเกินไป 
  3) ให้เด็กฝึกท่องหะดีษและบทกวีที�ดีๆ ให้หลีกเลี�ยงบทกวีที�ไร้สาระและบทกวี
เกี�ยวกบัความรัก 
  4) เดก็ๆ ควรได้รับการยกยอ่งสําหรับการปฏิบตัใินสิ�งที�ดีงาม 
  5) เริ�มฝึกเด็กๆ เกี�ยวกับมารยาทในการรับประทานอาหารและการดูแลสุขภาพ
อนามยั 
  6) ฝึกเด็กไม่ให้นอนมากจนเกินไป เพราะการนอนมากจนเกินไปจะทําให้
สตปัิญญาเฉื�อยชา 
  7) ไมค่วรฝึกให้เดก็เคยชินกบัความหรูหรา 
  8) ฝึกเดก็ให้พดูน้อยๆ  
  9) ฝึกให้เดก็เป็นคนที�เข้มแข็ง 
  10) ฝึกให้เชื�อฟังพอ่แม ่
 นอกจากนี 2ทา่นยงัมีทศันะวา่ จริยธรรมมีความสําคญัมากสําหรับการศกึษาของเด็กๆ ท่าน
ได้สรุปเกี�ยวกบับคุลิกภาพที�ดีงามของเดก็ๆ ดงัตอ่ไปนี 2 (Alavi, 1988:34) 
  1) ควรฝึกเดก็ให้ใช้ชีวิตแบบเรียบง่าย 
  2) ควรคบเพื�อนที�ดี หลีกเลี�ยงบทกวีที�ไร้สาระ 
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  3) ฝึกมารยาทในการรับประทานอาหาร 
  4) ฝึกให้นอนแตน้่อยๆ ไมค่วรนอนบนที�นอนที�หรูหรา 
  5) ควรสอนให้เดก็ตระหนกัวา่ การลุม่หลงในเงินทองเป็นสิ�งที�นา่รักเกียจ 

4.4 แนวคิดของอัลกอบิสี อลักอบิสีได้ให้ความสําคญักบัการศกึษาเป็นอย่างมาก ท่าน
ได้กําหนดวัตถุประสงค์ของการศึกษาว่า ต้องมีวตัถุประสงค์เพื�อศาสนาและอคัลาก (จริยธรรม) 
เพื�อศาสนาในที�นี 2หมายถึงการศกึษาที�เน้นให้ผู้ เรียนยึดมั�นในหลกัศาสนา ส่วนวตัถปุระสงค์เพื�ออคั
ลากนั 2นหมายถึงการปลกูฝังบคุลิกนิสยัที�ดีงามตามทศันะของอิสลาม ส่วนเรื�องสหศกึษา อลักอบีสี
มีทัศนะเช่นเดียวกับอะหมดั อิบนุสะฮนูน ท่านได้ตําหนิสหศึกษาที�ผู้ เรียนทั 2งชายและหญิงเรียน
ร่วมกนั เพราะการเรียนร่วมกนัระหวา่งเดก็ชายและเดก็หญิงนั 2นจะทําให้ผู้ เรียนมีนิสยัที�ไมดี สําหรับ
เด็กสตรีท่านมีทัศนะว่า พวกเขาควรศึกษาวิชาอัลกุรอานและวิชาศาสน์ แต่ไม่ควรเรียนวิชากวี
นิพนธ์ เพราะการเรียนวิชาดงักล่าวจะมีผลเสียมากกว่าผลดี นอกจากนั 2น อลักอบีสิยงัมีทศันะอีก
วา่ ผู้สอนจะต้องมีคณุสมบตัทีิ�เหมาะสม มีความรู้และมีทกัษะในการที�จะทําให้เดก็เกิดการเรียนรู้ 

4.5 แนวคิดของอิบนุสีนา อิบนสีุนาได้ให้ความสําคญักับการฝึกฝนเด็กในขณะที�พวก
เขาอายยุงัน้อย และการฝึกฝนดงักล่าวเป็นหน้าที�ของผู้ เป็นบิดามารดา เขาทั 2งสองจําเป็นที�จะต้อง
ตั 2งชื�อและให้การดแูลที�ดีแก่ลูกๆ ของพวกเขา สําหรับการฝึกฝนเด็กๆ อิบนสีุนาได้แบ่งออกเป็น 2 
สว่น (Rizavi, 1986 อ้างถึงใน อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2550) 
 1. การปลกูนิสยัที�ดีแก่เดก็ๆ ก่อนที�เขาจะถกูครอบงําจากการกระทําที�ชั�วร้าย 
 2. ฝึกฝนให้เดก็มีสตปัิญญาที�เฉลียวฉลาด  
 ในการฝึกฝนทางสติปัญญา ท่านเชื�อว่าการฝึกฝนทางสติปัญญาจะเริ�มปฏิบัติได้เมื�อ
ร่างกายของเดก็เริ�มแข็งแรง เริ�มพดูได้ดีและพร้อมที�จะรับการสั�งสอน และการฝึกฝนทางสติปัญญา
ที�ดีควรเริ�มด้วยการศกึษาอลักรุอาน นอกจากนี 2ควรศกึษาภาษาอาหรับ หลกัการทางศาสนาและกวี
นิพนธ์อาหรับ การปลกูฝังนิสยัที�ดีให้แก่เดก็เป็นสิ�งหนึ�งที�สามารถจะพฒันาสติปัญญาของเด็กได้ใน
โอกาสต่อไป ดงันั 2นท่านจึงได้แนะนําให้เด็กๆ ท่องจําอายะห์ตา่งๆ หรือแม้กระทั 2งท่องจํากวีนิพนธ์
อาหรับก็จะสามารถลบัสตปัิญญาของเด็กได้เป็นอย่างดี เพราะการท่องจําสิ�งเหล่านี 2สามารถทําให้
การจําของมนษุย์ได้รับการพฒันา (Rizavi,1986 อ้างถึงในอิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2550) 
 อิบนุสีนาเชื�อว่า เมื�อเด็กสําเร็จการศึกษาในระดบัเบื 2องต้นแล้ว เด็กๆ ก็ควรเลือกเรียน
วิชาการต่างๆ ที�สอดคล้องกับความถนัดของตน ดงันั 2นจึงเป็นหน้าที�ของผู้ สอนที�จะต้องศึกษา
เกี�ยวกบัความสามารถและความถนดัของตน ดงันั 2นจงึเป็นหน้าที�ของผู้สอนที�จะต้องศกึษาเกี�ยวกบั
ความสามารถและความถนดัของเด็กๆ เพื�อชี 2ให้พวกเขาเห็นว่าตนควรจะศึกษาในสาขาวิชาอะไร
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ต่อไป ในกรณีที�เด็กไม่ประสบความสําเร็จในการเรียนบางวิชา เขาเหล่านั 2นก็ควรที�จะเปลี�ยนไป
เรียนวิชาอื�น เพราะบางครั 2งเด็กๆ เหล่านั 2นอาจจะประสบความสําเร็จในวิชาใหม่นี 2ก็ได้ (Shalaby, 
1954: 167-168) 
 นอกจากนี 2อิบนสีุนาไม่เห็นด้วยกบัการลงโทษที�รุนแรง เพราะถือว่าการลงโทษที�รุนแรงจะ
ทําให้เด็กหนีห่างมากกว่าที�จะเป็นเรื�องสร้างสรรค์ (Rizavi, 1986 อ้างถึงใน อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษา
เขต, 2550) 

4.6 แนวคิดของอัลมาวัรดี เป้าหมายทางการศึกษาในทศันะของอัลมาวัรดี คือ การ
เตรียมปัจเจกบคุคลสําหรับโลกนี 2และโลกหน้า ทา่นเชื�อวา่การที�จะบรรลถึุงเป้าหมายของการศกึษา
นั 2น มนุษย์ต้องได้รับการฝึกฝนทางสติปัญญา เนื�องจากมนุษย์มีสติปัญญา อลัลอฮฺจึงทรงบญัชา
ให้มนษุย์ปฏิบตัิในสิ�งที�ดีและหลีกเลี�ยงในสิ�งที�ชั�วร้าย สติปัญญาไม่เพียงแตจ่ะยกระดบัของความ
เป็นมนษุย์ แตด้่วยสตปัิญญานี 2เองที�ทําให้มนษุย์แตกตา่งไปจากสตัว์โลกทั 2งหลาย 
 ในการจดัการศึกษานั 2น อลัมาวรัดีมีทศันะว่า จะต้องศึกษาวิชาศาสนาก่อนวิชาการอื�นๆ 
เพราะการศกึษาวิชาศาสนาเป็นหน้าที�ของมุสลิมทุกคน แม้อลัมาวรัดีจะมีทศันะเช่นนั 2นแต่ท่านก็
ไม่ได้ปฏิเสธความสําคญัของวิชาสาขาอื�นๆ และยงัถือว่าทุกวิชานั 2นมีความสําคญัและมีคณุคา่ใน
ตวัมนัเอง (Narongraksakhet, 1993: 4 อ้างถึงใน อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2551) ด้วยเหตุ
ดงักล่าวท่านจึงเน้นให้ผู้ เรียนได้เรียนหลายๆ สาขาวิชา ในขณะเดียวกันก็ให้เลือกเรียนในบาง
สาขาวิชาให้ลึกซึ 2ง เพราะการเรียนและเข้าใจอย่างลึกซึ 2งจะทําให้ผู้ เรียนกลายเป็นผู้ เชี�ยวชาญใน
สาขาวิชานั 2นๆ  
 สําหรับการสอนนั 2น อัลมาวัรดีเน้นวิธีการสอนแบบการใช้คําถาม (Asking Question) 
เพราะท่านเชื�อว่า การตั 2งคําถามนั 2นไม่ได้หมายความว่าเนื 2อหาที�กําลงัเรียนนั 2นไม่ชดัเจน แต่กลบั
ตรงกนัข้าม การตั 2งคําถามถือเป็นกญุแจดอกสําคญัสําหรับการได้มาซึ�งความรู้ ส่วนเทคนิคในการ
สอนตามทศันาของอลัมาวรัดี สามารถสรุปได้ดงันี 2 
 1. ต้องคํานงึถึงความแตกตา่งระหวา่งบคุคล 
 2. ต้องสร้างบรรยากาศของการเรียนการสอนให้เหมาะสม 
 3. ต้องเรียนจากเรื�องทั�วๆ ไปสูเ่รื�องเฉพาะ 
 4. ต้องคํานงึถึงความรู้สกึของผู้ เรียน  

4.7 แนวคิดของอัลฆอซาลีย์ อลัฆอซาลีย์ได้ให้ทศันะเกี�ยวกบัการเรียนการสอนว่า เด็กๆ 
ควรเริ�มจากการศึกษาอลักุรอาน และครูผู้ สอนจะต้องจดัการศึกษาให้สอดคล้องกับความสนใจ
และความต้องการของเด็ก เพราะการเรียนรู้วิชาที�ตนเองสนใจจะทําให้การเรียนการสอนมี
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ประสิทธิภาพยิ�งขึ 2น  และในการสอนนั 2นจะต้องครอบคลมุทั 2งวิชาทางศาสนาและทางโลก ซึ�งท่าน
นําเสนอเนื 2อหาวิชาที�เกี�ยวกบั การถกัร้อย การเกษตร การตดัเย็บ การตวัผม เป็นต้น และท่านยงัให้
ความสําคญักบัวิชาพลานามยั ว่าเป็นสิ�งจําเป็นที�จะทําให้เด็กมีร่างกายที�แข็งแรงปราศจากโรคภยั
ไข้เจ็บ (Khan, 1986: 85 อ้างถึงใน อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2550) 
 ในส่วนของการสอนนั 2น อลัฆอซาลีย์ได้นําเสนอว่า ครูที�ดีต้องรู้จริงในเนื 2อหาวิชาที�จะสอน 
และการสอนทกุครั 2งต้องมีการเตรียมแผนการสอนล่วงหน้า มิฉะนั 2นแล้วการเรียนการสอนก็จะไม่มี
ประสิทธิภาพ ซึ�งท่านระบวุ่า ผู้สอนที�ไม่มีการเตรียมล่วงหน้า เขาผู้นั 2นได้ปฏิบตัิในสิ�งที�เป็นอธรรม
ตอ่ผู้ เรียน  นอกจากนี 2ครูจะต้องให้ความสําคญักับความรู้เดิมของนกัเรียน ท่านเชื�อว่าความรู้เดิม
จะมีผลต่อการเรียนรู้ของเด็ก  เทคนิคอีกประการหนึ�งที�อลัฆอซาลีย์ได้นําเสนอไว้คือ เทคนิคการ
สอนจากสิ�งที�ง่ายไปสูส่ิ�งที�ยาก และผู้สอนจะต้องใช้สื�อการเรียนการสอนเพื�อเพิ�มประสิทธิภาพของ
การเรียนการสอน นอกจากนั 2นท่านยังได้เสนอแนะให้เด็กมีส่วนร่วมในการเรียนการสอนด้วย 
นอกจากนี 2 ครูทุกคนจะต้องปฏิบตัิตวัต่อนกัเรียนด้วยความรักและความเมตตา ในขณะเดียวกัน
นกัเรียนจะต้องเคารพครูบาอาจารย์ (Khan, 1986 อ้างถึงใน อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2550)  

4.8 แนวคิดของอัซซัรนูญีย์ อัซซัรนูญีย์ได้ให้แนวคิดไว้ว่า นักเรียนควรที�จะได้รับ
การศึกษาอัลกุรอาน อัลหะดีษ และศาสนบญัญัติเป็นอันดบัแรก ต่อมาค่อยเรียนวิชาเวชกรรม
ศาสตร์ แนวคิดนี 2มีความคล้ายกับแนวคิดของอลัฆอซาลีย์และอิบนุสีนา ท่านมีทศันะว่านกัเรียน
ควรที�จะเลือกเรียนวิชาที�มีประโยชน์กับตน และเป็นวิชาที�สอดคล้องกับความสนใจของตนเอง 
เพราะการเรียนรู้จะเกิดขึ 2นและมีประสิทธิภาพหากนกัเรียนมีความพร้อม ความพร้อมในทศันะของ
ทา่นประกอบด้วย ความตั 2งใจ ความขยนัและการมอบหมายตอ่อลัลอฮ์ (al Sharjabi and Hamad, 
1991: 84) นอกจากนี 2ท่านยงัเชื�อว่า ครูจะต้องรู้ถึงธรรมชาติของเด็ก และต้องแนะนําให้เด็กเลือก
เรียนวิชาที�เป็นพื 2นฐานก่อนที�จะไปเรียนวิชาอื�น และท่านได้กําหนดหน้าที�ของครูที�มีตอ่นกัเรียนไว้
ดงันี 2 (Shalaby, 1954: 145-146) 
  1) มีความเมตตาตอ่นกัเรียน ปฏิบตัติอ่เขาเสมือนเขาเป็นลกูๆ ของทา่น 
  2) เดินตามแบบอย่างของท่านศาสดาเกี�ยวกบัการเผยแพร่ความรู้ ครูไม่ควรหวงั
ผลตอบแทน 
  3) ให้คําแนะนําแก่ผู้ เรียนเทา่ที�ครูมีความสามารถ 
  4) ไม่เน้นเกี�ยวกับความรู้ของนกัเรียนเพียงอย่างเดียว แต่ครูควรให้ความสนใจ
อยา่งเตม็ที�ตอ่ผลงานของเขา 
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  5) อย่าตําหนิวิชาของครูอื�นๆ ในทางตรงกันข้ามครูควรโน้มน้าวเด็กให้เรียนใน
หลายๆ สาขาวิชา 
  6) เลือกตวัอยา่งที�เหมาะสมกบัสมรรถภาพทางสตปัิญญาของเดก็ 
  7) สนบัสนนุเกื 2อกลูบทเรียนของเดก็ๆ โดยการให้เขาได้ปฏิบตัด้ิวยตนเอง 
  8) เรียกร้องให้เดก็ใช้สตปัิญญาและตดัสินใจด้วยตนเองไมใ่ชเ่ลียนแบบครูผู้สอน 

4.9 แนวคิดของอิบนุ คอลดูน อิบนุคอลดนูได้ให้ทศันะไว้ว่า ในการจดัการเรียนการ
สอนนั 2น หลักสูตรควรมีความหลากหลายและควรมีการผสมผสานวิชาต่างๆ เข้าด้วยกัน ใน
ขณะเดียวกันต้องกว้างและแคบ กว้างในที�นี 2หมายถึงการศึกษาที�มุ่งเน้นในการจะผลิตผู้ เรียนที�มี
ความรู้ในหลายๆ สาขาวิชา ซึ�งเรียกว่าผู้ รอบรู้ แคบหมายถึง การศกึษาที�มุ่งเน้นที�จะผลิตผู้ ชํานาญ
เฉพาะด้านที�เรียกว่า ผู้ เชี�ยวชาญ ซึ�งในทัศนะของท่านนั 2น ผู้ รอบรู้จะมีความสําคัญมากกว่าผู้
ชํานาญเฉพาะด้าน เนื�องจากผู้ ชํานาญเฉพาะด้านนั 2นจะรู้เฉพาะสาขาวิชาที�ตนได้เรียนรู้เท่านั 2น แต่
ผู้ รอบรู้จะมีความรู้กว้างขวาง บางครั 2งอาจจะรู้เฉพาะด้านด้วย นอกจากนี 2ท่านยงัเสนอแนวคิดว่า 
เด็กๆ ควรเลือกเรียนวิชาการอ่าน การเขียนและเลขคณิตก่อน แล้วค่อยไปเรียนวิชาศาสนา ท่านมี
แนวคิดเช่นนี 2มิได้หมายความว่าท่านไม่ได้ให้ความสําคญักบัวิชาศาสนา เพราะความจริงท่านเป็น
คนหนึ�งที� เชื�อว่า การศึกษาอัลกุรอานคือสัญลักษณ์ของความเป็นมุสลิม เพราะการศึกษา 
อัลกุรอานจะทําให้จิตใจของเรามั�นคงต่อศาสนา ด้วยเหตุดังกล่าวท่านจึงถือว่าวิชาอัลกุรอาน
และอลัหะดีษเป็นวิชาพื 2นฐานที�ทกุคนต้องศกึษา (อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2549:83)   

จากทศันะของปรัชญามสุลิมที�นําเสนอไปข้างต้น จะเห็นลกัษณะสําคญัของแนวทางการ
จดัการศึกษาในอิสลามได้ว่า ในการจัดการศึกษาสําหรับเยาวชนนั 2นจําเป็นที�ต้องเชื�อมโยงการ
พัฒนาด้านต่างๆ ไปสู่การสร้างความศรัทธาต่ออัลลอฮ์ (ซ.บ) โดยส่วนใหญ่ให้ความสําคญัต่อ
การศึกษาอลักุรอานเป็นอนัดบัแรก และขยายความรู้จากอลักุรอานไปยงัความรู้ในส่วนอื�นๆ แต่
ทั 2งนี 2ส่วนใหญ่ให้ความสําคญัตอ่การสร้างความสมดลุระหว่างการศกึษาทางศาสนาและทางโลก 
เพื�อความเชื�อที�ว่า ทุกวิชามีความสําคญัและมีคณุค่าในตวัของมนัเองเสมอ โดยสรุปแล้ว ทศันะ
ของนกัปรัชญามสุลิมข้างต้นทําให้เห็นถึงองค์ประกอบสําคญัตอ่ความสําเร็จในการจดัการศกึษาที�
จะต้องประกอบด้วย  
  1) การให้ความสําคญัต่ออลักุรอานและหะดีษ โดยนําอลักรุอานและหะดีษเป็น
ฐานของการพฒันากระบวนการจดัการเรียนการสอน การกําหนดเนื 2อหาหลกัสูตร ตลอดจนการ 
บรูณาการหลกัคําสอนของศาสนาที�ปรากฏในอลักรุอานไปสูก่ารจดัการเรียนการสอนเนื 2อหาอื�นๆ  
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  2) ครูและผู้ปกครองจะต้องเป็นแบบอย่างสําหรับการเรียนรู้และการปรับเปลี�ยน
พฤติกรรมของเด็ก ครูจะต้องมีความเชี�ยวชาญในสาขาวิชาที�สอน มีการเตรียมการสอน และ
ดําเนินการสอนให้เหมาะสมกบัความแตกตา่งของผู้ เรียน 
  3) ผู้ เรียนจะต้องได้รับการสร้างบุคลิกภาพที�เหมาะสมกบัการเรียนรู้ การมีกริยา
มารยาทเป็นสว่นหนึ�งที�จะสง่เสริมบคุลิกภาพในการเรียนรู้  
  4) เนื 2อหาที�นํามาสอนจะต้องสอดคล้องกบัหลกัคําสอนของศาสนา หรือเป็นหลกั
คําสอนที�นําไปสูก่ารพฒันาผู้ เรียนอยา่งครอบคลมุ มีการออกแบบเนื 2อหาอย่างเหมาะสมกบัผู้ เรียน 
มีการบรูณาการเนื 2อหาความรู้ที�หลากหลายและมีคณุคา่  
  5) กิจกรรมการสอนจะต้องสอดคล้องกบัความแตกตา่งของผู้ เรียน มีการจดัลําดบั
กิจกรรมที�เหมาะสมกับทักษะการเรียนรู้ มีการชี 2แนะ การเสริมแรงและการลงโทษที�เหมาะสม 
กระตุ้นการแสดงความคดิเห็น 
  6) การจดัสภาพแวดล้อมที�เอื 2อตอ่การเรียนรู้ของผู้ เรียน  
   
5. สภาพการจัดการศึกษาอิสลามในปัจจุบัน 
 ระบบการศกึษาอิสลามมีความแตกตา่งที�ชดัเจนจากระบบการศกึษาของตะวนัตก ความ
รุ่งเรืองของระบบการศึกษาในอิสลามสืบเนื�องมาจากความเจริญของศาสนาในยุคแรก (Cook, 
1999: 340) มีองค์ความรู้มากมายหลากหลายสาขาวิชาที�เกิดขึ 2นจากการกระตุ้นของคําสอนใน
ศาสนาอิสลาม เช่น ดาราศาสตร์ ภูมิศาสตร์ แพทยศาสตร์ ทศันศาสตร์ ฟิสิกซ์ เป็นต้น และในยุค
นั 2นยงัเกิดศนูย์ของการศกึษาที�แพร่ขยายออกไปอย่างกว้างขวางจากเมืองแบกแดดและอิสฟาฮาน 
(Hilgendorf, 2003: 63) ระบบการศกึษาอิสลามได้รับความท้าทายอย่างยิ�งในช่วงศตวรรษที� 18 
ในยุคแห่งการล้าอาณานิคม สงัคมมุสลิมที�อยู่ภายใต้การปกครองของประเทศเจ้าอาณานิคมได้
เข้ามาเปลี�ยนแปลงการจัดการศึกษา โดยเฉพาะอย่างยิ�ง การเน้นการสร้างคนที�คิดแยกส่วน
ระหว่างศาสนากับรัฐ เน้นการใช้เหตผุลของมนุษย์และปฏิเสธหลกัคําสอนที�มาจากการประทาน
ของพระเจ้า (Cook, 1999: 340) และด้วยผลของการแพร่กระจายแนวคิดการศึกษาของโลก
ตะวันตกผ่านกลไกทางด้านการเมือง การปกครอง ทําให้การศึกษาในโลกมุสลิมปัจจุบัน 
ประกอบด้วย 2 รูปแบบสําคญั คือ  (Cook, 1999: 341; อิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2551: 160)  
  1)  ระบบการศึกษาแบบดั�ง เดิมหรือระบบการศึกษาศาสนา (Traditional 
/Religious Education) เป็นระบบที�คับแคบและจัดอยู่ในกลุ่มของความรู้คลาสิค ไม่ได้ให้
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ความสําคญักบัการพฒันาองค์ความรู้ใหม่ และการพฒันาองค์ความรู้ใหม่ในระบบการศกึษานี 2ยงั
ไมเ่ป็นที�ยอมรับของระบบการศกึษาตะวนัตก  

2) การจดัการศึกษาแบบแยกส่วนระหว่างศาสนาและทางโลก (Secular) เป็น
ระบบการศึกษาที�นําเข้ามายงัสงัคมมุสลิม และได้รับการสนบัสนุนอย่างเป็นทางการจากรัฐบาล
ทั 2งหมด เป็นระบบที�นํามาจากตะวนัตกโดยมหาวิทยาลัยสมยัใหม่ ด้วยที�เป็นระบบการศึกษาที�
แยกศาสนาออกจากความรู้ที�ชัดเจน จึงทําให้ไม่มีหลักคําสอนของศาสนาถูกนํามาใช้ใน
กระบวนการของความรู้ ยิ�งไปกว่านั 2น การให้การศกึษาแก่ประชาชนด้วยวิธีการนี 2 เน้นการนําเสนอ
เฉพาะในองค์ความรู้ใหม่ที�เป็นสากล ทําให้คนโดยส่วนใหญ่ไม่รู้จักตัวตนของตัวเอง ไม่รู้จัก
ประเพณีและอตัลกัษณ์ของตนเอง  
   ด้วยระบบการจดัการศกึษาในโลกมสุลิมที�เปลี�ยนแปลงไปจากรากฐานเดิมของอิสลาม ทํา
ให้มีการขบัเคลื�อนของนกัการศึกษามสุลิมเพื�อให้เกิดการเปลี�ยนแปลงการจดัการศึกษาในชมุชน
มุสลิม โดยเฉพาะอย่างยิ�งในประเทศมุสลิม เพื�อให้การผลิตคนสอดคล้องกับเป้าหมายที�แท้จริง
ของอิสลาม  
 ความพยายามของนกัการศกึษามสุลิมที�จะสร้างสรรค์ระบบการศกึษาที�ตั 2งอยู่บนหลกัการ
อิสลาม ที�มีความสอดคล้องกบัความทนัสมยัและการเปลี�ยนแปลงของโลกในปัจจุบนั และมีการ
ดําเนินการอย่างเป็นรูปธรรมโดยได้มีการประชุมระดบัโลกสําหรับการศึกษาของมุสลิมครั 2งแรก 
(First World Conference on Muslim Education) ณ นครมกักะห์ ประเทศซาอดุิอารเบีย ใน
ระหว่างวันที� 31 มีนาคม ถึง 8 เมษายน 1977 และจากการประชุมดงักล่าวได้มีการจัดทํา
เป้าหมายการศกึษาไว้ ดงันี 2 

  “การศึกษาจะต้องมีเป้าหมายเพื�อการเจริญเติบโตที� มีดุลยภาพทาง
บุคลิกภาพทั 2งมวลของมนุษย์ โดยการฝึกฝนทางด้านจิตวิญญาณ สติปัญญา เหตผุล 
ความรู้สึกและประสาทสัมผัส ดังนั 2นการศึกษาจะต้องมุ่งเน้นความเจริญเติบโตของ
มนุษย์ในทุกๆ ด้าน เช่น ด้านจิตวิญญาณ ด้านจินตนาการ ด้านร่างกาย ด้าน
วิทยาศาสตร์ ภาษาศาสตร์ ทั 2งในสว่นปัจเจกบคุคลและสว่นรวม และโน้มน้าวด้านตา่งๆ 
เหลา่นี 2สูค่วามดีและการบรรลถึุงความสมบรูณ์ เป้าหมายสงูสดุของการศกึษาตั 2งอยู่บน
การมอบหมายโดยสิโรราบตอ่อลัลอฮ์ ทั 2งในระดบัปัจเจกบคุคล ชมุชนและมนษุยชาต”ิ 

มตกิารประชมุดงักลา่วได้กลา่วเป็นเป้าหมายเชิงสญัลกัษณ์สําหรับการศกึษาของมสุลิม ที�
จะต้องขจัดการรับรู้เพียงมุมมองเดียวอันเนื�องจากการจัดการศึกษาแบบดั�งเดิมและการจัด
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การศึกษาแบบแยกส่วน ซึ�งเป็นระบบการจดัการศกึษาที�มีอยู่ในประเทศมสุลิมปัจจุบนั (Al-Attas 
1979  Quote in Cook, 1999: 342) จากการประชมุในครั 2งนี 2 และตอ่เนื�องด้วยการประชมุตามมา
อีกหลายครั 2งโดยแกนนํานกัการศกึษาและผู้ นําประเทศของโลกมสุลิม ทําให้มีการผลกัดนัการนํา
หลกัการอิสลามมาสู่การจดัการศกึษาอย่างเป็นรูปธรรมมากขึ 2น ซึ�งกระบวนการดงักล่าวนี 2เรียกว่า 
อิสลามมานุวตัรทางการศึกษา (Islamization of Education) ซึ�งเป็นกุญแจสําคญักุญแจหนึ�ง
สําหรับการฟื2นฟอิูสลาม และการประชมุครั 2งแรกนี 2ได้กลายเป็นรากฐานทางด้านปรัชญาการศกึษา
ในปัจจุบนั ทั 2งนี 2หากมองหาความสําเร็จของอิสลามมานุวตัรทางการศึกษาก่อนปี 1977 ก็คงมี
เพียงแห่งเดียวคือ มหาวิทยาลยัอลัอซัฮาร์  (Al Azhar) ซึ�งเป็นความสําเร็จของอดีตที�ตอ่สู้กบัการ
จดัการศึกษาแบบแยกส่วนและการศกึษาที�จํากัดการศกึษาเฉพาะในเรื�องของศาสนาเพียงอย่าง
เดียว  (Tibawi 1972 Quote in Cook, 1999: 342) 
 
ง. สรุปผลการศึกษาปรัชญาการศึกษาตะวันตกและปรัชญาการศึกษาอิสลาม 
 
 จากข้อมูลที�ได้นําเสนอไปข้างต้น จะเห็นได้ว่า ปรัชญามีบทบาทสําคัญต่อการจัด
การศกึษา ทําหน้าที�กําหนดทิศทาง รูปแบบการจดัการศกึษา เป็นรากฐานในการสร้างความชดัเจน
สําหรับการจัดการศึกษา ตลอดจนเป็นกรอบที�จะสร้างความชัดเจนในการดําเนินงานทางด้าน
การศกึษา สําหรับชมุชนมสุลิม ซึ�งมีหลกัคําสอนของศาสนาอิสลามเป็นกรอบในการดําเนินชีวิต ซึ�ง
รวมถึงการจดัการศกึษาที�เป้าหมายและรูปแบบของการจดัการศกึษาก่อเกิดจากปรัชญาที�แฝงอยู่
ในหลกัคําสอนดงักล่าว และรากฐานสําคญัที�ก่อให้เกิดปรัชญาหรือแนวคิดทางการศกึษาที�สําคญั
สําหรับมุสลิมมาจากแหล่งสําคญัสามแหล่งคือ อัลกุรอาน แบบอย่างจากท่านศาสนทูต (ซ.ล)  
อซัซุนนะห์ และจากกลุม่ปรัชญาตา่งๆ ที�มีแนวคดิไมข่ดัแย้งกบัหลกัการของศาสนา  
 จากสามแหล่งกําเนิดกรอบแนวทางการจดัการศกึษาของชุมชนมสุลิม ทําให้รูปแบบการ
จัดการศึกษาในอิสลามประกอบด้วยหลักการสําคัญสามประการ คือ 1) การเพิ�มพูน การ
เจริญเติบโต (tarbiyah) 2) การถ่ายทอดความรู้ (ta’lim) 3) การสร้างวินยัของจิตใจ ร่างกายและ
วิญญาณ (ta’dib) และจากหลกัการสามประการนี 2นําไปสู่การออกแบบรูปแบบการจดัการศกึษาที�
หลากหลายอันเนื�องจากบริบทที�มีความแตกต่างกัน แต่ในปัจจุบนัรูปแบบการศึกษาในชุมชน
มสุลิมมีความเปลี�ยนแปลงไปอยา่งมากอนัเนื�องจากหลายสาเหต ุซึ�งในปัจจบุนัจดักลุ่มรูปแบบการ
จดัการศกึษาในชมุชนมสุลิมได้เป็น 2 รูปแบบสําคญั คือ  
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1) ระบบการศึกษาแบบดั�ง เดิมหรือระบบการศึกษาศาสนา (Traditional 
/Religious Education) เป็นระบบการศกึษาที�คบัแคบ ขาดการให้ความสนใจต่อการพฒันาองค์
ความรู้ใหม ่กําหนดกรอบการศกึษาเฉพาะในด้านที�เกี�ยวข้องกบัหลกัศาสนาบญัญตัเิทา่นั 2น  

2) ระบบการจัดการศึกษาแบบแยกส่วนระหว่างศาสนาและทางโลก (Secular) 
เป็นระบบการศึกษาที�นําเข้ามายังสังคมมุสลิม และได้รับการสนับสนุนอย่างเป็นทางการจาก
รัฐบาล โดยเป็นแนวคิดที�มาจากระบบการศกึษาของตะวนัตก เป็นระบบการศกึษาที�แยกศาสนา
ออกจากทางโลกที�สมบูรณ์แบบจึงทําให้ไม่มีหลกัคําสอนของศาสนาถูกนํามาใช้ในกระบวนการ
ของความรู้  
   จากรูปแบบการศึกษาในชุมชนมุสลิมข้างต้นที�มีภาพลักษณ์ของการจัดการศึกษาที�มี
ความห่างไกลไปจากหลกัคําสอนของศาสนาที�กําหนดไว้ในอลักรุอานและจากแบบอย่างของท่าน
ศาสนาทตู (ซ.ล) ทําให้เกิดการขบัเคลื�อนโดยนกัการศกึษามสุลิมเพื�อให้เกิดการเปลี�ยนแปลงการ
จดัการศกึษาในชมุชนมสุลิม โดยเฉพาะอยา่งยิ�งในประเทศมสุลิม เพื�อให้การผลิตคนสอดคล้องกบั
เป้าหมายที�แท้จริงของอิสลาม นั 2นคือ การศึกษาจะต้องสร้างให้เกิดการเจริญเติบโตที�มีดลุยภาพ
ทางบุคลิกภาพทั 2งมวลของมนุษย์ โดยการฝึกฝนทางด้านจิตวิญญาณ สติปัญญา เหตุผล 
ความรู้สึกและประสาทสัมผัส การศึกษาต้องมุ่งเน้นให้เกิดความเจริญเติบโตในทุกด้าน ทั 2งจิต
วิญญาณ จินตนาการ ร่างกาย วิทยาศาสตร์ ภาษาศาสตร์ ทั 2งในส่วนปัจเจกบุคคลและส่วนรวม 
เป้าหมายสูงสุดของการศึกษาตั 2งอยู่บนการมอบหมายโดยสิโรราบต่ออลัลอฮ์ ทั 2งในระดบัปัจเจก
บคุคล ชมุชนและมนษุยชาต ิ
 เป้าหมายการศึกษาในอิสลามข้างต้นมีความสําคัญอย่างยิ�งสําหรับการวิจัยครั 2งนี 2 
เนื�องจากการวิจยัครั 2งนี 2เป็นการศกึษารูปแบบของการจดัการเรียนการสอนสําหรับโรงเรียนเอกชน
สอนศาสนาอิสลาม โดยผ่านการใช้ระบบอีเลิร์นนิ�ง เนื�องจากโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาเป็น
สถาบนัการศกึษาสําคญัที�เกิดขึ 2นจากความพยายามในการปฏิบตัิตามหลกัการของศาสนาอิสลาม
ของชุมชนมุสลิมในประเทศไทย จะต้องมีเป้าหมายการจดัการศึกษาที�สอดคล้องกบัหลกัปรัชญา
การศึกษาของศาสนาอิสลามด้วยเช่นกัน และจากข้อเสนอของนกัปรัชญามุสลิมหลายท่านที�ได้
นําเสนอไปในข้างต้น จะพบว่า กระบวนการจัดการศึกษาที�จะต้องมุ่งพัฒนาเยาวชนสู่การมี
พฒันาการทั 2งทางด้านสติปัญญา ร่างกายและจิตวิญญาณและนําไปสู่การเป็นผู้ มีความมั�นคงใน
การศรัทธาตอ่อลัลอฮ์ (ซ.บ) ซึ�งจะต้องมีกระบวนการจดัการเรียนการสอนที�เชื�อมโยงกบัอลักรุอาน
และอซัซุนนะห์เป็นสําคญั  
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ทฤษฏีการเรียนรู้และแนวทางการจัดการเรียนรู้ในอิสลาม 
 
 ในการศึกษาทฤษฏีการเรียนรู้และแนวทางการจัดการเรียนรู้ในอิสลามนี 2 ได้แบ่งเนื 2อหา
ออกเป็น 3 สว่นสําคญัคือ 1) ทฤษฏีการเรียนรู้ 2) แนวทางการจดัการเรียนรู้ในอิสลาม และ 3) การ
สรุปผลการศกึษาเพื�อการออกแบบการจดัการเรียนรู้ ซึ�งมีรายละเอียด ดงันี 2  
 
ก. ทฤษฏีการเรียนรู้ 
 
 ผู้ศึกษาได้ทําการศึกษาทฤษฏีการเรียนรู้ เพื�อเป็นแนวทางในการพฒันาระบบอีเลิร์นนิ�ง
สําหรับการจดัการเรียนการสอนที�เหมาะสมสําหรับโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม ซึ�งสามารถ
สรุปเนื 2อหาการศกึษาทฤษฏีการเรียนรู้ที�มีบทบาทในปัจจบุนัและนําเสนอเนื 2อหาตามกลุ่มทฤษฏี 2 
กลุ่มสําคญั คือ กลุ่มพฤติกรรมนิยม (Behaviorism) และกลุ่มพุทธินิยม (Cognitivism) และได้
ศึกษาเพิ�มเติมในเรื�อง Metacognition นอกจากนี 2ผู้ ศึกษาที�ทําการสรุปและอภิปรายผลไว้ใน
ตอนท้ายของการศกึษาครั 2งนี 2ด้วย ซึ�งมีรายละเอียดดงันี 2 
 
1.  กลุ่มพฤตกิรรมนิยม 
 กลุ่มพฤติกรรมนิยม (behaviorism หรือ S-R Associationism) ซึ�งนกัจิตวิทยาในกลุ่มนี 2
เรียกว่า behaviorist-enviornmentalist –associationist ให้ความสนใจศกึษาเกี�ยวกบัพฤติกรรมที�
เห็นได้ชดั ซึ�งสามารถวดัได้ สงัเกตได้และทดสอบได้ แนวคิดของกลุ่มนี 2คือ ถือว่าสิ�งแวดล้อมหรือ
ประสบการณ์จะเป็นตวักําหนดพฤตกิรรมและการเรียนรู้จะเกิดขึ 2นเมื�อมีการเชื�อมโยงระหว่างสิ�งเรา
และการตอบสนอง นกัจิตวิทยาที�มีชื�อเสียงที�สุดในกลุ่มนี 2ประกอบด้วย 5 ทฤษฏี ได้แก่ Pavlov, 
Thorndike, Watson, Skinner, Hull  (Jarvis, Holford and Griffin, 2003: 25) ซึ�งมีรายละเอียด
ดงันี 2 
 
      1.1 Ivan Pavlov: 1849-1936 Pavlov เป็นชาวรัสเซีย จบการศกึษาทางด้านสรีรศาสตร์ 
(Physiology) เป็นคนแรกที�ทําการศึกษาเกี�ยวกับการเรียนรู้ การทดลองของเขาเป็นตวัอย่างที�ดีที�
แสดงว่า การเรียนรู้เป็นเรื�องของการเปลี�ยนแปลงพฤติกรรม จากผลงานของ Pavlov ทําให้เขา
ได้รับรางวลัโนเบล ในปี 1904  
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 การศึกษาของ Pavlov เป็นการทดลองกับสุนขั เพื�อให้สุนขัมีนํ 2าลายไหลเมื�อได้ยินเสียง
กระดิ�ง นอกเหนือจากการที�สุนัขจะนํ 2าลายไหลเฉพาะเมื�อเห็นอาหารเท่านั 2น จากการทดลอง 
Pavlov เรียกอาหารวา่ เป็นสิ�งเร้าที�ไมไ่ด้วางเงื�อนไข (unconditioned stimulus)  เรียก พฤติกรรมที�
สนุขันํ 2าไหลว่า เป็นการตอบสนองที�ไม่ได้วางเงื�อนไข (unconditioned response) เรียก กระดิ�งที�
นํามาใช้เพื�อให้สุนัขเกิดอาการนํ 2าลายไหลนั 2นว่าเป็นสถานการณ์ที�วางเงื�อนไขไว้ (conditioned 
stimulus) หรือเรียกว่า neutral และการที�สุนัขนํ 2าลายไหลจากการวางเงื�อนไขว่า เป็นการ
ตอบสนองตามเงื�อนไขที�วางไว้ (conditioned response)  
 การทดลองเริ�มจากการที� Pavlov สงัเกตวา่ สนุขัจะมีนํ 2าลายไหลเมื�อเห็นอาการ แตจ่ะไม่มี
ปฏิกิริยาใดๆ ตอ่กระดิ�ง จากนั 2นเขาจงึเริ�มการทดลอง โดยการสั�นกระดิ�งและให้อาหารทนัที ปรากฏ
ว่าสุนัขนํ 2าลายไหล เขาทําซํ 2าหลายๆ ครั 2งจนในที�สุดสั�นกระดิ�งอย่างเดียวโดยไม่มีอาหาร สุนัขก็
นํ 2าลายไหล ซึ�งสรุปได้ว่า สุนัขได้เกิดการเรียนรู้แล้ว เพราะรู้จักเชื�อมโยงระหว่างเสียงกระดิ�งกับ
อาหาร และมีการตอบสนองต่อเสียงกระดิ�งดงัเช่นสนองตอบต่อการเห็นอาหาร ซึ�งการทดลองนี 2
เป็นพื 2นฐานของการวางเงื�อนไขแบบคลาสสิค (classical conditioning) (Jarvis, Holford and 
Griffin, 2003:25) 
 การเรียนรู้ที�เกิดจากการวางเงื�อนไขแบบคลาสสิค สามารถอธิบายด้วยแผนผงัได้ดงันี 2 
 
Before classical conditioning 
  CUS (food)     UCR (Salivation) 
  Bell (neutral)     No predictable response 
 
After classical conditioning 
pairing,  CUS (food)     UCR (Salivation) 
contiguity Bell (neutral)     No predictable response 
 

รูปที� 2 การเรียนรู้จากการวางเงื�อนไขแบบคลาสสิค 
 

1.2 Edward Lee Thorndike: 1874-1949 ในช่วงเวลาที� Pavlov กําลงัดําเนินการทดลอง
อยู่ในรัสเซีย (ช่วงปลายของศตวรรษที� 19) Thorndikeก็กําลงัดําเนินการคล้ายๆ กนัอยู่ในอเมริกา 
งานของเขาดําเนินการระหว่างแมวกับอาหาร โดยเขาจบัแมวไว้ในกล่องซึ�งมีคนัโยกสําหรับเปิด

{
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ประตู และจานอาหารสําหรับแมว เมื�อแมวอยู่ในกล่องก็มีการตะเกียกตะกายแล้วไปกดคนัโยก 
ประตก็ูถกูเปิดออก แมวก็สามารถไปยงัอาหารที�วางไว้ได้ และเมื�อแมวได้รับประสบการณ์จากการ
ทําซํ 2าๆ Thorndike ได้ข้อสรุปว่า แมวมีการเรียนรู้เป็นขั 2นๆ จนไปถึงขั 2นที�ทําให้สามารถเปิดกล่อง
และได้รับอาหารเร็วขึ 2น และจากจุดนี 2 Thorndike ได้เสนอเป็นกฎของผลความใกล้ชิด (Law of 
effect) สําหรับเพื�อการอธิบายการตอบสนองต่อสถานการณ์ตามความต้องการให้เกิดความพึง
พอใจ ซึ�งกระบวนการที�นํามาใช้ในการแก้ไขปัญหาคือ การลองผิดลองถูก ซึ�งแนวคิดดงักล่าวนี 2มี
ความสอดคล้องกับการดําเนินชีวิตที�พบว่า ในช่วงแรกของประสบการณ์ในแต่ละวนัของชีวิตเป็น
เรียนรู้แบบการลองผิดลองถูก โดยเฉพาะอย่างยิ�งในขณะที�เรากําลงัมองหาวิธีการแก้ไขปัญหาที�
เกิดขึ 2น แตอ่ย่างไรก็ตาม Thorndike ก็มิได้ยึดมั�นงานของเขาเพียงเฉพาะเนื 2อหานี 2เท่านั 2น (Jarvis, 
Holford and Griffin, 2003:26) 
  Thorndike  ได้ชื�อวา่เป็น Connectionism โดยที�มีความเห็นว่าการเรียนรู้เกิดขึ 2นเนื�องจาก
การมีการเชื�อมโยงระหว่าง S-R (stimulus-response) สิ�งสําคัญที�ก่อให้เกิดการเรียนรู้ คือ 
“reinforcement” ซึ�งจะเป็นตวักระตุ้นให้เกิดการเชื�อมโยงระหว่าง S-R มากขึ 2น คือ สิ�งเร้าใดทําให้
เกิดการตอบสนองและการตอบสนองนั 2นได้รับการเสริมแรงจะก่อให้เกิดการเชื�อมโยงระหว่าง S-R 
นั 2นๆ มากขึ 2น 
 จากการทดลองของ Thorndike  ในเบื 2องต้นนั 2นแมวได้แสดงพฤติกรรมที�อยู่ในลกัษณะ
ของการลองผิดลองถกู และเมื�อแมวเห็นสลกั (S) ได้ถกูกระตุ้นให้แสดงพฤติกรรม คือการดงึสลกั
นั 2น (R) และได้รับความพึงพอใจจากการแสดงพฤติกรรมนั 2นคือ การได้ออกนอกกรงและได้กิน
อาหาร (Reinforcer) จะทําให้เกิดการเชื�อมโยงระหว่าง S-R คูน่ั 2นอย่างแน่นเฟ้น คือ แมวก็จะมีการ
เชื�อมโยงระหว่างสลักกับการดึงสลัก ซึ�งเมื�อแมวพอใจแมวก็จะแสดงพฤติกรรมเช่นนั 2นอย่าง
สมํ�าเสมอ แตใ่นทางกลบักนัถ้าการแสดงพฤตกิรรมดงักล่าวไม่ได้ผลตามที�ต้องการ แมวก็จะคอ่ยๆ 
เลิกพฤตกิรรมดงักลา่ว 

 
1.3 John B. Watson (1878-1958)  Watson เป็นคนแรกที�ใช้คําว่า “Behaviourism”  

Watson มีความสุดโต่งในหลายๆ เรื�อง เช่น เขาปฏิเสธการมีบทบาทของอารมณ์ความรู้สึก 
ประสบการณ์ทางพุทธิพิสยัเป็นเพียงโครงสร้างประหลาดของพฤติกรรมเท่านั 2น (epiphenomena 
of behavior) แนวคดิของ Watson ได้รับอิทธิพลจาก Pavlov  และนําแนวคิดของ Pavlov มาสู่การ
ทดลองกบัการเรียนของคน ซึ�งมีความคล้ายคลึงกบัแนวทางของ Thorndike  ข้อสรุปของ Watson 
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สามารถสรุปได้เป็น 2 กฎ คือ กฎของการฝึกหดัและกฎของความใกล้ชิด (the law of frequently 
and the law of recency) (Jarvis, Holford and Griffin, 2003: 26) 
 ในการทดลองของ Watson เขาได้ทําการทดลองเกี�ยวกบัการเรียนรู้ของคน โดยใช้เด็กชาย
อลัเบิร์ต อายุประมาณ 2 ขวบเป็นตวัทดลอง โดยเขาให้ข้อสงัเกตว่า โดยธรรมชาติแล้ว เด็กๆ จะ
กลวัเสียงที�ดงัขึ 2นมาอยา่งกะทนัหนั และก็โดยธรรมชาติอีกเช่นกนั เด็กๆ มกัจะไม่กลวัสตัว์ประเภท 
หน ูกระตา่ย ในชว่งของการทดลอง เขาปลอ่ยให้อลัเบิร์ตเล่นกนัหนขูาว ขณะที�อลัเบิร์ตเอื 2อมมือจะ
จบัหน ูWatson ใช้ค้อนตีแผ่นเหล็กเสียงดงัสนั�น เด็กแสดงอาการตกใจกลวัหลงัจากนั 2นเด็กแสดง
อาการกลวัหน ูถึงแม้จะไมมี่เสียงฆ้องดีดงัๆ ก็ตาม 
 จากการทดลองดงักลา่ว เด็กเกิดการเรียนรู้ชนิดเชื�อมโยงระหว่างเสียงดงั ซึ�งทําให้เด็กเกิด
ความกลัวขึ 2นตามธรรมชาติกับหนู ซึ�งครั 2งแรกเด็กไม่กลวั แต่เมื�อนํามาคู่กับเสียงดงั เด็กเกิดการ
เชื�อมโยงระหว่างเสียงดงักบัหน ูในที�สุดทําให้เด็กกลวัได้ ดงันั 2นหนจูึงกลายเป็น CS ซึ�งทําให้เกิด
ความกลวั CR ดงัแผนผงั 
 
 
  เสียงดงัอยา่งกระทนัหนั    เกิดความกลวั 
นําหน ู  (U C S)      (U C R) 
และเสียงดงั หน ู(neutral)      ไมก่ลวั 
มาควบคูก่นั 
  หน ู      กลวั 
  (C S)      (C R) 
 

รูปที� 3 การเรียนรู้ของ John B. Watson 
 
 การเรียนรู้ชนิดนี 2เรียกอีกชื�อหนึ�งวา่ “Type – S conditioning” ซึ�งหมายความว่า การเรียนรู้
จะเกิดขึ 2นได้จะต้องมีสิ�งมากระตุ้น ซึ�งเป็นสิ�งเร้าจากภายนอกมากระตุ้นให้ผู้ เรียนแสดงพฤติกรรม 
ผู้ เรียนเป็นเพียงฝ่ายรอรับ 
 

1.4  B Frederic Skinner (1904-1990)  Skinner เป็นผู้ ที�ใช้คําว่า “Operant 
conditioning” หรือ “instrumental learning” เขามีความเห็นสอดคล้องกับ Thorndike  ว่า 

{
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reinforcement (การเสริมแรง) เป็นสิ�งสําคญัในการเรียนรู้ เขากล่าวว่า การกระทําใดๆ ถ้าได้รับ
การเสริมแรงจะมีแนวโน้มให้เกิดการกระทํานั 2นอีก ส่วนการกระทําใดที�ไม่มีการเสริมแรง ย่อมมี
แนวโน้มให้ความถี�ของการกระทํานั 2นค่อยๆ หายไปและหายไปในที�สุด ความเห็นของ Skinner 
เกี�ยวกบัการเสริมแรงตา่งจาก Thorndike ตรงที�เขากล่าวว่า การเชื�อมโยงจะเกิดขึ 2นระหว่างการให้
รางวลั (reward) และการตอบสนอง (response) มิใชร่ะหว่างสิ�งเร้า (stimulus)  กบัการตอบสนอง 
(response) ตามความเห็นของ Thorndike  ในการทดลองของ Skinner  จะมีลกัษณะที�ใกล้เคียง
กบันกัจิตวิทยาท่านอื�นๆ ในกลุ่มนี 2 โดยเขากระทําเกี�ยวกบัสตัว์และอาหาร เขาพบว่า หนซูึ�งอยู่ใน
กลอ่งจะเรียนรู้การกดกระเดื�องลงเพื�อให้ได้อาหาร (Jarvis, Holford and Griffin, 2003: 26)  
 ในการทดลองเพื�อให้เห็นว่า การเรียนรู้เกิดจากการกระทําของผู้ เรียน  Skinner ได้ใช้หนู
ทดลองในกลอ่งที�เรียกวา่ “skinner box” ซึ�งสร้างขึ 2นสําหรับการทดลองนี 2โดยเฉพาะ ในกล่องมีคาน
ซึ�งเมื�อหนูกดจะได้กินอาหาร และการได้อาหารนี 2จะมีเงื�อนไขบางอย่างเช่น เสียงดงัแกร็ก และมี
ถาดสําหรับรองรับอาหาร เมื�อหนูที�กําลังหิวถูกจับใส่ลงไปในกล่อง หนูจะวิ�งไปวิ�งมา และโดย
บงัเอิญหนไูปเหยียบคานเข้า และเกิดเสียงแกร็กขึ 2น หลงัจากนั 2นก็มีอาหานหล่นมาตามท่อลงสู่ถาด 
หนูรีบกินอาหารนั 2น จากนั 2นหนูก็วิ�งไปวิ�งมาอีก ในที�สุดหนูจะเฝ้ากดคานและวิ�งไปคอยรับอาหาร 
ครั 2งแรกหนูจะเกิดการเรียนรู้ชนิด generalization คือ คิดว่ากดคาดทุกครั 2งก็จะได้อาหาร 
ตอ่จากนั 2น Skinner เปลี�ยนการทดลอง งดการให้อาหารเมื�อหนกูดคาร แตย่งัมีเสียงแกร็กตามปกต ิ
ปรากฏว่าหนกูดคานต่ออีกเพียง 2-3 ครั 2งก็เลิกกด ตอ่มา Skinner ทําการทดลองเปรียบเทียบ
ระหวา่งหน ู2 ตวั ตวัหนึ�งเมื�อกดคานก็จะได้อาหารทกุครั 2ง อีกตวัหนึ�งเมื�อกดคานบางทีก็ได้บางทีก็
ไมไ่ด้ ผลปรากฏวา่ หนตูวัแรกเมื�อหยดุให้อาหารหนก็ูแทบจะเลิกกดทนัทีเหมือนกนั ส่วนอีกตวัหนึ�ง
ยงัเฝ้ากดอยู่แม้ว่าจะเหนื�อยจนหลับไป เมื�อตื�นขึ 2นมาก็ยังเผ้ากดคานต่อไป ลักษณะการให้การ
เสริมแรง (reinforcement) เช่นนี 2 เหมือนกับคนเล่นการพนนั ถึงแม้ว่าจะได้บ้าง เสียบ้าง คนก็ยงั
เลน่ เพราะคดิวา่อาจจะได้แผนผงัแสดงการเรียนรู้ของ Operant learning model 
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 1. Response (กดคาน)         รางวลั (อาหาร–reinforcing stimulus-Sre)  
 
 2. คาน (S) + อาหาร (Sre)         กดคาน (R) 
 
 3. คาน (S)    กด (R)+  อาหาร (reinforcer)  
  

รูปที� 4 การเรียนรู้ของ Skinner 
 

  Skinner กล่าวว่า การเรียนรู้ชนิด operant conditioning หรือ Type –R conditioning  
นั 2น ผู้ เรียนจะต้องเป็นฝ่ายกระทําเอง มิใช่เป็นการแสดงพฤติกรรมอนัเนื�องมาจากสิ�งเร้าภายนอก
มากระตุ้น ดงัเช่น การเรียนรู้ชนิด classical conditioning ดงัตวัอย่างของการทดลอง การที�หนไูด้
กินอาหาร เพราะหนเูป็นผู้กดคานจึงได้อาหารกิน หรือการที�เราหิว แล้วได้กินอาหาร เพราะเราเป็น
ผู้ ทําหรือสั�งให้คนอื�นทํา 
 จากที�ได้นําเสนอแนวคิดของนักจิตวิทยาที�สําคญัของกลุ่มพฤติกรรมนิยมข้างต้น ทําให้
เห็นแนวคดิทางการเรียนรู้ที�สําคญัของกลุม่ ซึ�งสามารถแบง่ออกได้เป็น 2 แนวทางหลกั คือ 1) กลุ่ม 
Classical conditioning หรือ Type-S Conditioning และ 2) กลุ่ม Operant conditioning หรือ 
Type-R conditioning (Gale Encyclopedia of Psychology, 2001) 
 นกัจิตวิทยาในกลุ่มพฤติกรรมนิยมนี 2ได้ให้ความหมายของการเรียนรู้ว่าเป็นเรื�องของการ
เปลี�ยนแปลงพฤตกิรรม ซึ�งคําวา่พฤตกิรรมของคนและสตัว์นั 2นสามารถแบง่ออกได้เป็นสองลกัษณะ 
คือ learned และ unlearned ดงัแผนผงัข้างลา่งนี 2 
 
   unlearned behavior (reflex)  - unconditioned 
 behavior      classical conditioning 
   learned behavior – conditioned  
        operant conditioning 
 

รูปที� 5 การเรียนรู้ของกลุม่พฤตกิรรมนิยม 
 

{ { 
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 ซึ�งขั 2นตอนของการเรียนรู้ตามแนวคิดของกลุ่ม classical conditioning และ operant 
conditioning มีรายละเอียดดงันี 2 
  1) Classical conditioning ตามแนวคิดของกลุ่มนี 2 มองว่า การเรียนรู้หมายถึง
การเรียนรู้ใดๆ ก็ตามซึ�งมีลกัษณะการเกิดตามลําดบัขั 2น ดงันี 2 
    1.1 ผู้ เรียนมีการตอบสนองต่อสิ�งเร้าใดสิ�งเร้าหนึ�ง โดยไม่สามารถบงัคบัได้ มี
ลกัษณะ reflex เกิดขึ 2นเองโดยไม่มีการเรียนรู้ (unlearned หรือ unconditioned) เป็นไปโดย
อตัโนมตั ิผู้ เรียนไมส่ามารถควบคมุพฤตกิรรมได้ พฤตกิรรมชนิดนี 2มีทั 2งในสตัว์และคน เช่น สนุกัเห็น
อาหารแล้วนํ 2าลายไหล หรือ การที�คนกระพริบตามเพราะมีกระแสลมผ่าน หรือการที�ขากระตกุเมื�อ
โดนเคาะบริเวณหวัเขา่ หรือการที�ตื�นตกใจกบัเสียงดงัๆ พฤติกรรมซึ�งผู้ เรียนไม่สามารถควบคมุได้นี 2
บางครั 2งเรียกวา่ involuntary behavior 
   1.2 การเรียนรู้เกิดขึ 2นเพราะความใกล้ชิดและการฝึกหดั โดยการนําสิ�งเร้าที�มี
ลกัษณะเป็นกลาง คือ ไม่สามารถทําให้เกิดการตอบสนองได้มาเป็น conditioned stimulus (CS) 
โดยนํามาควบคู่กับสิ�งเร้าที�ทําให้เกิดการตอบสนองโดยอัตโนมัติทําในเวลาใกล้เคียงกัน และ
ทําซํ 2าๆ ในที�สุดสิ�งเร้าที�เป็นกลางจะมีผลทําให้ผู้ เรียนเกิดการตอบสนอง ในช่วงที�ผู้ เรียนเกิดการ
ตอบสนองต่อสิ�งเร้าที�เคยเป็นกลางนั 2นเรียกว่า เกิดการเรียนรู้ ชนิดมี conditioned ดงัเช่น สุนัข
นํ 2าลายไหลเมื�อได้ยินเสียงกระติ�ง ทั 2งๆ ที�ครั 2งหนึ�งเสียงกระดิ�งไม่สามารถทําให้สนุขันํ 2าลายไหลได้ 
ดงันั 2นจึงกล่าวได้ว่าการทดลองของ Pavlov เป็นตวัอย่างที�ดีที�จะอธิบายว่า การเรียนรู้คือการ
เปลี�ยนแปลงพฤติกรรม และเมื�อเกิดการเรียนรู้แล้ว หากต้องการให้การเรียนรู้ดงักล่าวมีความ
คงทนก็จะต้องมีการฝึกหดั 
 หลกัการที�ได้จากการทดลองของกลุม่แนวคดินี 2คือ 
  - การเสริมแรง (Reinforcement) นํ 2าลายที�ไหลสนองตอบต่อเสียงกระดิ�งจะ
สามารถทําให้เพิ�มมากขึ 2น โดยการที�สั�นกระดิ�งแล้วให้อาหารทนัที ทําซํ 2าๆ กนัหลายๆ ครั 2งจนกระทั�ง
สุนัขเกิดการเรียนรู้ ถ้าได้ยินเสียงกระดิ�งก็จะได้กินอาหาร ดังนั 2นอาหารจึงเป็นตัวเสริมแรง 
(Reinforcer) ซึ�งเป็นตวักระตุ้นให้สนุขัทําพฤตกิรรมซํ 2าเดมิอีก คือ นํ 2าลายไหล 
  - การหยุดการเสริมแรง (Extinction) ถ้าสั�นกระดิ�งแล้วไม่ให้อาหาร ทําซํ 2ากัน
หลายๆ ครั 2ง ในที�สดุอาการนํ 2าลายไหลของสนุขัก็จะหยดุไปเชน่กนั 
  - ความคล้ายคลึงกนั (Generalization) เมื�อสุนขัเกิดการเรียนรู้ว่าเมื�อได้ยินเสียง
กระดิ�งจะได้อาหาร สุนัขมีแนวโน้มที�จะสนองตอบต่อเสียงใดๆ ก็ได้ที�มีความคล้ายคลึงกับเสียง
กระดิ�ง 
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  - การแยกแยะ (Discrimination) การสอนให้สนุขัสามารถแยกเสียงที�ต้องการจะ
ให้เรียนรู้ออกจากเสียงอื�นๆ ได้ต้องใช้การเสริมแรงภายหลงัสิ�งที�ต้องการ เช่น ถ้าต้องการให้สุนขั
เกิดการเรียนรู้ภายหลงัเสียงกระดิ�ง แต่มิใช่ภายหลงัเสียงอื�นๆ ที�ใกล้เคียงกัน ให้อาหารภายหลัง
เสียงกระดิ�งเท่านั 2น ทําหลายๆ ครั 2ง สุนขัจะเกิดการเรียนรู้ ถ้าได้ยินเสียงกระดิ�งเท่านั 2นที�จะได้รับ
อาหาร ดงันั 2นสนุขัจะมีอาการนํ 2าลายไหลเมื�อได้ยินเสียงกระดิ�งเทา่นั 2น 
  2) operant conditioning ความคิดพื 2นฐานของการเรียนรู้ตามแนวคิดนี 2เป็นเรื�อง
ไมซ่บัซ้อนนกั คือ ถือว่าการแสดงพฤติกรรมทกุชนิดจะเกี�ยวข้องกบัผลที�เกิดตามมาของพฤติกรรม 
และผลที�ตามมาเหล่านี 2จะมีอิทธิพลหรือเป็นตวักําหนดพฤติกรรม โดยทั�วไปแล้วผลที�เกิดตามมา
ของพฤติกรรมอาจจะเป็นบวกหรือลบก็ได้ ถ้าผลที�ตามมานั 2นทําให้คนๆ นั 2นแสดงพฤติกรรมนั 2นซํ 2า
เดิมหรือทําให้ความถี�ของการแสดงพฤติกรรมเพิ�มขึ 2น เรียกว่า การเสริมแรง (Reinforcement) ซึ�ง
อาจจะเป็นการเสริมแรงทางบวกหรือการเสริมแรงทางลบ แต่ถ้าผลที�ตามมานั 2นทําให้การแสดง
พฤตกิรรมน้อยลง เรียกว่า การลงโทษ (punishment) หรือ การหยดุการเสริมแรง (extinction) การ
ลงโทษจะมี 2 ลกัษณะ คือ ลกัษณะที�หนึ�ง เป็นการให้สิ�งที�คนๆ นั 2นไม่ชอบหรือให้สิ�งเร้าลบ และอีก
ลกัษณะหนึ�งคือ การนําสิ�งที�คนๆ นั 2นชอบหรือสิ�งเร้าบวกออกไป 
 ความแตกต่างระหว่างการเรียนรู้แบบ classical conditioning กับแบบ operant 
conditioning มี 2 ประเดน็สําคญัคือ 
 1) แหล่งของพฤติกรรม คือ แนวคิดของ classical มองว่า การเรียนรู้เกิดจากสิ�งเร้า
ภายนอก เช่นจากการทดลองของ Pavlov  สนุขันํ 2าลายไหลเนื�องจากการที�ผู้ทดลองทําให้เกิดขึ 2น 
ในขณะที�แนวคิดของ operant มองว่า การเรียนรู้เกิดขึ 2นจากสิ�งเร้าภายใน เช่น พฤติกรรมของหนู
ในการทดลองของ Skinner  เกิดขึ 2นจากที�หนเูป็นผู้ลงมือทําพฤตกิรรมนั�นเอง โดยการกดกระดาน 
 2) สาระของกระบวนการเรียนรู้ การเรียนรู้ตามแนวคิดของ classical เกิดจากการนําสิ�ง
เร้า 2 สิ�งมาควบคูใ่นเวลาเดียวกนั คือ ครั 2งแรกนําสิ�งเร้าที�มีลกัษณะเป็นกลางที�ต้องการให้เกิดการ
เรียนรู้(CS- Conditioned stimulus) ตามด้วยสิ�งเร้าที�ก่อให้เกิดการตอบสนองโดยอตัโนมตัิ (UCS-
unconditioned stimulus) ซึ�งการนําสิ�งเร้าในเวลาเดียวกันนี 2 จะทําให้คนเกิดการเรียนรู้ที�จะ
ตอบสนองต่อสิ�งเร้าที�ต้องการให้เรียนรู้ (CS) เช่นเดียวกับสิ�งเร้าที�มีการตอบสนองโดยอัตโนมัต ิ
(UCS) ส่วนการเรียนรู้แบบ operant เป็นการเรียนรู้ที�เป็นไปอย่างรู้ตวั ได้รับอิทธิพลจากผลที�เกิด
ตามมาของพฤตกิรรม (consequence) ถ้าผลที�เกิดตามมาของพฤตกิรรมทําให้ผู้ เรียนเกิดความพึง
พอใจ ผู้ เรียนก็จะแสดงพฤตกิรรมเพิ�มขึ 2น  (reinforcement) แตถ้่าผลที�ตามมาเป็นการลงโทษ ก็จะ
ก่อให้เกิดความไมพ่อใจ ทําให้การแสดงพฤตกิรรมลดลง ดงันั 2นจะเห็นว่า การเรียนรู้แบบ classical 
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จะเน้นความสมัพนัธ์ระหว่างสิ�งเร้าที�เกิดขึ 2นก่อน (CS ตามด้วย UCS) กบัการตอบสนองในขณะที� 
operant จะเน้นความสัมพันธ์ระหว่างการตอบสนองและผลที�เกิดตามมาของพฤติกรรม 
(consequence)  

1.5 Clark L Hull  Hull ได้พฒันาวิสยัทศัน์ใหม่ของกลุ่มพฤติกรรมนิยม โดยให้
ความสําคญัตอ่ตวัแปรแทรกซ้อนที�เกิดขึ 2นจากสิ�งเร้า (Stimulus) ที�มีผลตอ่อินทรีย์วตัถ ุ(Orginism) 
ซึ�งเป็นผลให้เกิดการตอบสนอง ทั 2งนี 2ผลของการตอบสนองนั 2นขึ 2นอยู่กับบุคลิกภาพของสิ�งเร้าและ
ตวัของอินทรีย์วัตถุ เขาได้สรุปข้อคิดเห็นว่า มีตวัแปรแทรกซ้อนในความสัมพันธ์ระหว่างสิ�งเร้า 
(stimulus) กบัการตอบสนอง (response) ตวัแปรแทรกซ้อนดงักล่าวเช่น สินนํ 2าใจ  การไตร่ตรอง 
การอบรมสั�งสอนเป็นต้น (Kearsley, 1994) ซึ�งความเข้มแข็งของนิสัยที�ถูกทําให้ลดลงได้ และ
ความเข้มแข็งของแรงขับภายในซึ�งกระตุ้ นให้เกิดพฤติกรรม ด้วยกับสองสามข้อยกเว้น กลุ่ม
พฤตกิรรมนิยมได้นําสิ�งเร้า (stimulus) และการตอบสนอง (response) ในสตัว์มาเป็นฐานของการ
วิจยั ถึงแม้วา่ในบางการทดลองเล็กๆ ที�ได้ศกึษาเกี�ยวกบัการเรียนรู้ของมนษุย์ ผลการวิจยับอ่ยครั 2ง
นําไปสูก่ารพดูถึงเกี�ยวกบัการเรียนรู้มนษุย์ ในทางตรรกะของการโอนถ่ายจากสตัว์ไปยงัมนษุย์นี 2ทํา
ให้เกิดสงสัยขึ 2น ตั 2งแต่การวิจัยไม่ได้ให้การรับรองถึงการที�มนุษย์เป็นผู้ กระทํา ตัวอย่างเช่น  
Watson ให้ข้อสงัเกตว่า กระบวนการทางพุทธิพิสยัคือส่วนที�เป็นโครงสร้างของการแสดงออกมา
ของพฤตกิรรม แตนี่ 2เป็นเรื�องยากที�จะยอมรับ หากเราจะพิจารณาด้วยเหตผุลทางการคํานวณหรือ
ทางปรัชญา และเป็นการยากเช่นกนัที�จะยอมรับว่า ลกัษณะเฉพาะของมนษุย์เป็นความเข้าใจผิด
ภายในกระบวนการคิด ซึ�งมีผลต่อกระบวนการคิดที�มีนัยสําคัญมากกว่าโครงสร้างของการ
แสดงออกของพฤตกิรรม (Jarvis, Holford and Griffin, 2003:27) 
  การทดลองสําคญัของ Hull  คือการทดลองโดยฝึกหนใูห้กดคาน โดยแบง่หนเูป็น
กลุ่มๆ แต่ละกลุ่มอดอาหาร 24 ชั�วโมง และแต่ละกลุ่มมีแบบแผนในการเสริมแรงแบบตายตวั
ตา่งกนั บางกลุม่กดคาน 5 ครั 2ง จงึได้อาหาร ไปจนถึงกลุม่ที�กด 90 ครั 2ง จึงจะได้อาหารและอีกพวก
หนึ�งทดลองแบบเดียวกนัแตอ่ดอาหารเพียง 3 ชั�วโมง ผลปรากฏว่า ยิ�งอดอาหารมาก คือมีแรงขบั
มาก จะมีผลให้เกิดการเปลี�ยนแปลงความเข้มของนิสยั กล่าวคือ จะทําให้การเชื�อมโยงระหว่าง
อวยัวะสมัผสั (receptor) กับอวยัวะแสดงออก (effector) เข้มแข็งขึ 2น ดงันั 2นเมื�อหนหิูวมาก จึงมี
พฤตกิรรมกดคานเร็วขึ 2น 

2.6 Albert Bandura หลังจากที�แนวคิดของนกัจิตวิทยากลุ่มพฤติกรรมนิยมพบว่า
ข้อเสนอของ operant conditioning มีข้อจํากัดในการอธิบายเกี�ยวกับการเรียนรู้ และมีหลายๆ 
การอธิบายภาพของการเรียนรู้มกัจะนําเอากระบวนการทางพทุธินิยมมาใช้ประกอบด้วยเสมอ เช่น 
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ความคาดหวงั การคิด และความเชื�อ ซึ�งสิ�งเหล่านี 2ไม่สามารถสงัเกตได้โดยตรง ตวัอย่างที�ดีที�สุด
ของการขยายภาพนี 2คือ ทฤษฏีการเรียนรู้ทางสงัคม (Social Learning Theory) ของ Bandura 
(1986,1997) ซึ�งเขาเชื�อวา่ ธรรมเนียมประเพณีของการนําเสนอภาพการเรียนรู้ของพฤติกรรมนิยม 
ยงัขาดความเมน่ยํา และยงัไมส่มบรูณ์ พวกเขาเอาไปเฉพาะบางส่วนของคําอธิบายของการเรียนรู้ 
และมองข้ามส่วนสําคัญพื 2นฐานไป โดยเฉพาะอิทธิพลของสังคมที� มีผลต่อการเ รียน รู้ 
(woolfolk.1998: 225)  
 ทฤษฏีการเรียนรู้ทางสงัคมของ Bandura  เป็นผลของความเจริญเติบโตของทฤษฏีการ
เรียนรู้ของกลุ่มพฤติกรรมนิยมแบบอนุรักษ์ ซึ�งยอมรับส่วนใหญ่ของหลักการของทฤษฏีกลุ่ม
พฤติกรรมนิยม แต่มุ่งสนใจที�ระดบัผลกระทบของพฤติกรรมและกระบวนการของสมองภายใน 
สนใจผลของการคิดในการแสดงและการแสดงของการคิด (Bendura, 1986 quote in Slavin, 
2003:159) 
 Bandura ได้แยกระหว่าง the acquisition of knowledge (การเรียนรู้) กับ the 
observable performance based on that knowledge (พฤติกรรม) ซึ�ง Bandura ได้ให้
ข้อเสนอแนะไว้วา่ เราอาจจะรู้มากกวา่ในสิ�งที�เราเห็น นกัเรียนอาจเกิดการเรียนรู้ว่าอย่างไรที�จะทํา
ให้ง่าย แตผ่ลการทดสอบที�ไมดี่อาจจะเนื�องจากพวกเขามีความกงัวล ไมส่บาย หรืออ่านโจทย์ผิด ก็
เป็นไปได้ บางที�การเรียนรู้ได้เกิดขึ 2นแล้ว มนัอาจจะไม่ถกูแสดงออกมาจนกว่าจะเกิดสถานการณ์ที�
สอดคล้องขึ 2น หรือมีการกระตุ้นให้เกิดพฤติกรรมขึ 2น ดงันั 2นในทฤษฏีการเรียนรู้ทางสังคม จึงให้
ความสําคัญทั 2งปัจจัยภายในและภายนอก เหตุการณ์แวดล้อม ปัจจัยส่วนบุคคล (ความเชื�อ 
ความหวงั ทศันคต ิและความรู้) สิ�งแวดล้อม (ทรัพยากร ผลที�จะตามมาของการกระทํา การจดัแตง่
ทางกายภาพ) และพฤติกรรม (การแสดงส่วนบุคคล การเลือก กริยาการกระทําต่าง) ทั 2งหมดมี
อิทธิพลและได้รับอิทธิพลระหว่างกัน ซึ�ง Bandura เรียกผลกระทบระหว่างกนันี 2ว่า “reciprocal 
determinism” (Woolfolk, 1998: 225) 
  Bandura ได้แบ่งอีกสองคุณลักษณะพิเศษ คือ ระหว่าง enactive learning กับ 
vicarious learning ซึ�งมีความแตกตา่งกนั คือ enactive learning เป็นการเรียนรู้โดยการทําและมี
ประสบการณ์กับผลของการกระทําของเขา (learning by doing and experiencing the 
consequence of your actions) ซึ�งดเูหมือนกบัแนวคิดของ operant conditioning ทั 2งหมด แต่
ความจริงไม่ใช่ เนื�องจากมีความต่างกันที�มีการกระทําอนัเนื�องจากด้วยผลของการกระทํา ส่วน 
vicarious learning คือการเรียนรู้โดยการสงัเกต  Bandura เชื�อว่า ทฤษฏีพฤติกรรมนิยมแบบดั�ง
เดมิมองข้ามผลกระทบสําคญัของตวัแบบ (modeling) และการเลียนแบบซึ�งสามารถเกิดขึ 2นในการ
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เรียนรู้ได้ คนและสัตว์สามารถเรียนรู้แบบเฉยๆ โดยการสังเกตผู้ อื�นเรียนได้ และความจริงนี 2คือ
ความท้าทายของแนวคิดพฤติกรรมนิยมที�ว่า ปัจจยัทางด้านพุทธินิยมไม่มีผลต่อการอธิบายการ
เรียนรู้ เพราะหากคนสามารถเรียนรู้ด้วยการสงัเกต พวกเขาจะต้องเจาะจงความสนใจของพวกเขา 
สร้างภาพ จดจํา วิเคราะห์และสร้างทางเลือกภายหลงัจากการเรียนรู้ (Woolfolk, 1998: 225) 
  Bandura ได้วิเคราะห์ถึงปัจจยั 4 ประการที�มีส่วนเกี�ยวข้องกบัการเรียนรู้ด้วยสงัเกต คือ 
(Slavin, 2003: 159-160) 
 1. ความสนใจ (Attention) ส่วนแรกสดุที�เกิดขึ 2นของการเรียนด้วยการสงัเกตคือ การแสดง
ความสนใจต่อแบบ โดยทั�วไปนักเ รียนจะให้ความสนใจต่อแบบที� มีบทบาทที�น่าสนใจ มี
ความสําเร็จ หรือเป็นที�นิยม ซึ�งนักเรียนจะลอกเลียนแบบการแต่งกาย ทรงผมและอื�นๆ ใน
ห้องเรียน ครูได้เปรียบในการดงึความสนใจของนกัเรียนจากการนําเสนอที�ชดัเจนและกรณีตวัอย่าง
ที�นา่สนใจ การเลา่นิทานหรือสร้างความประหลาดใจ และการจงูใจนกัเรียนอื�นๆ  
 2. การจดจํา (Retention) เมื�อครูสามารถสร้างความสนใจของนกัเรียนได้แล้ว ก็จะเป็น
เวลาของการสร้างแบบทางพฤติกรรมที�ต้องการให้นกัเรียนนําไปเป็นแบบอย่างและลอกเลียนแบบ 
โดยให้นกัเรียนฝึกหดัทดลองทํา ตวัอย่างเช่น ครูอาจแสดงการเขียนสคริปต์หนึ�ง จากนั 2นนกัเรียนก็
จะเลียนแบบครูโดยการทดลองเขียนสคริปต์ด้วยตวัของเขาเอง 
 3. การแสดงเหมือนตวัแบบ (reproduction) ตลอดเวลาของการแสดงเหมือนตวัแบบ 
นกัเรียนจะพยายามจับคู่พฤติกรรมของเขากับตวัแบบ ในห้องเรียน การประเมินการเรียนรู้ของ
ผู้ เรียนจะทําในขั 2นตอนนี 2 ตวัอย่างเช่น ภายหลงัจากการดสูคริปต์และการฝึกเขียนหลายๆ ครั 2งแล้ว 
ก็ลองตรวจสอบดวูา่ นกัเรียนสามารถเขียนได้แล้วหรือไม ่
 4. แรงจงูใจ (Motivation) สดุท้ายของขั 2นตอนการเรียนรู้แบบสงัเกตคือการสร้างแรงจงูใจ 
นกัเรียนจะเลียนแบบตวัแบบ เพราะพวกเขาเชื�อวา่ การกระทํานั 2นนํามาซึ�งการเพิ�มพนูการเสริมแรง 
ในห้องเรียน การสร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้แบบสังเกตคือการชมเชย หรือการให้เกรด เป็น
เครื�องมือของการตามแบบอยา่งครู 
 

2. กลุ่มพุทธินิยม 
 
 กลุม่พทุธินิยมเริ�มปรากฏขึ 2นในช่วงปลายศตวรรษ แตถ่กูลดบทบาทไปโดยกลุ่มพฤติกรรม
นิยมในช่วงต้นศตวรรษนี 2 และในขณะนี 2กลุ่มนี 2ก็กลบัมามีบทบาทอีกครั 2งหนึ�ง โดยเป็นเรื�องที�นําไป
เกี�ยวข้องกับสิ�งที�เกิดขึ 2นในหวัของเรา อย่างเช่นสิ�งที�เราเรียนรู้ นกัจิตวิทยากลุ่มนี 2ทําให้เกิดความ
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ชดัเจนเกี�ยวกบักิจกรรมของนกัเรียนเกี�ยวกบักระบวนการสารสนเทศ และตําแหน่งของภารกิจการ
เรียนรู้ ตลอดจนความพยายามของนกัเรียนในการจดัองค์ประกอบของสิ�งเหล่านั 2น การจดัเก็บ การ
หาความสมัพนัธ์ระหว่างข้อมลู การเชื�อมโยงความรู้ใหม่กบัความรู้เก่า กระบวนการทางพทุธิพิสยั
ให้ความสําคญักบัการกระบวนการจดัการข้อมลูสารสนเทศวา่เป็นอยา่งไร  
 นกัทฤษฏีที�สําคญัของกลุ่มพทุธินิยมประกอบด้วย 5 ทฤษฏี คือ Gestalt,  Jerome S. 
Bruner, David Ausubel, Robert Gagne’ และทฤษฎีการเรียนรู้โดยการประมวลสารสนเทศ 
(information processing theory) ซึ�งแต่ละทฤษฏีก็มีภาพลักษณ์ของแนวคิดที�แตกต่างกัน 
เพียงแตมี่ความสอดคล้องกนัในประเด็นเกี�ยวกบัการให้ความสําคญักบัการเรียนรู้ของผู้คนว่าเป็น
อยา่งไร (Robertson, 1968)  

2.1 Gestalt แนวคิดของกลุ่มที�เรียกว่า  Gestalt  ได้ถือกําเนิดขึ 2นที�เยอรมนั โดยมี
นกัจิตวิทยาที�ชื�อว่า Wertheimer, M. เป็นคนแรกที�นําเสนอหลกัการของทฤษฏี Gestalt  ในปี 
1912 และนับเป็นจุดกระตุ้นให้นักจิตวิทยาชาวเยอรมันได้ความสนใจมากยิ�งขึ 2นในเวลาต่อมา 
ทฤษฏี Gestalt ไม่ได้เป็นเพียงทฤษฏีทางด้านความเข้าใจเท่านั 2น ถึงแม้ว่าการทดลองในเบื 2องต้น
จะเป็นการทดลองเกี�ยวกบัความเข้าใจ แตท่ั 2งนี 2ผลที�ได้จากการทดลองนั 2นส่งผลตอ่ความรู้ทางด้าน
จิตวิทยาด้วย นอกจาก Wertheimer แล้ว ยังมีนักจิตวิทยาในกลุ่มนี 2อีก เช่น Kurt Koffa, 
Wolfgang  Köhler, Kurt Lewin 

 คําว่า Gestalt หมายถึง แบบแผนหรือภาพรวม โดยนกัจิตวิทยากลุ่มนี 2ได้ให้ความสําคญั
กับส่วนรวมหรือผลรวมมากว่าส่วนย่อย ในการศึกษาวิจัยพบว่าการรับรู้ของคนเรามักจะรับรู้
สว่นรวมมากกวา่รายละเอียดปลีกย่อย ในการเรียนรู้และการแก้ปัญหาก็เช่นเดียวกนั คนเรามกัจะ
เรียนอะไรได้เข้าใจก็ต้องศึกษาภาพรวมก่อน หลงัจากนั 2นจึงพิจารณารายละเอียดปลีกย่อยจะทํา
ให้เกิดความเข้าใจในเรื�องนั 2นได้ชดัเจนขึ 2น (Dahl, 2002) 

 การทดลองของกลุม่การเรียนรู้ด้วยการหยั�งรู้  ผลการทดลองสรุปได้วา่ โดยปกติแล้วคนเรา
จะมีวิธีการเรียนรู้แลการแก้ปัญหา โดยอาศยัความคิดและประสบการณ์เดิมมากว่ากาลองผิดลอง
ถูก เมื�อสามารถแก้ปัญหาในลักษณะนั 2นได้แล้ว เมื�อเผชิญกับปัญหาที�คล้ายคลึงกันก็สามารถ
แก้ปัญหาได้ทันที ลักษณะดังกล่าวนี 2เกิดขึ 2นได้เพราะมนุษย์สามารถจัดแบบ (Pattern) ของ
ความคิดใหม่เพื�อใช้ในการแก้ปัญหาที�ตนเผชิญอยู่ได้อย่างเหมาะสม หลกัการรับรู้ของมนษุย์เป็น
พื 2นฐานที�สําคญัในการเรียนรู้มีผลให้นกัการศึกษานํามาใช้ประโยชน์ได้อย่างมาก ทั 2งนี 2เพราะการ
รับรู้เป็นปัจจยัสําคญัของการเรียนรู้   
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 การรับรู้ของมนษุย์มีลกัษณะเป็นอตันยั  (Subjective)  และเห็นความสําคญัของสว่นรวม
มากกวา่รายละเอียดปลีกย่อย กฎการรับรู้ที�สําคญัมี   4 ข้อ ดงันี 2 (Dahl, 2002) 
 1. กฎแหง่ความใกล้ชิด (Proximity) สิ�งเร้าที�อยูใ่กล้กนั มกัจะถกูรับรู้วา่เป็นพวกเดียวกนั  
 2. กฎแหง่ความคล้าย (Similarity) สิ�งเร้าที�มองดคูล้ายกนัจะถกูจดัว่าเป็นพวกเดียวกนั 

3. กฎแหง่ความสมบรูณ์ (Closure) สิ�งเร้าที�มีบางสว่นบกพร่องไปคนเราจะรับรู้โดยเติม
สว่นที�ขาดหายไปให้เป็นภาพหรือเป็นเรื�องที�สมบรูณ์ 

4. กฎแหง่การตอ่เนื�อง (Continuity) สิ�งเร้าที�มีความสมัพนัธ์ตอ่เนื�องกนัอยา่งดี จะถกูรับรู้
วา่เป็นพวกเดียวกนั   
 เพื�อให้มีความเข้าใจเกี�ยวกับแนวคิดของกลุ่ม Gestalt มากยิ�งขึ 2น ผู้ ศึกษาจึงได้
ทําการศึกษาแนวคิดของนักวิจัยในกลุ่มนี 2เป็นการเฉพาะ 2 ท่านคือ Köhler และ Lewin ซึ�งมี
รายละเอียดดงันี 2 
  2.1.1 Wolfgang  Köhler เป็นนกัจิตวิทยาชาวเยอรมนั มีอายอุยู่ในช่วงปี 1887-
1967 Köhler ได้ทําการทดลองเกี�ยวกับการหยั�งรู้ (insight) ในช่วงปี 1920 โดยทดลองกับลิง 
ซิมแฟนซี ชื�อ “สลุต่าน” เขาได้จบัลิงใส่ไว้ในกรง ซึ�งมีสิ�งของหลายอย่าง รวมทั 2งไม้ท่อนสั 2นๆ ซึ�งลิง
จะใช้เขี�ยสิ�งตา่งๆ เมื�อมนัขี 2เกียจเดินไปหยิบ วนัหนึ�ง Köhler วางกล้วยหอมและไม้ท่อนยาวไว้นอก
กรง ซึ�งของทั 2งสองอย่างนี 2อยู่ไกลเกินกว่าลิงจะเอื 2อมถึง Köhler ได้จดัให้ไม้อยู่ใกล้ตวัลิงกว่ากล้วย 
ครั 2งแรกลิงพยายามใช้ไม้สั 2นที�ยู่ในกรงเขี�ยกล้วย เมื�อเขี�ยไม่ได้ มนัแสดงอาการโกรธและโยนไม้ทิ 2ง 
และไปนั�งอยู่อีกมุมหนึ�ง ขณะนั 2นมนัสงัเกตเห็นไม้ 2 อนัและกล้วย ซึ�งวางอยู่ในแนวเดียวกัน มนั
กระโดดขั 2นคว้าไม้สั 2นเขี�ยไม้ยาว และใช้ไม้ยาวเขี�ยกล้วย การที�  Köhler จดัให้มีการทดลองชนิดนี 2
เพราะเขาต้องการจะแสดงให้เห็นว่า การเรียนรู้นั 2นขึ 2นอยู่กบัการจดัแบบแผนการคิดใหม่ ซึ�งเคยมี
ประสบการณ์ในการใช้ไม้เขี�ยสิ�งต่างๆ ที�อยู่ในกรง เมื�อมาพบสิ�งแวดล้อมใหม่ ลิงสามารถ
ประยกุต์ใช้ความรู้เดมิมาแก้ปัญหาในสถานการณ์ใหม่ได้ คือ ใช้ไม้สั 2นเขี�ยไม้ยาวและใช้ไม้ยาวเขี�ย
กล้วย นอกจากการทดลองกับลิงแล้ว Köhler ยงัได้ทําการทดลองกบัไก่ด้วย ด้วยการฝึกให้มีการ
จิกกินในบอร์ดสีตา่งๆ แตใ่ห้ความสําคญัน้อยกวา่การทดลองกบัลิง (Dahl, 2002) 
 จากการค้นพบนี 2ทําให้กลุ่ม field theorist สรุปว่า สิ�งสําคญัในการเรียนรู้ คือ “การรับรู้
เกี�ยวกับความสัมพันธ์ระหว่างประสบการณ์เก่าและใหม่” สุลต่านมิได้แก้ปัญหาโดยการวาง
เงื�อนไข หรือการลองผิดลองถกู แตแ่ก้ปัญหาโดยการที�มองเห็นความสมัพนัธ์ระหว่างไม้ 2 อนักับ
กล้วย กลุ่มนี 2เน้นว่าการเรียนรู้จะต้องอาศยัประสบการณ์เดิมมาเชื�อมโยงกบัปัญหาใหม่และการที�
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คนเกิด insight เกิดความคิดที�จะแก้ปัญหาได้นั 2น เนื�องจากการจัดสิ�งแวดล้อมที�เหมาะสมกับ
ประสบการณ์เดมิ 
  2.1.2 Kurt Lewin  เป็นบคุคลสําคญัที�เป็นตวัเชื�อมโยงระหว่างกลุ่ม Gestalt มาสู ่
Cognitive-field theory เป็นผู้ เริ�มใช้คําว่า “field theory” เป็นคนแรก ซึ�งมโนทศัน์ทางฟิสิกส์ที�
เกี�ยวกบั field of force ดงันั 2น Lewin จึงมองการแสดงพฤติกรรมของคนออกมาในลกัษณะที�เป็น
แรงซึ�งมีพลงัและมีทิศทาง สิงใดที�อยู่ในความสนใจและความต้องการจะมีพลงัเป็นบวก สิ�งใดที�อยู่
นอกเหนือความสนใจจะมีพลงัเป็นลบ เขาเป็นผู้ ที�ทําให้เกิดมโนทศัน์ของ “Life space” ซึ�งได้ให้คํา
จํากัดความว่า “ในการทําความเข้าในพฤติกรรมของบุคคลใดบุคคลหนึ�ง ในสถานการณ์ใด
สถานการณ์หนึ�ง และในเวลาใดเวลาหนึ�ง เราะต้องรู้ทุกๆ สิ�งที�เกี�ยวข้องกบัคนๆ นั 2น เพราะคนจะ
แสดงพฤติกรรมตามสิ�งที�เกี�ยวข้องกบัตวัเอง ตามสิ�งที�ตนเอง “รับรู้” (สิ�งแวดล้อมมีอยู่ 2 ชนิดคือ 
(1) physical environment (objective world) เป็นสิ�งแวดล้อมของบคุคล วตัถสุิ�งของตามตาม
สภาพที�เป็นจริง (2) psychological environment เป็นสิ�งแวดล้อมตามที�เรารับรู้ อาจจะไม่มีอยู่
จริงตามสภาพความเป็นจริง บุคคลแต่ละคนจะมีโลกของตนเอง ซึ�งถือว่าเป็น psychological 
environment เป็นโลกซึ�งเกิดจากการรับรู้ตามประสบการณ์ของแต่ละบุคคล ซึ�งอาจจะแตกต่าง
จากสภาพที�มีอยู่จริง ซึ�งโลกอนันี 2หมายถึง life space ของแตล่ะบคุคลนั�นเอง ดงันั 2นแตล่ะคนย่อม
มี life space เฉพาะตวั เชน่ life space ของเดก็ในห้องเรียน ถ้ามีเด็กนกัเรียนอยู่ 30 คน ก็จะมี life 
space ซึ�งตา่งๆ กนั เด็กบางคนซึ�งสนใจตั 2งใจฟังครูสอนตลอดเวลาใน file space ของเขาขณะนั 2น
เวลานั 2นก็จะมีเฉพาะตวัเขาและครู สว่นเดก็บางคนที�สนในฟังครูบ้างบางเวลา และในขณะเดียวกนั
ก็สนใจเพื�อนข้างๆ และสิ�งของต่างๆ ภายในห้อง ดงันั 2น life space ของเขาจะประกอบด้วยสิ�ง
ตา่งๆ ที�กลา่วมา ส่วนเด็กบางคนไม่ได้ตั 2งใจฟังครู แตก่ลบัไปนึกถึงของเล่นชิ 2นใหม่ที�บ้าน ดงันั 2นใน 
life space ของเขาจะไมมี่สิ�งที�เกี�ยวกบัห้องเรียนเลย จะมีเพียงตวัเขากบัของเลน่เทา่นั 2น  

2.2 Jerome S. Bruner Bruner เกิดที�เมืองนิวยอร์กและสําเร็จการศกึษาขั 2นสดุท้ายจาก
มหาวิทยาลัยดุคและมหาวิทยาลัยฮาวาร์ด ในระหว่างสงครามโลกครั 2งที�สอง เขาทํางานเป็น
นกัจิตวิทยาสํารวจการความคิดเห็นเกี�ยวกบัโฆษณาสาธารณะและทศันคติของสงัคมต่อกองทพั
สหรัฐ ภายหลงัสําเร็จการศึกษาในระดบัปริญญาเอก เขาได้ร่วมเป็นส่วนหนึ�งของคณะและได้รับ
ตําแหน่งศาสตราจารย์ทางด้านจิตวิทยา และเป็นผู้ อํานวยการศูนย์ศึกษาปัญญาศึกษา (The 
Center for Cognitive Studies) (Griff, 2001)  
  Bruner เป็นที�รู้จกัและมีอิทธิพลตอ่กลุ่มนกัจิตวิทยาในช่วงศตวรรษที� 20 เขาเป็นคน
สําคญัในกลุ่มที�เรียกว่า “cognitive revolution” งานเขียนสําคญัของ Bruner คือ The Process of 
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Education และ Towards a Theory of Instruction  ซึ�งถกูอ่านในวงกว้างและกลายเป็นหนงัสือ
คลาสสิกในปัจจบุนั และในกลางปี 1960 เขาได้นําเสนอหน่วยการสอนวิชาสงัคมศกึษา เพื�อแสดง
ให้เห็นถึงโครงสร้าง คือเรื�อง Man: A course of study (MACOS) ซึ�งกลายเป็นสญัลกัษณ์สําคญั
ของการพัฒนาหลักสูตร เมื�อไม่นานมานี 2 Bruner ให้ความสําคญัต่อการปฏิวัติทางปัญญา 
(cognitive revolution) และมองไปยังจิตวิทยาทางวฒันธรรม ซึ�งเป็นการนําเอาบญัชีเฉพาะ
ทางการมีส่วนร่วมของประวตัิศาสตร์และบริบททางสงัคม ในปี 1996 เขาได้มีหนงัสือที�ชื�อว่า The 
Culture of Education ซึ�งเป็นงานเขียนที�ให้เหตผุลสนบัสนนุการให้ความสําคญัตอ่โรงเรียน (หรือ
การศกึษามากกวา่ปกติ) อย่างไรคือมโนทศัน์ของการศกึษา ซึ�งเขาได้เขียนไว้ว่า “เรามีความเข้าใจ
สุดท้ายว่า คือฟังชั�นหนึ�งของวัฒนธรรมและเป็นเป้าหมายของมัน การยอมรับและอย่างอื�นๆ 
(Smith, 2002) 
  Bruner ได้พฒันาทฤษฏีการค้นพบสําหรับการเรียนรู้ (Discovery theory of Learning) 
ซึ�งเขาได้ให้การจํากัดความว่า การบรรลุซึ�งความรู้สําหรับสิ�งหนึ�งโดยการใช้ความรู้สึก  Bruner 
ยืนยนัวา่ การปฏิบตัทีิ�แท้จริงของการค้นพบไม่ใช่เหตกุารณ์ที�ขาดทิศทาง แตม่นัจะเป็นสิ�งที�นําไปสู่
การค้นพบตามที�คาดหวงัไว้ที�มีกฎเกณฑ์แนน่อน และมีความสมัพนัธ์กบัสภาพแวดล้อม เขาให้การ
รับรองว่า การแก้ไขปัญหาด้วยกับการมีโครงสร้างของกลยุทธการค้นหานั 2นคือส่วนหนึ�งของการ
เรียนรู้ด้วยการค้นพบ รากฐานของการสร้างสรรค์ความรู้ (constructivism) คือหลกัฐานของทฤษฏี
การค้นพบ (Griff, 2001)  Bruner ให้เหตผุลว่า ครูจําเป็นต้องสอนให้นกัเรียนเห็นถึงโครงสร้างของ
วิชา (the structure of subjects) เขาสนบัสนนุให้มีการแนะนํากระบวนการจริงๆ ที�นกัเรียนจะต้อง
มีส่วนร่วม เช่น เมื�อสอนวิชาประวัติศาสตร์ นักเรียนจะต้องเข้าไปมีส่วนร่วมในการไต่สวน
ประวตัิศาสตร์ที�แท้จริง ศึกษาในหลักฐานต่างๆ ของประวตัิศาสตร์ แล้วนํามาสู่การบนัทึกข้อมูล
ตา่งๆ แล้วไปสูก่ารหาคําตอบทางประวตัศิาสตร์ 

  Bruner (1966 Quote in Kearsley, 1994) ได้เสนอว่า ทฤษฏีการจดัการเรียนการสอน
จะต้องประกอบด้วย 4 หลกัเกณฑ์สําคญัคือ 1) การมีใจโน้มเอียงไปยังการเรียนรู้ 2) สร้าง
โครงสร้าง (Structure) ให้กบัองค์ความรู้ที�จะสอนเพื�อให้ผู้ เรียนเข้าใจได้เร็วขึ 2น 3) จดัวสัดอุปุกรณ์
ในการนําเสนอที�มีผลกระทบมากที�สุด และ 4) ความเป็นธรรมชาติและความรวดเร็วในการ
เสริมแรงและการลงโทษ วิธีการที�ดีในการสร้างโครงสร้างความรู้ คือ ควรสรุปให้ง่าย สร้างการสอน
ใหม ่เพิ�มข้อมลูสารสนเทศที�จบัต้องได้ 
 สามขั 2นตอนของการพฒันาสติปัญญาตามทฤษฏีของ Bruner คือ (Griff, 2001) 1) 
Enactive ที�ซึ�งบุคคลเรียนรู้เกี�ยวกับโลกผ่านวัตถุ 2) Iconic ที�ซึ�งการเรียนรู้เกิดจากการใช้
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แบบอย่างและรูปภาพ และ 3) Symbolic ที�ซึ�งพรรณนาความสามารถในการคิดในส่วนที�เป็น
นามธรรม 
 2.3 David Ausubel  Ausubel  เป็นผู้ตั 2งทฤษฏี A theory of meaningful verbal 
learning หรือเรียกอีกชื�อหนึ�งว่า A Theory of Subsumption (การบอกหลกัเกณฑ์) โดยอธิบายว่า 
การเรียนรู้จะเกิดขึ 2นได้ ถ้าในการเรียนรู้สิ�งใหม่นั 2น ผู้ เรียนเคยมีพื 2นฐานซึ�งเชื�อมโยงเข้ากับความรู้
ใหมไ่ด้ ซึ�งจะทําให้การเรียนสิ�งใหมน่ั 2นมีความหมาย แตถ้่าผู้ เรียนจะต้องเรียนสิ�งใหม่โดยที�ไม่เคยมี
พื 2นฐานมาก่อน เป็นชนิดที�ใหม่จริงๆ ไม่เกี�ยวข้องกบัความรู้เดิมเลย  Ausubel เรียกการเรียนรู้ชนิด
นี 2วา่ การเรียนรู้แบบทอ่งจํา เพราะผู้ เรียนได้แตจํ่าโดยไมรู้่ความหมาย  
 งานเขียนของ Ausubel ไม่ได้ทําให้ความโดดเด่นของ Bruner ลดลง แต่อย่างไรก็ตาม
เนื�องจากเขาได้พฒันาทฤษฏีจํานวนมากจากกระบวนการวิจยัในสายหลกัของกลุ่มจิตวิทยาพทุธิ
นิยม ทําให้สามารถสานต่อไปยังกลุ่มทฤษฏีทางด้านกระบวนการสารสนเทศ (information 
processing theory) ได้อีก (Robertson, 1968) 
  Ausubel เป็นผู้ ที�ทําให้ทฤษฏีปัญญานิยมก้าวหน้าไปอีกขั 2นหนึ�ง โดยที�มีความแตกต่าง
จาก Bruner ซึ�งเขาเห็นว่าการเรียนที�จะช่วยให้เด็กแก้ไขปัญหาได้ดีนั 2นคือใช้วิธีการสอนที�เป็นการ
ถ่ายทอดเนื 2อหาโดยตรง (expository teaching) เช่น การสอนแบบอธิบาย บรรยาย การเรียนรู้
แบบการรับโดยตรง (reception learning) แทนที�จะเป็นเรียนรู้แบบสืบค้น (discovery learning) 
 2.4 Robert gagne’ gagne’ ได้นําทฤษฏีจิตวิทยากลุ่มพฤติกรรมนิยมและพทุธินิยมมาสู่
การจดัการเรียนการสอน ในยคุต้นของการเป็นนกัจิตวิทยาการจดัการเรียนการสอนได้ใช้เวลาส่วน
ใหญ่ในการแก้ปัญหาในการจดัการฝึกอบรมสําหรับบคุลากร เขาให้ความสําคญัในรายละเอียดตอ่
ทกัษะและความรู้ที�จําเป็นสําหรับบางคนเพื�อให้เขาสามารถปฏิบตัิงานที�ได้รับมอบหมายได้ ในแต่
ละงานก็มีเอกลกัษณ์เฉพาะ ซึ�งทําให้เกิดความจําเป็นที�สดุสําหรับผู้ เรียนเป็นรายบคุคลสําหรับการ
ฝึกอบรมเพื�อการปฏิบตัิงาน gagne’ ได้นําเสนอภารกิจ  9 ขั 2นเพื�อการพฒันาผู้ เรียน คือ1) ขั 2นการ
สร้างความตั 2งใจ (gaining attention) 2) ขั 2นการแจ้งวตัถุประสงค์แก่ผู้ เรียน (informing the 
learner of the objective 3) ขั 2นส่งเสริมให้ระลึกถึงสิ�งที�ได้เรียนมา (stimulating recall of 
prerequisite learning) 4) ขั 2นการเสนอสิ�งเร้าเพื�อการเรียนใหม่ (presenting new material) 5) 
ขั 2นการให้คําแนะนําช่วยเหลือในการเรียน (providing learning guidance) 6) ขั 2นให้ผู้ เรียนได้มี
การแสดงออก (eliciting performance) 7) ขั 2นการให้ข้อมูลย้อนกลบั (providing feedback 
about correctness) 8) ขั 2นการประเมินผล (assessing performance) และ 9) ขั 2นระดบัความ
คงทนในเรื�องที�เรียนและการถ่ายโยง (enhancing retention and recall) 
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 นอกจากนี 2เขายงัได้เสนอแนะไว้ว่า การเรียนรู้เปรียบเสมือนกระบวนการสร้างสิ�งก่อสร้าง 
ซึ�งจะต้องใช้ทักษะที�เป็นขั 2นตอนและมีความซบัซ้อน และเขายังได้จัดกลุ่มการเรียนรู้ออกเป็น 5 
กลุ่มหลกั ได้แก่ ข่าวสารจากคําพดู (Verbal information), ลกัษณะด้านสติปัญญา (Intellectual 
skills), กลยทุธ์ทางความคิด (Cognitive strategies), ทกัษะทางกลไก (Motor skills) และ เจตคต ิ
(Attitudes) (Robertson, 1968) 

2.5 Jean Piaget Piaget เป็นนกัจิตวิทยาชาวสวีตเซอร์แลนด์ เกิด ณ เมือง Neuchatel 
ในปี 1896 Piaget เป็นคนชกันํากระบวนการวิจยัแนวธรรมชาติ (naturalistic research) มาใช้เพื�อ
หาข้อค้นพบที�มีความลึกซึ�งมากยิ�งขึ 2นในด้านผลกระทบที�มีตอ่พฒันาการของเด็ก Piaget ได้เรียก
กรอบการวิจยัแบบธรรมดาๆ ของเขาว่า "genetic epistemology" เพราะเขามีความสนใจมาตั 2งแต่
ดั 2งเดิมว่าถึงคําถามที�ว่า การพฒันาความรู้ในตวัของมนษุย์นั 2นเป็นอย่างไร Piaget มีพื 2นฐานจาก
ความรู้ทางด้านชีววิทยาและปรัชญา ซึ�งจะพบว่าความรู้ทั 2งสองนี 2มีอิทธิพลต่อทฤษฏีและการ
ทดลองของเขาเกี�ยวกบัพฒันาการของเดก็ (Kearsley, 1994)  
 มโนทศัน์ของโครงสร้างทางปัญญา (cognitive structure) เป็นศนูย์กลางของทฤษฏีของ 
Piaget   โครงสร้างทางปัญญาคือแบบแผนของจิตวิทยาและการทํางานของสมองโดยเฉพาะอย่าง
ยิ�งในส่วนของเชาวน์ปัญญา (Kearsley, 1994) Piaget ได้เขียนผลงานของเขาครั 2งแรกในช่วงครึ�ง
ศตวรรษที� 20 เขาจดจ่ออยู่กบัการศกึษาเชิงลึกด้วยกบักลุ่มตวัอย่างขนาดเล็กที�เป็นเด็กและในนั 2น
ก็มีลกูสาวของเขาอยูด้่วย ซึ�งการศกึษานี 2มีทั 2งจดุอ่อนและจดุแข็ง คือ นี 2เป็นการทดลองเชิงลึก แตมี่
จดุอ่อนในส่วนของการศกึษานี 2เป็นเพียงกรณีศึกษากลุ่มเล็กๆ และไม่สามารถอ้างอิงส่วนใหญ่ได้ 
อย่างไรก็ตามงานของเขามีอิทธิพลอย่างมากตอ่การศกึษาหลายปี (Jarvis, Holford and Griffin, 
2003: 32)  
 ทฤษฏีพฒันาการทางสติปัญญาของ Piaget มีสาระสําคญัว่า พฤติกรรมของมนษุย์ส่วน
ใหญ่เกิดขึ 2นมาจากกระบวนการต่างๆ ของสมอง ซึ�งพัฒนาการทางสติปัญญาสามารถแบ่ง
ออกเป็นชว่งได้ดงัตาราง 1   
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ตาราง 1 ขั 2นการพฒันาทางสตปัิญญาของ Piaget (Jarvis, Holford and Griffin, 2003: 33) 

ช่วง อายุ(ปี) บุคลิกภาพ 

Sensori-motor 
(ขั 2นรับรู้ด้วยประสาทสมัผสั) 

0-2 ทารกเรียนรู้ความแตกตา่งระหวา่งตวัเองกบั
วตัถใุนโลกภายนอก 

Pre-operational thought 
(ขั 2นก่อนปฏิบตักิารคดิ) 

2-4 เด็กจะยึดตัวเองเ ป็นหลัก แต่มีการจัด
ประเภทวตัถดุ้วยลกัษณะเดน่ที�สําคญั 

Intuitive 
(ขั 2นการคดิด้วยความเข้าใจของตนเอง) 

4-7 เด็กคิดเกี�ยวกับช่องทางในการจัดประเภท 
แต่อาจจะยังไม่สามารถตื�นตวัสําหรับการ
จดัประเภท 

Concrete operations 
(ขั 2นการคดิแบบรูปธรรม) 

7-11 เด็กสามารถใช้หลักตรรกะ มีการคิดแบบ
ย้อนกลบั จดัประเภทและความตอ่เนื�อง 

Formal operations 
(ขั 2นการคดิแบบนามธรรม) 

11-15 ขั 2นของการทดลอง สิ�งที�เป็นนามธรรม การ
ให้คํานิยาม 

 
 หลักการสําคัญในการนําทฤษฏีของ Piaget ไปใช้ในการจัดการเรียนการสอน 
ประกอบด้วย 4 ประการ คือ (Kearsley, 1994) 
  1) เด็กในแต่ละขั 2นจะต้องมีการเตรียมการให้คําชี 2แจงแนะนําที�แตกต่างกัน
สอดคล้องกบัขั 2นของพฒันาการทางสตปัิญญา 
  2) พฒันาการทางสติปัญญาจะต้องได้รับการอํานวยความสะดวกโดยกิจกรรม
หรือสถานการณ์ในสว่นที�เป็นความขดัแย้งของผู้ เรียนและประการที�จําเป็นต้องได้รับการปรับปรุง  
  3) อปุกรณ์การเรียนรู้และกิจกรรมตา่งๆ จะต้องนําไปสู่ความเหมาะสมกบัระดบั
ทกัษะและสมองของเดก็ในแตล่ะชว่งอาย ุ
  4) รูปแบบการสอนจะต้องเน้นให้นําผู้ เรียนไปสู่การทํากิจกรรมที�คล่องแคล่วและ
ท้าทาย 

2.6 Lev Vygotsky Vygotskyเริ�มเส้นทางวิชาของเขาด้วยกบัปริญญาทางด้านกฏหมาย
จากมหาวิทยาลยัมอสโคว์ในปี 1917 การศกึษาของเขาประกอบด้วยสาขาปรัชญา จิตวิทยาและ
วรรณกรรม เส้นทางชีวิตของเขาเปลี�ยนไปเมื�อถูกเชิญไปร่วมงานกับสถาบนัทางจิตวิทยาของ
มหาวิทยาลยัมอสโคว์ภายหลงัจากที�เขาส่งบทความอนัเฉียบแหลมของเขาไปยงั the Russian 
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Psycho–neurological Congress ในปี 1924 และผลงานของเขาถูกห้ามด้วยเหตุผลทางการ
ปกครองจนกระทั 2งในปี 1950  Vygotsky พยายามทําความเข้าใจเกี�ยวกบักระบวนการทางปัญญา 
เขาพยายามทําความเข้าใจเกี�ยวกบัรูปแบบของเชาว์ปัญญา โดยเฉพาะเจาะจงไปยงักระบวนการ
ในการพฒันา เขาเชื�อว่า การพฒันารายบุคคลจะไม่ก่อให้เกิดความเข้าใจหากปราศจากการนํา
ความเข้าใจเกี�ยวกบัสงัคม บริบททางวฒันธรรมเข้าร่วมด้วย (Robertson, 1968) 
  Vygotsky อยู่ในยุคเดียวกับ Piaget และเขาก็เป็นผู้ ที�มีบทบาทในการเสนองแนวคิด
เกี�ยวกบัพฒันาทางจิตวิทยาด้วยเช่นกนั ผลงานที�สําคญัคือ ธรรมชาติของวฒันธรรมสงัคมตอ่การ
เรียนรู้ซึ�งปรากฏในงานเขียนของเขาในหัวข้อที�ชื�อว่า a zone of proximal development 
(Robertson, 1968) 
 กรอบแนวคิดทฤษฏีของ Vygotsky  คือ การมีปฏิสมัพนัธ์ทางสงัคมเป็นพื 2นฐานของการ
พฒันาทางสติปัญญา  Vygotsky กล่าวว่า ทกุปัจจยัการพฒันาทางด้านวฒันธรรมของเด็กมีผล
เป็นสองเท่า อนัดบัแรกคือ ในระดบัสงัคมและระดบับคุคล อีกอนัดบัหนึ�งคือ ในระหว่างประชาชน
(interpsychological) และภายในตวัของเด็กเอง(intrapsychological) การประยุกต์นี 2มีค่าเท่า
เทียมกนัในการให้ความสนใจอย่างสมคัรใจ ในหน่วยความจําทางตรรกและไปยงัการจดัรูปแบบ
ของมโนทัศน์ ปัจจัยเหล่านี 2ส่งผลไปยังการมีมนุษยสัมพันธ์ระหว่างบุคคลที�แท้จริง (Vygotsky, 
1978 Quote in Kearsley, 1994)  
 กรอบแนวคิดประการที�สองสําหรับทฤษฏีของ Vygotsky คือศกัยภาพของการพัฒนา
ทางด้านสติปัญญานั 2นขึ 2นอยู่กับ zone of proximal development (ZPD) ได้แก่ ระดบัของ
ความสําเร็จของการพัฒนาจะเกิดขึ 2นเมื�อเด็กเข้าไปมีส่วนเกี�ยวกับกับพฤติกรรทางสังคม การ
พฒันาอย่างเต็มรูปแบบของ ZPD จึงขึ 2นอยู่กับการมีปฏิสมัพนัธ์ทางสงัคมที�เต็มรูปแบบ ขอบเขต
ของทักษะสามารถพัฒนาได้โดยการแนะนําจากการชี 2นําของผู้ ใหญ่ โดยส่วนใหญ่แล้วทฤษฏี 
cognitive development ของ Vygotsky ถกูนําไปใช้ในบริบทที�เกี�ยวกบัที�การเรียนรู้ภาษาของเด็ก  
(Kearsley, 1994) 

 

 2.7 ทฤษฎีการเรียนรู้โดยการประมวลสารสนเทศ (Information Processing 
Theory)   
 ทฤษฏีนี 2ได้ถูกพฒันาจากกลุ่มพุทธินิยมในช่วงปลายปี 1950 ซึ�งเป็นช่วงที�มีการพฒันา
เทคโนโลยี ซึ�งทําให้คอมพิวเตอร์สามารถจดัการกบัข้อมลูจํานวนมากได้ โดยนกัจิตวิทยากลุ่มนี 2ให้
ความสนใจกบัการนําเอาการทํางานของคอมพิวเตอร์มาเป็นแบบกบักระบวนการคิดของมนษุย์ ใน
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การจดัการข้อมลู การปฏิบตักิารเอาใจใสต่อ่ข้อมลู การเข้าใจและการจํา ทั 2งนี 2พบว่าการทํางานของ
คอมพิวเตอร์มีความคล้ายคลงึกบัการทํางานของคน (McGriff, 2001) 

 

 
รูปที� 6 ภาพแสดงขั 2นตอนการเรียนรู้โดยการประมวลสารสนเทศ 

(ที�มา: McGriff, 2001) 

 
 จากภาพข้างต้นจะเห็นว่า ทฤษฏีการประมวลข้อมูลเป็นแนวคิดทางการเรียนรู้ที�
เปรียบเทียบความคิดของมนุษย์กับกระบวนการประมวลข้อมูลของคอมพิวเตอร์ คอมพิวเตอร์มี
การรับข้อมลูจากแป้นพิมพ์ แสกนเนอร์ หรืออื�นๆ มนษุย์ก็มีกลไกในการรับข้อมลูจากช่องทางตา่งๆ 
เช่น หู หรือประสาทสัมผัสอื�นๆ ในขณะที�คอมพิวเตอร์จําเป็นต้องมีกระบวนการในการจัดการ 
(process) ข้อมูลดังกล่าว ซึ�งสมองของคอมพิวเตอร์ก็คือ หน่วยประมวลผลกลาง (Central 
Processing Unit: CPU) ในขณะที�มีการดําเนินการเกี�ยวกบัข้อมลู มนษุย์ก็มีกลไกในการจดัเก็บ
ชั�วคราวเช่นเดียวกบัคอมพิวเตอร์ในส่วนที�เรียกว่า working  memory  และในขณะที�คอมพิวเตอร์
ทําการจัดเก็บข้อมูลในฮาร์ดดิสค์ มนุษย์ก็จัดเก็บข้อมูลลงใน Long-term memory สําหรับ
คอมพิวเตอร์เมื�อมีการดําเนินการเกี�ยวกับข้อมูลแล้วก็จะมีการแสดงออกมาในวิธีการต่างๆ เช่น 
แสดงที�หน้าจอมอนิเตอร์ ซึ�งก็เช่นเดียวกบัคนที�แสดงผลออกมาในรูปแบบตา่งๆ เช่น การยิ 2ม การ
เดนิ การคยุ เป็นต้น และจากรูปข้างต้น มีความเห็นที�สอดคล้องกนัว่า หน่วยความจํามี 3 ประเภท 
คือ 1) sensory memory เป็นส่วนของความจําที�รับความรู้สึก 2) Short-term memory (STM) 
หรือที�รู้กันว่า เป็น working memory เป็นส่วนความจําสําหรับข้อมลูสารสนเทศใหม่ซึ�งจะยึดไว้
เพียงชั�วคราว จนกว่ามนัจะเลือนหายไป หรือถูกนําไปไว้ที� Long-term memory 3) Long-term 
memory (LTM). เป็นส่วนความจําซึ�งไม่จํากดัความจุและสามารถจดัเก็บข้อมลูได้อย่างไม่จํากัด
เวลา(Griff, 2001) ซึ�งมีรายละเอียดดงันี 2 (woolfolk, 1998: 250-266) 
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  2.7.1 Sensory Memory (หน่วยความจําความรู้สึก) สิ�งเร้าจากสิ�งแวดล้อม 
อาทิ เสียง แสง กลิ�น เข้ามาสู่ตวัรับ (receptor) ของเราอยู่ตลอดเวลา ตวัรับ (receptor) คือเครื�อง
ของร่างกายสําหรับการมอง การฟัง การลิ 2มรส การได้รับกลิ�น และความรู้สึก นั�นก็คือ sensory 
memory หรือเรียกอีกอย่างหนึ�งว่า sensory register หรือ sensory information store  
ความสามารถของหนว่ยความจําความรู้สกึนี 2มีอยา่งกว้างขวาง เราสามารถรับข้อมลูจํานวนมากใน
ครั 2งเดียว แต่ปริมาณที�มากในการรับของหน่วยความจําความรู้สึกนี 2ทําให้มีข้อจํากัดเกี�ยวกับ
ระยะเวลา เนื�องจากจะมีระยะเวลาในการจําเพียง 1 ถึง 3 วินาทีเท่านั 2น เนื 2อหาของหน่วยความจํา
ความรู้สึก (content of sensory memory) คล้ายกบัประสาทสมัผสัหรือการรับรู้จากต้นฉบบัของ
สิ�งเร้า ประสาทสมัผสัทางตาจะเข้ารหสัย่อโดยหน่วยความจําความรู้สึกเป็นภาพ ประสาทสมัผสั
ทางเสียงก็จะเข้ารหสัในรูปแบบของเสียง เป็นต้น และในชั�วขณะ เรามีโอกาสที�จะเลือกและจดัการ
จดัข้อมลูสําหรับกระบวนการตอ่ไป รับรู้ (perception) และสนใจ (attention) จะถกูเรียกใช้ขึ 2นใน
ขั 2นตอนนี 2 
  2.7.2 Working memory (หน่วยความจาํปฏิบัติการ) จากผลการดําเนินการใน
ขั 2นหนว่ยความจําความรู้สกึจะถกูสง่มายงัหน่วยงานนี 2 Working memory คือม้านั�งทํางานของช่าง
เครื�อง (Workbench) สําหรับระบบความจํา ส่วนประกอบของความจําที�ซึ�งข้อมลูใหม่จะถกูจบัยึด
ไว้ชั�วคราวและนําไปประกอบกับความรู้จากหน่วยความจําระยะยาว (Long-term memory) 
หน่วยความจําปฏิบตัิการเปรียบเสมือนกระดาษคิดเลข หรือหน้าจอคอมพิวเตอร์ ซึ�งจะจัดการ
เนื 2อหา อะไรที�เราคิดขึ 2นในขณะนั 2น และบางนักจิตวิทยามีความคิดเห็นว่าหน่วยความจํานี 2มี
ความหมายเหมือนกับจิตที�อยู่ในอํานาจนึกคิด (consciousness) ความสามารถของ
หน่วยความจํานี 2มีจํากัด มีหน่วยเป็นวินาที หรืออาจจะมากถึง 3 นาที จากการทดสอบพบว่า 
ความสามารถของหน่วยความจํานี 2เพียง 5 ถึง 9 ประเด็นใหม่ในหนึ�งครั 2ง เช่น การทดลองให้จํา
ตวัเลขอย่างรวดเร็ว โดยให้จําเบอร์โทรศพัท์จําวน 9 หลกัอย่างรวดเร็วแล้ว เดินจากห้องหนึ�งไปยงั
อีกห้องหนึ�ง ปรากฏว่ามกัจะจําได้เพียงเบอร์เดียว เป็นต้น ส่วนลกัษณะเนื 2อหาที�จัดเก็บนั 2นจะมี
ส่วนคล้ายคลึงกับหน่วยความจําความรู้สึก คือ จดัเก็บในลกัษณะรูปภาพ หรืออาจอยู่ในรูปแบบ
โครงสร้างมากกว่านามธรรม และเนื�องจากหน่วยความจํานี 2ง่ายตอ่การลืม ดงันั 2นจึงจําเป็นต้องมี
การกระตุ้นให้เกิดการจดัเก็บ เชน่ การเพ็งมองนานๆ  การทอ่งจํา เป็นต้น  
  2.7.3 Long-Term Memory (หน่วยความจําระยะยาว) หน่วยความจํา
ปฏิบตัิการจะจบัยึดข้อมลูในขณะปัจจบุนัที�กําลงัดําเนินอยู่ ส่วนหน่วยความจําระยะยาวจะจบัยึด
ข้อมูลที�มีการเรียนรู้เป็นอย่างดีแล้ว  ซึ�งสามารถเรียกใช้ได้ตลอดเวลา หน่วยความจําระยะยาวมี
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ความสามารถในการจดัเก็บที�ไมจํ่ากดั แตจํ่าเป็นต้องใช้เวลามากกว่าหน่วยความจําปฏิบตัิการที�มี
ความจําที�จํากัดแต่ไม่ใช้เวลามาก ข้อมูลที�จดัเก็บในหน่วยความจําระยะยาวมีความปลอดภยัสูง
กว่าหน่วยความจําปฏิบัติการ นักจิตวิทยาพุทธินิยมได้จัดกลุ่มของหน่วยความจําระยะยาว
ออกเป็น 3 กลุม่ คือ semantic, episodic และ procedural 
  - semantic memory เป็นหน่วยความจําสําหรับเก็บความหมาย เรื�องราว ภาพ
และแผนผงั 
  - episodic memory เป็นหน่วยความจําสําหรับเชื�อมโยงข้อมลูที�เป็นรายละเอียด
เกี�ยวกบัสถานที�และเวลา เป็นกบัเหตกุารณ์ที�เกิดขึ 2นในชีวิต 
  - procedural memory เป็นการจําวิธีการสําหรับการดําเนินการคดิ 

วิธีการที�จําทําให้เกิดความจําที�ดี คือ การใช้ตวัเชื�อมที�มีความหมาย  การสร้างมโนภาพ 
(Imagery) ซึ�งจะต้องมีการแปลงข้อมูลที�ต้องการจําให้อยู่ในรูปของมโนภาพ ถ้าข้อมูลมีหลายๆ 
ข้อมลู การสร้างมโนภาพของข้อมลูนั 2น ๆ ให้สมัพนัธ์กนั จะชว่ยให้จําได้แมน่ยํามากขึ 2น 

 2.8 Metacognition John Flavell จากมหาวิทยาลยัสแตนฟอร์ด คือ ผู้ วิจยัท่านแรก
เกี�ยวกบั metacognition ซึ�งได้รับแนวคิดจากผลงานของ Piaget โดยสญัญาณความสําเร็จแรก
ของเขาปรากฏในหนงัสือของเขาเองที�ชื�อว่า “The Developmental Psychology of Jean Piaget” 
ทั 2งนี 2คําว่า Metacognition ใช้เพื�อสื�อความหมายถึงการให้ความสําคญัตอ่ความสามารถของคนๆ 
หนึ�งในการจดัการและควบคมุการป้อนเข้า (input) การจดัการ (storage) การค้นหา (search) การ
กู้ กลบัเนื 2อหาข้อมูลในความจําของเขา (Cooper, 2005) โดยทั�วไป Metacognition ได้รับการ
นิยามเบื 2องต้นว่า การคิดเกี�ยวกับการคิด หรือการรู้คิด (thinking about thinking) แต่ในทาง
วิชาการแล้ว มีนกัวิชาการให้ความหมายไว้มากมาย ซึ�งจะนําเสนอตอ่ไป 

2.8. 1 ความหมาย นกัวิชาการได้ให้ความหมายของ Metacognition ไว้ดงันี 2 
 Flavell (1976 quote in Cooper, 2005) ได้ให้ความหมายของ Metacognition ว่า เป็น
ความรู้ที�เกี�ยวกบักระบวนการทางความคดิและผลที�ได้รับจากการใช้กระบวนการทางความคิดของ
ตน 
 McGriff (2001) ได้ความหมาย Metacognition  วา่ เป็นการรับรู้และความสามารถในการ
ควบคมุกระบวนการของความรู้ความเข้าใจ (cognitive processes)  เป็นส่วนประกอบของความ
หลากหลายของการประยกุต์ใช้ทฤษฏีทางด้านพทุธิพิสยั ซึ�งเรียกได้ว่า เป็นการคิดเกี�ยวกบัการคิด 
(thinking about thinking) ซึ�งจะยอมให้สิ�งหนึ�งมีการจดัการที�ดีกว่าสําหรับการเรียนรู้ ทํากิจกรรม
ของ  metacognition จะประกอบด้วยเทคนิคที�หลากหลายสําหรับการเพิ�มความจํา เช่น การมอง
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เป็นก้อนๆ หรือการจดักลุ่มของข้อมูลเพื�อให้มีความหมายในการนําไปใช้ ซึ�งมากกว่าการจําปกต ิ 
 Jacobson (1998)  กล่าวว่า Metacognition คือ ถ้อยคําตลอดจนวรรณกรรมของการ
ค้นพบที�อ้างอิงไปยงัการตรวจสอบตนเอง (self-monitoring) สําหรับใช้ความคิดเพื�อกลยทุธการ
เรียนรู้ Metacognition ไม่ใช่กระบวนการอตัโนมตัิ แต่เป็นผลสรุปของการพฒันาที�ยาวนานของ
ระบบสตปัิญญา 
 Donald,  Lazarus and Lolwana (2002: 105) ได้อธิบายเกี�ยวกบั metacognition ไว้ว่า 
เป็นกระบวนการทางปัญญา คือสิ�งที�เกี�ยวข้องกบัการคดิ การวางแผน การจํา ปัญหาและการแก้ไข
ปัญหา ตลอดถึงกิจกรรมอื�นๆ ที�อยู่ในกระบวนการคิด  ดังนั 2นความหมายเบื 2องต้นของ 
metacognition คือ การอ้างอิงไปยงัสิ�งใดๆ ที�เราตระหนกัรู้ เกี�ยวกบัว่าสิ�งนั 2นกําลงัเป็นไปอย่างไร
ในการคดิของเรา อะไรที�เราเข้าใจเกี�ยวกบัสิ�งที�เราคิด สิ�งที�เราวางแผนและสิ�งที�เราจํา เช่น  เมื�อเรา
จะเขียนบทความเรื�องหนึ�ง อะไรคือสิ�งที�เรารับรู้เกี�ยวกบักระบวนการที�จําเป็นที�จะทําให้เราเขียนได้
สําเร็จ ไม่สําคัญว่าจะเป็นหัวข้ออะไร เช่น เราต้องรู้เกี�ยวกับหลักในการคัดเลือกคําถามของ
บทความจากหลายๆ คําถามเพื�อใช้เป็นคําหลกั และการหาความสมัพนัธ์ระหว่างคําหลกัเหล่านั 2น  
ซึ�งนี 2เป็นคําถามที�แท้จริงที�เราต้องตอบสนอง  สิ�งนี 2เป็นกระบวนการที�ต้องให้ความสนใจเป็นพิเศษ
จากหลายๆ กระบวนการเพื�อให้การเขียนบทความสําเร็จ กระบวนการทําจริงๆ ของการเรียน
บทความคือ การหาข้อมูล การเรียบเรียงและเขียน การตรวจสอบ เป็นต้น และจะพบว่า ในทุกๆ 
กระบวนการเหล่านี 2เองก็จะต้องมีแนวทางของการกระทําทางความคิดอยู่ และมีผลกระทบ
มากกวา่กระบวนการปฏิบตัเิสียอีก  
  2.8.2 การทาํงานของ metacognition Eggen and Kauchak (2001: 258) ได้
อธิบายถึงการทํางานของ metacognition ว่า metacognition เป็นส่วนหนึ�งของโมเดลการ
กระบวนการทางข้อมลูสารสนเทศ (information process model) ซึ�งโมเดลนี 2จะประกอบด้วย 3 
ส่วนสําคญัคือ information stores (แหล่งจดัเก็บข้อมูลสารสนเทศ), Cognition processes 
(กระบวนการทางปัญญา), และ Metacognition (อภิปัญญา) ดงัรูปข้างลา่งนี 2 
 



 

 

รูปที� 7 Metacognition 

 Eggen and Kauchak (2001:
สารสนเทศไว้วา่ 
 - information stores 
หน่วยความจําหลักหรือฮาร์ดดิสค์ในคอมพิวเตอร์ ส่วนจัดเก็บนี 2จะประกอบด้วย 
memory, working memory, 
 - Cognitive processes 
และย้ายข้อมลูจากแหลง่จดัเก็
รับรู้ การท่องจํา การเข้ารหสั และกู้ ข้อมูลกลบัคืน สิ�งเหล่านี 2สามารถเปรียบเทียบได้กับโปรแกรม
ตา่งๆ ในคอมพิวเตอร์ที�ทําหน้าที�จดัการและขนถ่ายข้อมลูตา่งๆ ในคอมพิวเตอร์
 - metacognition 
ทางปัญญา  
  2.8.3 ประเภท

metacognitive knowledge
(Flavall, 1979 Quote in 
Ronning (1999: 95) 
Knowledge of cognition 
   

การอ้างอิงไปยังความรู้ที�เกี�ยวข้องกับกร

Metacognition ในโมเดลของกระบวนการทางข้อมลูสารสนเทศ
 

Eggen and Kauchak (2001: 258-260) ได้อธิบายโมเดลกระบวนการทางข้อมลู

information stores คือ ที�สําหรับจัดเก็บข้อมูลสารสนเทศ เปรียบเหมือนกับ
หน่วยความจําหลักหรือฮาร์ดดิสค์ในคอมพิวเตอร์ ส่วนจัดเก็บนี 2จะประกอบด้วย 
memory, working memory, และ long-term memory 

Cognitive processes กระบวนการทางสตปัิญญา ซึ�งทําหน้าที�ขนถ่ายข้อมลูสารสนเทศ
ยข้อมลูจากแหลง่จดัเก็บหนึ�งไปยงัอีกแหลง่จดัเก็บหนึ�ง ซึ�งจะประกอบด้วย ความสนใจ การ

รับรู้ การท่องจํา การเข้ารหสั และกู้ ข้อมูลกลบัคืน สิ�งเหล่านี 2สามารถเปรียบเทียบได้กับโปรแกรม
ตา่งๆ ในคอมพิวเตอร์ที�ทําหน้าที�จดัการและขนถ่ายข้อมลูตา่งๆ ในคอมพิวเตอร์

ition คือการรู้ตวัของมนัเองและการสามารถควบคมุทั 2งหมดของกระบวนการ

ประเภทของ metacognition metacognition ประกอบด้วย 
metacognitive knowledge และ metacognition experiences หรือ metacognition regulation  

Quote in linvington, 1997) ซึ�งสอดคล้องกบัการแบง่ของ Bruning, Schraw and 
 ที�ได้แบ่ง Metacognition ออกเป็น 2 มิติเพียงแต่ใช้ชื�อที�ต่างกัน คือ 

Knowledge of cognition และ regulation of cognition  
2.8.3.1 Metacognitive knowledge  Metacognitive 

อ้างอิงไปยังความรู้ที�เกี�ยวข้องกับกระบวนการทางปัญญา ความรู้ที�นําไป
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ในโมเดลของกระบวนการทางข้อมลูสารสนเทศ 

ได้อธิบายโมเดลกระบวนการทางข้อมลู

คือ ที�สําหรับจัดเก็บข้อมูลสารสนเทศ เปรียบเหมือนกับ
หน่วยความจําหลักหรือฮาร์ดดิสค์ในคอมพิวเตอร์ ส่วนจัดเก็บนี 2จะประกอบด้วย sensory 

กระบวนการทางสตปัิญญา ซึ�งทําหน้าที�ขนถ่ายข้อมลูสารสนเทศ
หนึ�งไปยงัอีกแหลง่จดัเก็บหนึ�ง ซึ�งจะประกอบด้วย ความสนใจ การ

รับรู้ การท่องจํา การเข้ารหสั และกู้ ข้อมูลกลบัคืน สิ�งเหล่านี 2สามารถเปรียบเทียบได้กับโปรแกรม
ตา่งๆ ในคอมพิวเตอร์ที�ทําหน้าที�จดัการและขนถ่ายข้อมลูตา่งๆ ในคอมพิวเตอร์ 

คือการรู้ตวัของมนัเองและการสามารถควบคมุทั 2งหมดของกระบวนการ

ประกอบด้วย 2 ส่วนคือ 
metacognition regulation  

Bruning, Schraw and 
มิติเพียงแต่ใช้ชื�อที�ต่างกัน คือ 

Metacognitive knowledge เป็น
ามรู้ที�นําไปใช้ในการควบคุม
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กระบวนการทางปัญญา โดยมีความเชื�อที�เป็นปัจจยัส่งผลกระทบตอ่ความรู้ 3 ปัจจยั คือ (Flavall, 
1979 Quote in linvington, 1997; Pintrich, 2002)  
  - ตวัแปรด้านบุคคล (person variables) เป็นตวัแปรที�มีผลตอ่สภาพการเรียนรู้
ทั�วไป แนวทางการประมวลผลข้อมลูสารสนเทศของมนษุย์ รวมถึงความรู้ที�คนๆ หนึ�งจะนําไปใช้ใน
กระบวนของการเรียนรู้ ตัวอย่างเช่น เราอาจจะรู้ว่า เราจะเรียนได้ดีขึ 2นด้วยการนั�งเงียบๆ ใน
ห้องสมดุ มากกวา่ที�บ้านซึ�งทําให้เราสมาธิวอกแวก 
  - ตวัแปรด้านงาน (task variables) ประกอบด้วยความรู้เกี�ยวกบัธรรมชาติของ
ภาระงานที�จะทํา รวมถึงความจําเป็นของแตล่ะกระบวนการซึ�งจะมีในแตล่ะบคุคล เช่น เรารับรู้ว่า 
ในการอา่นหนงัสือวิทยาศาสตร์จําเป็นต้องใช้เวลามากกวา่การอา่นหนงัสือนวนิยาย เป็นต้น  
  - ตวัแปรด้านกลวิธี (strategy variables) คือเป็นความรู้เกี�ยวกบัเวลาและสถานที�
ที�เหมาะสมสําหรับการเลือกใช้กลยุทธต่างๆ เพื�อให้บรรลุผลสําเร็จ (linvington, 1997) ความรู้
สําหรับการเลือกวิธีใดวิธีหนึ�งจากหลายๆ วิธีที�ทําให้ประสบความสําเร็จมากที�สุด เช่น นกัเรียนคน
หนึ�งอาจจะเลือกเอาการคดัลอกเฉพาะความหมายที�สําคญัจากหนงัสือ การสรุปสิ�งที�ได้ยินหรือ
อ่าน จัดกลุ่มสําหรับเนื 2อหาที�มีจํานวนมาก แทนการพยายามท่องจําเนื 2อหาทั 2งหมด (Pintrich, 
2002) 
 สําหรับการแบ่งประเภท Metacognitive knowledge ของ Bruning, Schraw and 
Ronning (1999: 95-96) ก็มีความใกล้เคียงกนั คือ แบง่ออกเป็นส่วนประกอบย่อยอีก 3 ประการ 
คือ องค์ความรู้เชิงประกาศ (declarative knowledge), องค์ความรู้เชิงระเบียบวิธี (procedural 
knowledge) และ องค์ความรู้เชิงเงื�อนไข (conditional knowledge) ซึ�งมีรายละเอียดดงันี 2 
  - องค์ความรู้เชิงประกาศ (declarative knowledge) เป็นความรู้ที�เกี�ยวข้องกบั
ตวัของเราเองในฐานะที�เป็นผู้ เรียน ซึ�งจะทําให้เรารู้ว่า มีอะไรบ้างที�เป็นปัจจยัสําคญัที�มีอิทธิพลตอ่
พฤติกรรมการปฏิบตัิของเรา ตวัอย่างเช่น นกัศึกษาผู้ ใหญ่หลายคนรู้ตวัเองว่ามีข้อจํากัดในด้าน
ความจํา เมื�อเปรียบเทียบกบันกัศกึษาวยัรุ่น  
  - องค์ความรู้เชิงระเบียบวิธี (procedural knowledge) เป็นความรู้ที�เกี�ยวกบั
ขั 2นตอน กระบวนการตา่งๆ กลยทุธ์ เป็นสิ�งที�คนๆ หนึ�งจะรู้ว่าเขาจะทําสิ�งที�ต้องการได้อย่างไร เช่น 
นกัเรียนรุ่นเก่าจะมีแรงดลใจจากเรื�องเล่าเก่าๆ เกี�ยวกบัแผนการตา่งๆ เช่น วิธีการเขียนบนัทึก การ
นําเสนอ การทําให้ช้าลงเกี�ยวกับข้อมูลที�สําคญัๆ และการไม่สนใจกับข้อมูลที�ไม่สําคญั การสรุป
สาระสําคญั  
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  - องค์ความรู้เชิงเงื�อนไข (conditional knowledge) เป็นความรู้ถึงเวลาและ
เหตผุลที�เหมาะสมในการดําเนินกิจกรรมตา่งๆ เช่น เมื�อเราเรียนเกี�ยวกบังานเขียนในเรื�องการตอ่สู้
ที�มีความแตกตา่งกนั เราก็จะใช้วิธีการเลือกที�แตกตา่งกนั  
   2.8.3.2 Metacognitive Regulation  Metacognitive Regulation เป็น
กระบวนการที�เป็นลําดบัขั 2นตอนใช้ในการควบคมุกระบวนการทางปัญญาและทําให้แน่ใจว่าสิ�งนั 2น
เป็นเป้าหมายของปัญญาจากสิ�งที�พบ (เช่น เข้าใจในสิ�งที�อ่าน เป็นต้น) (Linvington, 1997) 
กระบวนการนี 2ช่วยให้มีการวางระเบียบและตรวจสอบการเรียนรู้ การประกอบขึ 2นของการวางแผน 
การเตือนการทํากิจกรรมการเรียนรู้ ตลอดจนการตรวจสอบผลที�ได้จากการทํากิจกรรมดงักล่าว 
ตวัอยา่งเช่น หลงัจากนกัเรียนได้อ่านข้อความไปหนึ�งย่อหน้า เขาก็จะทําการตั 2งถามตวัของเขาเอง
ว่ามีมโนทศัน์อะไรบ้างที�ควรมีการอภิปรายจากสิ�งที�อ่านไป ทั 2งนี 2เพราะเป้าหมายของการคือการ
เข้าใจสิ�งที�อ่าน การตั 2งคําถามตวัเอง คือ อภิปัญญาทั�วไป (common metacognition) เกี�ยวกบักล
ยุทธ์ในการติดตามตรวจสอบ หากว่านักเรียนคนดงักล่าวพบว่า เขาไม่เข้าใจในสิ�งที�อ่านหรือไม่
สามารถตอบคําถามที�ตั 2งขึ 2นมาเองได้ ซึ�งนกัเรียนคนดงักล่าวจะต้องตดัสินใจว่า อะไรคือสิ�งที�เขา
จะต้องทําเพื�อให้เข้าใจในสิ�งที�อา่นหรือประสบความสําคญัในเป้าหมายของปัญญาที�ตั 2งไว้ และเขา
อาจจะกลบัไปอ่านข้อความในย่อหน้านั 2นใหม่อีกครั 2ง ซึ�งหากการอ่านในครั 2งใหม่ทําให้เขาเข้าใจ 
นั�นหมายถึง metacognition strategies ของการตั 2งคําถามถามตวัเองนั 2นทําให้บรรลุเป้าหมาย
ที�ตั 2งไว้ได้ 
  Bruning, Schraw and Ronning (1999: 95) ได้แบง่ Regulation of cognition 
ออกได้เป็น 3 ประเภท คือ การวางแผน (planning) การควบคมุ (regulation) และการประเมินผล 
(evaluation) ซึ�งมีรายละเอียดดงันี 2  
  - การวางแผน (Planning) เป็นกระบวนการเกี�ยวกับการเลือกกําหนดและ
เลือกใช้แผนกลยทุธ์ที�เหมาะสมและการแบง่ทรัพยากรที�มีอยูใ่ห้เหมาะสมกบัภารกิจ โดยปกติทั�วไป
การวางแผนจะประกอบด้วยการตั 2งเป้าหมาย การกระตุ้น ซึ�งเกี�ยวกบัพื 2นฐานของความรู้และเวลาที�
มี  
  - การควบคุม (Regulation) เป็นกระบวนการเกี�ยวกบัการติดตามควบคมุ ทกัษะ
การประเมินตนเองที�จําเป็นสําหรับการควบคมุการเรียนรู้ การทํากิจกรรมต่างๆ เช่น การทํานาย
การกระทําต่างๆ การหยุดการทํากิจกรรมเพื�อให้เกิดความพร้อม การจัดลําดบักลยุทธ์ และการ
เลือกใช้กระบวนการในการปรับปรุงแก้ไขกลยทุธ์ 
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  - การประเมินผล (Evaluation) เป็นกระบวนการเกี�ยวกบัการเล็งเห็นคณุคา่ของ
ผลผลิตและกระบวนการของการเรียนรู้นั 2นๆ เช่น การทําการประเมินซํ 2าอีกครั 2งเกี�ยวกบัเป้าหมาย 
การตรวจสอบการทํานาย และการสร้างความเข้มแข็งในการเห็นผลที�ดี 

2.8.4 การพัฒนา Metacognition และการพัฒนาการจัดการเรียนการสอน 
  Metacognition ไม่ใช่เป็นกระบวนการการเรียนรู้ แตเ่ป็นกระบวนการที�เหนือกว่า
การเรียนรู้ เป็นการกําหนดกลยุทธ์และภารกิจต่างๆ สําหรับการเรียนรู้อนัเนื�องจากการสอนและ
การประเมินในชั 2นเรียน ซึ�งหากนักเรียนสามารถเลือกกลยุทธ์ วิธีการสําหรับการเรียนได้แล้ว  
ผลสําเร็จจากการเรียนก็จะสูงขึ 2นด้วยเช่นกัน เนื�องจากนกัเรียนจะรู้ถึงจุดแข็งและจุดอ่อนในการ
เรียนของตนเอง และเกิดการปรับเปลี�ยนกระบวนการเรียนเพื�อให้เกิดการเรียนรู้ในแตล่ะเนื 2อหาที�ดี
ขึ 2น (Pintrich, 2002) Metacognition มีส่วนสําคญัในการยกระดบัคณุภาพการเรียนรู้ของนกัเรียน
ด้วยการแนะนําแนวทางในการคดิของนกัเรียน การชว่ยเหลือนกัเรียนให้เกิดความกระตือรือร้นที�จะ
แก้ไขปัญหาที�เกิดขึ 2นในระหว่างการทํากิจกรรมการเรียน ทําให้เกิดการตัดสินใจหรือเกิดความ
พยายามที�จะทําความเข้าใจต่อสถานการณ์ที�เกิดขึ 2นหรือข้อความในหนังสือ (North Central 
Regional Educational Laboratory, 2004) Metacognition เป็นสิ�งที�สามารถพฒันาได้ด้วยตวั
ของนกัเรียนตนเอง โดยเมื�อนกัเรียนได้นําแผนกลยทุธ์ไปใช้เพื�อความสําเร็จในการเรียนแล้ว และได้
บรรลผุลตามเป้าหมายที�ตั 2งไว้ ก็จะเป็นแรงผลกัดนัในการพฒันาการกระบวนการเรียนรู้ของพวก
เขาเองได้ตอ่ไป (Eggen and Kauchak, 2001: 283)  เช่น หากนกัเรียนสามารถเลือกใช้วิธีการ
เรียนที�เหมาะสมกบัเนื 2อหาบางเนื 2อหาได้ การเรียนรู้ก็จะเกิดขึ 2นได้อย่างดีและมีประสิทธิภาพด้วย 
เช่น หลังจากเรียนเสร็จแล้ว นักเรียนทําการย่อสรุปเนื 2อหาที�เรียนไป ก็จะส่งผลต่อความเข้าใจ
เนื 2อหาที�จะเรียนในครั 2งตอ่ๆ ไปด้วยเช่นกนั นอกจากนี 2จะช่วยให้นกัเรียนโดยเฉพาะในกลุ่มวยัรุ่นที�
ไม่ค่อยมีความกระตือรือร้น ไม่จริงจังในการเรียน หากมีกระตุ้นให้นักเรียนเหล่านี 2ได้เลือกใช้กล
ยทุธในการเรียนที�เหมาะสมแล้ว ก็จะชว่ยทําให้เกิดการพฒันาและได้ผลลพัธ์ที�ดีขึ 2นได้ 
 การทํางานของ Metacognition เริ�มต้นตั 2งแตเ่ริ�มกระบวนการเรียนรู้ เริ�มด้วยความสนใจ 
เช่น การเลือกที�จะนั�งด้านหน้าของชั 2นเรียนและไม่เหมอลอยในขณะเรียน ทั 2งหมดนี 2เป็นส่วนหนึ�ง
ของกระบวนการของ Metacognition ในส่วนที�อยู่เหนือความสนใจที�กระตุ้นให้นักเรียนมานั�ง
ข้างหน้าห้องและควบคมุความสนใจ และในขณะเรียน Metacognition มีสร้างความตื�นตวัให้กับ
ผู้ เรียนในการทําให้เกิดการรับรู้หากมีความผิดพลาด และสร้างความตื�นตวัเพื�อให้เกิดการตดัสินใจ
ที�จะรับหรือไมรั่บข้อมลูสารสนเทศที�เกิดขึ 2นในขณะเรียน  
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นอกจากนี 2 metacognition ยังมีบทบาทในการสร้างการควบคุมสําหรับการโอนถ่าย
ความรู้ที�เกิดขึ 2นในการเรียนไปสู่หน่วยความจําปฏิบตัิการ (Working memory)  (Eggen and 
Kauchak, 2001: 282)  เช่น ในระหว่างการเรียน นกัเรียนใช้กระบวนการใดเพื�อให้เกิดการจด
เนื 2อหาที�เรียน การจดัหมวดหมูข่องข้อมลู การจดบนัทึก และการทบทวนเนื 2อหาทั 2งหมด เพื�อให้การ
จดจําเนื 2อหาเหล่านั 2นทําได้ดีขึ 2น ซึ�งจะนําไปสู่ขั 2นตอนสดุท้าย คือ การถ่ายโอนความรู้ดงักล่าวจาก
หนว่ยความจําปฏิบตัิการ ไปยงัความจําระยะยาว (Long-term memory) (Eggen and Kauchak, 
2001: 283) 
 
ข. แนวทางการจัดการเรียนรู้ในอิสลาม 

 
 ความก้าวหน้าทางด้านเทคโนโลยีสารสนเทศส่งผลให้เกิดการเปลี�ยนแปลงทางการศกึษา
ด้วยเชน่กนั โดยเฉพาะอย่างยิ�งรูปแบบการจดัการเรียนการสอนที�สามารถขจดัข้อจํากดัที�มีในอดีต
ได้ ทั 2งด้านสถานที� เวลาและระยะทาง ความเปลี�ยนแปลงดังกล่าวนี 2มีนัยต่อการจัดการศึกษา
อิสลามศึกษาด้วยเช่นกัน ด้วยเหตุนี 2ในส่วนนี 2จะนําเสนอหลักการ แนวคิดการจัดการศึกษาใน
อิสลามซึ�งจะเป็นหลกัการสําคญัที�จะผลกัดนัให้การเปลี�ยนแปลงการจดัการเรียนการสอนโดยการ
นําเทคโนโลยีสารสนเทศมาใช้ในชั 2นเรียนสําหรับโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม ซึ�งเป็น
สถาบนัการศึกษาที�ผูกโยงกับหลกัศรัทธาในศาสนาอิสลาม ทั 2งนี 2ในการนําเสนอแนวทางการจัด
เรียนรู้ในอิสลาม ได้แบ่งออกเป็น 3 ส่วน คือ 1) ความสําคัญของการจัดการเรียนการสอน 2) 
คณุลกัษณะสําคญัขององค์ประกอบในการจดัการเรียนการสอน และ 3) สรุปผลการศกึษาเพื�อเป็น
แนวทางการจดัการเรียนการสอนในระบบอีเลิร์นนิ�ง ซึ�งมีรายละเอียดดงัตอ่ไปนี 2 
 
1. ความสาํคัญของการจัดการเรียนการสอน 
 คณุลกัษณะสําคญัของความเป็นมนษุย์ประการหนึ�งตามทศันะของศาสนาอิสลามคือ มี
ความสามารถในการเรียนรู้ได้ ซึ�งคณุลกัษณะนี 2ทําให้มนษุย์แตกตา่งจากสตัว์อื�นๆ และมาลาอีกะห์  
(เทวทตู) ดงัที�ระบไุว้ในอลักรุอาน ความวา่  

“และพระองค์ได้ทรงสอนบรรดานามของทั 2งปวงให้แก่อาดมั ภายหลงัได้ทรงเสนอ
นามเหลา่นั 2นแก่มะลาอีกะห์ แล้วตรงตรัสวา่ พวกเจ้าจงบอกนามของสิ�งเหล่านี 2แก่
ข้าเถิด หากพวกเจ้าเป็นผู้พดูจริง” (อลักรุอาน, 2: 31) 
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 การเรียนรู้เป็นคณุลกัษณะสําคญัของมนษุย์ และผลจากการเรียนรู้ดงักล่าวก็ทําให้มนษุย์
แตกต่างจากสิ�งถูกสร้างอื�นๆ แล้ว ความรู้ในแต่ละคนยังทําให้เกิดความแตกต่างกันในระหว่าง
มนุษย์ด้วย ทั 2งนี 2 อลัลอฮ์ได้ทรงระบุไว้ว่า คนที�รู้และคนที�ไม่รู้ซึ�งเป็นผลจากการเรียนรู้นั 2นไม่ได้มี
ฐานะที�เทา่เทียบกนั ซึ�งปรากฏในอลักรุอาน ความวา่ 

“จงกล่าวเถิด (มุฮมัมดั) บรรดาผู้ รู้และบรรดาผู้ ที�ไม่รู้จะเท่าเทียมกนัหรือ แท้จริง
บรรดาผู้ มีสตปัิญญาเทา่นั 2นที�จะใคร่ครวญ” (อลักรุอาน, 39:9) 

 การได้มาซึ�งความรู้เกิดจากการศกึษา ซึ�งในอิสลามกําหนดบทบาทไว้อย่างครบถ้วนทั 2งผู้ รู้
ที�จะต้องทําหน้าที�ในการเผยแพร่องค์ความรู้ไปยงัผู้ ไม่รู้และสําหรับผู้ ไม่รู้ที�จะต้องแสวงหาความรู้ 
สําหรับบทบาทของผู้ รู้ที�จะต้องเผยแพร่และถ่ายทอดความรู้ไปยังผู้ อื�น ดงัปรากฏในวัจนะของ
ทา่นศาสนทตู (ซ.ล) ที�กลา่วไว้วา่  

“ทา่นทั 2งหลายจงเผยแพร่จากฉนัแม้เพียงวรรค (อายะห์) เดียว” (รายงานโดยบคุคอรีย์) 

 ทั 2งนี 2การจัดการเรียนการสอนในอิสลามนั 2นมิใช่เพียงการถ่ายทอดความรู้ด้วยวิธีการ
อธิบายหรือการบอกเล่าจากผู้สอนไปยังผู้ เรียนเท่านั 2น แต่กระบวนการเรียนการสอนจะมีความ
ซบัซ้อนมากไปกวา่นั 2น ดงัที�ปรากฏในอลักรุอาน ที�มีความหมายวา่ 

“จงเรียกร้องสู่แนวทางของพระผู้ อภิบาลของพวกเจ้าด้วยฮิกมะห์8 และการ
ตกัเตือนที�ดี และจงโต้แย้งพวกเขาด้วยสิ�งที�ดีกว่า (ด้วยเหตุผลและหลักฐาน 
ด้วยความอ่อนโยน) แท้จริงพระผู้ อภิบาลของเจ้านั 2น พระองค์ทรงรู้ดียิ�งถึงผู้ ที�
หลงจากทางของพระองค์ โดยที�พระองค์ทรงรู้ดียิ�งถึงบรรดาผู้ ที�อยู่ในทางที�
ถกูต้อง” (อลักรุอาน, 16: 125)  

 
2. คุณลักษณะสาํคัญขององค์ประกอบในการจัดการเรียนการสอน 

และเพื�อให้เห็นถึงภาพการจดัการเรียนการสอนตามแนวทางของอิสลามที�ชดัเจนขึ 2น ใน
การศกึษาในหวัข้อนี 2จงึแบง่ออกเป็นตามองค์ประกอบของการจดัการเรียนการสอนดงันี 2 คือ ผู้สอน 
ผู้ เรียน เนื 2อหา กิจกรรม/ทรัพยากรการเรียนรู้ การวดัและประเมินผล ซึ�งมีรายละเอียดดงันี 2 

                                                        
8
 ฮิกมะห์ หมายถึง ความรู้ ความสามารถดว้ยการใชเ้หตุผล และการคิดวิเคราะห์ 



91 

 

 

2.1 ผู้สอน บทบาทหนึ�งของท่านศาสนทูต (ซ.ล) คือการเป็นครูที�คอยถ่ายทอดความรู้
ตา่งๆ ให้กบัผู้ เรียน ดงัที�ท่านศาสนทตู (ซ.ล) ได้กล่าวไว้ว่า “แท้จริงฉันถกูส่งมาเป็นครู” (รายงาน
โดย อาบนูาอีม9) 
 การประกอบอาชีพ คือสว่นหนึ�งของศาสนากิจ ด้วยเหตนีุ 2ทกุอาชีพจะต้องดําเนินการอย่าง
ถูกต้องตามหลกัการของศาสนา เช่นเดียวกันกับการเป็นครูผู้สอน ซึ�งนอกจากจะเป็นอาชีพหนึ�ง
แล้ว ยงัถือวา่เป็นภาระหน้าที�สําคญัสําหรับผู้ รู้ที�จะต้องทําหน้าที�ในการถ่ายทอดความรู้ดงักล่าวไป
ยงัผู้ ที�ไม่รู้ ด้วยเหตนีุ 2เพื�อให้การเป็นครูมีความสมบูรณ์และสอดคล้องกับหลักการของศาสนาจึง
จะต้องทําเอาหลกัคําสอนที�เกี�ยวข้องมาสู่การปฏิบตัิอย่างแท้จริง ทั 2งนี 2มีการศกึษาหลกัคําสอนของ
ศาสนาเพื�อนํามาสูก่ารปฏิบตัตินของครูผู้สอน ซึ�งสามารถสรุปได้ดงันี 2  
  2.1.1 ผู้สอนจะต้องเป็นแบบอย่างให้กับผู้เรียนและสังคม จากบทบาทของ
การเป็นครูของท่านศาสนทตู(ซ.ล) จึงจําเป็นที�มสุลิมจะต้องนําเอาท่านที�มีทําหน้าที�เป็นครูจะต้อง
นํามาเป็นแบบอย่างในการจัดการเรียนการสอนให้กับผู้ เรียน ทั 2งนี 2เนื�องจากท่านศาสนทูตคือ
แบบอย่างสําคญัของมสุลิมเพื�อความสําเร็จทั 2งในโลกนี 2และโลกหน้า ทั 2งนี 2ปรากฏในอลักุรอานที�มี
ความวา่ 

“โดยแนน่อน ในเราะซูลของอลัลอฮฺมีแบบฉบบัอนัดีงามสําหรับพวกเจ้าแล้ว 
สําหรับผู้ ที�หวงั (จะพบ) อลัลอฮ์และวนัปรโลกและรําลกึถึงอลัลอฮ์อยา่งมาก” 
(อลักรุอาน, 33: 21) 

 การที�จะเป็นแบบอย่างได้ ผู้ สอนจะต้องเป็นผู้ ที�ครองตนอยู่ในจริยวัตรที�สวยงาม ดัง
ที�อลัลอฮ์ทรงกําชบัทา่นศาสนาทตูไว้ในอลักรุอาน ซึ�งมีความวา่ 

“และแท้จริง เจ้านั 2นได้อยูบ่นคณุธรรมอนัยิ�งใหญ่” (อลักรุอาน, 68: 4) 

และอีกวจันะหนึ�งของท่านศาสนทตู (ซ.ล) ที�ได้ความสําคญักบัการมีมารยาทที�ดีงาม โดย
ท่านได้กล่าวไว้ว่า “ท่านจงยึดมั�นในการมีมารยาทที�ดีงาม และการสงบนิ�งที�ยาวนาน ขอสาบาน
ด้วยผู้ ที�ชีวิตของฉนัอยูใ่นอุ้มพระหตัถ์ของพระองค์ว่า ไม่มีสิ�งใดที�มนษุย์จะประดบัประดาตนเองได้
ดีไปกว่าสองสิ�งนี 2” (อบยูะอฺลา บชัซาร และอลับยัฮะกีย์) จริยวตัรที�สําคญัสําหรับผู้สอนคือ การมี
ความออ่นน้อมถ่อมตน ดงัที�ปรากฏในอลักรุอานมีความหมายวา่ 

                                                        
9
 วจันะนี$ ถือวา่มีสายรายงานที)อ่อนแอ แต่มีสายรายงานที)ชดัเจนโดยมุสลิมที)มีความหมายใกลเ้คียงกนัดว้ยคาํกล่าวที)วา่ “แทจ้ริงอลัลอฮท์รง

ส่งฉนัมาเป็นผูเ้ผยแพร่ ไม่ใช่ส่งฉนัมาเป็นผูที้)ดื$อรั$ น” (วจันะเลขที) 1113/2 (1475)) และอีกวจันะหนึ)งกล่าววา่ “แทจ้ริงอลัลอฮไ์ม่ไดส่้งฉนัมา
เป็นผูที้)ดื$อรั$ น แต่ทวา่ทรงแต่งตั$งฉนัมาเป็นครูที)ง่าย” (วจันะเลขที) 1104/2 (1478)) 
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“และจงลดปีก (อ่อนน้อมถ่อมตวั) ของเจ้าแก่บรรดาผู้ศรัทธาที�ปฏิบตัิตามเจ้า”  
(อลักรุอาน, 26: 215) 

นอกจากนี 2ผู้สอนจะต้องเป็นผู้ ที�พร้อมให้อภยัในความผิดพลาดของผู้ อื�น และหลีกเลี�ยงที�จะ
การเข้าอยูใ่นกลุม่คนที�อยูอ่วิชชา กลุม่คนที�โง่เขลา ดงัที�ปรากฏในอลักรุอาน มีความหมายวา่ 

“เจ้าจงยดึถือไว้ซึ�งการอภยัและจงใช้ให้กระทําสิ�งที�ชอบ และจงผินหลงัให้แก่ผู้ โฉด
เขลาทั 2งหลายเถิด” (อลักรุอาน, 7: 199) 

ท่านรอซูลลุลลอฮ์เองก็ทรงเป็นตวัอย่างที�ดีให้กับบรรดาซอฮาบะห์ในการประกอบอาชีพ 
ท่านเป็นผู้ นําในการสร้างมสัยิดที�ตําบลกบูะ และมสัยิดมาดีนะห์ ท่านขนก้อนหินด้วยตวัของท่าน
เอง และด้วยความสําคญัในการทํางานในอิสลาม ท่านรอซูลลุลลอฮ์ได้สั�งให้บรรดาซอฮาบะห์
ทํางานและให้ความสําคญัตอ่การทํางานตลอดมา จงึเป็นการแสดงให้เห็นวา่ การเรียนโดยไม่มีการ
นํามาปฏิบตั ิไมไ่ด้นํามาใช้งานจะมีผลใดๆ (ซยัดุ์ มฮูมัมดั ชาฮาตะห์, มปป.: 79) 
  2.1.2 ผู้สอนต้องมีทักษะการสื�อสารที�ดีสําหรับการสื�อสารกับผู้เรียน ทกัษะ
การสื�อสารของผู้สอนจะมีส่วนสําคญัตอ่ความสําเร็จในการจดัการเรียนการสอน ทกัษะสําคญัที�ใช้
เพื�อการสื�อสารสําหรับผู้สอน คือภาษา ซึ�งจะเป็นเครื�องมือในการถ่ายทอดความรู้จากผู้สอนไปยงั
ผู้ เรียน โดยในการสื�อสารระหวา่งผู้สอนกบัผู้ เรียนมีข้อควรคํานงึ ดงันี 2 
   1) เน้นการสื�อสารที�เป็นการกระตุ้นให้ผู้ เรียนได้ใช้สตติรึกตรองตอ่ไป ทั 2งนี 2
ในอลักรุอานได้กลา่วไว้ มีความหมายวา่  

"แท้จริงพวกเราได้ให้อัลกุรอานแก่เขาเป็นภาษาอาหรับ หวังว่าพวกเจ้าจะใช้
ปัญญาคดิ" (อลักรุอาน, 12: 2) 

 และในอีกโองการหนึ�ง ได้ระบไุว้วา่ อลักรุอานเป็นสิ�งที�ง่ายดายด้วยกบัภาษาที�เข้าใจได้ ซึ�ง
มีความหมายวา่ 

“ดงันั 2นแท้จริงเราได้ทําให้อลักรุอานเป็นที�ง่ายดายในภาษาของเจ้า (อาหรับ) เพื�อ
พวกเขาจะได้ใคร่ครวญ ฉะนั 2น จงคอยดูเถิด แท้จริงพวกเขาก็จะเป็นผู้ คอย
เชน่กนั” (อลักรุอาน, 44: 58-59) 
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 จากโองการข้างต้น อลัลอฮ์ (ซ.บ) ได้ทรงระบวุ่า ภาษาที�ใช้ในอลักรุอานเป็นภาษาที�ง่าย
สําหรับการทําความเข้าใจ เพราะเป็นภาษาของท่านศาสนทูต (ซ.ล) และกลุ่มคนที�ได้รับการ
เผยแพร่ศาสนาจากท่าน คือ ภาษาอาหรับ ซึ�งด้วยภาษาที�ง่ายนี 2จะทําให้พวกเขารําลึกและ
ใคร่ครวญได้ และจะนําไปสูค่วามศรัทธาและมีความยําเกรง มีคณุธรรม    
   2) ผู้สอนจะต้องเลือกใช้ระดบัของการสื�อสารที�เหมาะสมกับผู้ เรียน ทั 2งนี 2
ท่านศาสนทตู (ซ.ล) ได้กล่าวถึงการสื�อสารกับผู้ อื�นว่า จะต้องเป็นการสื�อสารที�ผู้ ฟังสามารถเข้าใจ
และคิดตามได้ มิเช่นนั 2นการสื�อสารก็ล้มเหลว ดงัที�ท่านศาสนทูต (ซ.ล) ได้กล่าวไว้ว่า “พวกเรา
บรรดานบี พวกเราถูกบญัญัติให้พูดกับมนุษย์ด้วยเท่าที�ปัญญาพวกเขาเข้าใจ” (บนัทึกโดย อิบน ุ
ชะรีอะฮฺ และอฏัเฏาะบะรี: 187) 
 จากหลกัฐานที�นําเสนอข้างต้นจะเห็นได้วา่ ถึงแม้ผู้สอนจะมีความเชี�ยวชาญในการสื�อสาร
มากเพียงใด ก็จะต้องจํากดัระดบัความสามารถดงักลา่วไว้เพียงเพื�อให้ผู้ เรียนซึ�งมีทกัษะที�น้อยกว่า
สามารถเข้าใจสารที�ถูกส่งมาด้วย นอกจากนี 2ผู้ สอนจะต้องเลือกกลวิธีที�จะสื�อสารไปยังผู้ เรียน 
ดงัที�อลักรุอานได้ระบไุว้ ซึ�งมีความหมายวา่  

“และจงกลา่วแก่ปวงบา่วของข้าวา่ พวกเขาจะต้องกลา่วแตคํ่าพดูที�ดียิ�งกว่า”  
(อลักรุอาน, 17: 53) 

   3) ผู้ สอนจะต้องเลือกการสื�อสารที�ก่อให้เกิดประโยชน์มากที�สุด และ
จะต้องหลีกเลี�ยงการสื�อสารที�ไร้ประโยชน์ ดงัที�ปรากฏในอลักรุอาน ซึ�งมีความหมายวา่ 

 “และบรรดาผู้ ที�พวกเขาเป็นผู้ผินหลงัให้จากเรื�องไร้สาระตา่งๆ” (อลักรุอาน, 23: 3) 

 ทั 2งนี 2จากโองการข้างต้น อลัลอฮ์ได้ทรงระบุว่า หนึ�งในคณุลกัษณะของผู้ศรัทธา ที�เรียกว่า  
“มมุิน” นั 2นจะต้องไม่ให้ความสนใจตอ่สิ�งที�ไร้สาระตา่งๆ จากการพดูคยุและการกระทําตา่งๆ และ
ในอีกโองการหนึ�งระบไุว้ มีความหมายวา่ 

“และเมื�อพวกเขาได้ยินเรื�องไร้สาระ พวกเขาก็ผินหลังออกห่างไปจากมัน และ
กล่าวว่าการงานของเราก็จะได้แก่เรา และการงานของพวกท่านก็จะได้แก่พวก
ทา่น ศานตแิดพ่วกทา่น เราจะไมข่อร่วมกบัพวกงมงาย” (อลักรุอาน, 28: 55) 

  2.1.3 ผู้สอนต้องเป็นผู้ที�ให้ความสําคัญต่อการปฏิบัติตามความรู้ เนื�องจาก
อิสลามให้ความสําคญัต่อการปฏิบตัิตามความรู้ที�มี การไม่ปฏิบตัิในสิ�งที�รู้เป็นสิ�งที�จะได้รับการ
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ตําหนิ ด้วยเหตนีุ 2ผู้ สอนจะต้องมีความมุ่งมั�นที�จะปฏิบตัิให้ครบถ้วนในสิ�งที�ตนเองรู้ ซึ�งจะนําไปสู่
การเป็นแบบอย่างที�ดีให้กบัผู้ เรียนด้วย ทั 2งนี 2ในอลักรุอานได้ตําหนิผู้ ที�รู้แตไ่ม่ปฏิบตัิตามในสิ�งที�รู้ไว้ 
ซึ�งมีความหมายวา่ 

“อุปมาบรรดาผู้ ที�ได้รับคัมภีร์เตารอต แล้วพวกเขามิได้ปฏิบัติตามที�พวกเขา
ได้รับมอบ ประหนึ�งเชน่กบัลาที�แบกหนงัสือจํานวนหนึ�ง (บนหลงัของมนั) อปุมา
หมูช่นที�ปฏิเสธตอ่สญัญาณตา่งๆ ของอลัลอฮ์มนัช่างชั�วช้าจริงๆ และอลัลอฮ์จะ
ไมชี่ 2แนะทางแก่หมูช่นผู้อธรรม” (อลักรุอาน, 62: 5) 

  2.1.4 ผู้สอนต้องให้เกียรติและความสําคัญต่อผู้เรียน ผู้สอนจะต้องให้ความ
ยตุธิรรมสําหรับผู้ เรียนทกุคนอยา่งเท่าเทียมกนั และจะต้องไม่ได้ความสําคญัเพียงเฉพาะคนใดคน
หนึ�งในกลุ่ม ทั 2งนี 2อลัลอฮ์ได้เคยประทานอลักรุอานตําหนิท่านศาสนทูต (ซ.ล) ที�ครั 2งหนึ�งในขณะที�
ทา่นกําลงัยุง่อยูก่บัการเรียกร้องผู้ นําชาวกเุรซคณะหนึ�งสู่ศาสนาอิสลาม ท่านจึงไม่สบอารมณ์และ
มีใบหน้าที�บดูบึ 2งและผินหลงัให้กบัชายตาบอดที�ชื�อวา่ อบัดลุลอฮ์ อิบน ุอมุมิมกัตมู ที�มาท่านศาสน
ทตู (ซ.ล) เพื�อขอให้ทา่นสอนเขาจากสิ�งที�อลัลอฮ์ได้ทรงแจ้งแก่ทา่น โดยอลักรุอานมีความหมายวา่ 

“เขา (มุฮมัมัด) ทําหน้าบึ 2งและผินหน้าไปทางอื�น เพราะชายตาบอดมาหาเขา 
และอะไรเล่าที�จะให้เจ้ารู้ หวงัว่าเขาจะมาเพื�อซกัฟอกจิตใจก็ได้ หรือเพื�อรับคํา
ตกัเตือน เพื�อที�คําตกัเตือนนั 2นจะเป็นประโยชน์แก่เขา ส่วนผู้ ที�พอเพียงแล้ว เจ้า
กลบัต้อนรับขบัสู้  และไมใ่ชห่น้าที�ของเจ้า การที�เขาไมซ่กัฟอก และสว่นผู้ ที�มาหา
เจ้าด้วยความพยายาม และเขามีความกลวัเกรง เจ้ากลบัเมินเฉย มิใช่เช่นนั 2น 
แท้จริงมนัเป็นข้อเตือนใจ ดงันั 2นผู้ ใดประสงค์ก็ให้รําลึกถึงข้อเตือนใจนั 2น” (อัล 
กรุอาน, 80: 1-12) 

 แบบอย่างที�ท่านรอซูลลุลอฮ์ได้ปฏิบตัิไว้ เช่นครั 2งหนึ�งได้มีอาหรับจากชนบทคนหนึ�งมายงั
ท่านรอซูลุลลอฮ์ และเรียกร้องที�จะเอาสิ�งของที�ท่านรอซูลุลลอฮ์ได้รับจากการมอบให้ของชนเผ่า
ต่างๆ โดยชายคนดังกล่าวได้เดินมาหาท่านรอซูลุลลอฮ์แล้วดึกกระชากผ้าห่มพันคอของท่าน 
จนกระทั�งคอของทา่นรอซูลลุลอฮ์เป็นรอย แล้วอาหรับคนนั 2นก็กล่าวว่า จงให้สิ�งของเหล่านั 2นใส่บน
หลงัอฐูของฉนั เพราะแท้จริงสิ�งของเหลา่นั 2นไมใ่ชข่องทา่นและไมใ่ชข่องพ่อของท่าน แตเ่ป็นสิ�งของ
ของอลัลอฮ์  ทา่นรอซูลลุลอฮ์กลา่ววา่ ไม ่แล้วทา่นก็กล่าวขออภยัตอ่อลัลอฮ์สามครั 2ง และกล่าวว่า 
ฉนัจะไมใ่ห้สิ�งใดๆ นอกจากทา่นจะปล่อยฉันก่อน อาหรับคนดงักล่าวจึงปล่อย ท่านรอซูลลุลอฮ์จึง
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เรียกซอฮาบะห์ เพื�อให้ขนสิ�งของตา่งๆ เช่น แป้งและอินทผาลมับรรทกุเต็มหลงัอูฐของอาหรับคน
ดงักลา่ว จากนั 2นทา่นรอซูลลุลอฮ์จงึหนัไปยงับรรดาซอฮาบะห์แล้วกล่าวว่า จงแยกย้ายกนัไปได้บน
ความความสิริมงคลของอลัลอฮ์ และท่านรอซูลุลลอฮ์ได้ขอพรให้กับอาหรับคนดงักล่าว ซึ�งจาก
ตวัอยา่งนี 2แสดงให้เห็นได้อยา่งชดัเจนว่า ท่านรอซูลลุลอฮ์ทรงให้เกียรติกบับรรดาซอฮาบะห์ในการ
อบรมสั�งสอน (นาศีร อะหมดั อลัคอวลัดะห์ และยะห์ยา อสัมาอีล อีด, 2001:261) 
  2.1.5 ผู้สอนต้องแสวงหาแนวทางที�ดีและง่ายที�สุดต่อการเรียนรู้ของผู้เรียน 
เนื�องจากผู้สอนคือผู้ ที�จะต้องใช้ความพยายามที�จะให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้ตามที�ตั 2งเป้าหมายไว้ 
ซึ�งจะต้องไมส่ร้างความลําบากในการเรียนรู้ของผู้ เรียน ทั 2งนี 2ได้มีปรากฏหลกัการในอลักรุอานที�วา่  

“และเราจะทําให้เป็นการง่ายดายแก่ เจ้าซึ�งบญัญัติศาสนาอันง่ายดาย ดงันั 2นจง
ตกัเตือนกนัเถิด เพราะการตกัเตือนกนันั 2นจะยงัคณุประโยชน์” (อลักรุอาน, 87: 8-9) 

 จากโองการข้างต้น อลัลอฮ์ (ซ.บ) ทรงแจ้งให้ท่านศาสนทตู (ซ.ล) ได้ทราบว่า อลัลอฮ์จะ
ประทานความสําเร็จในการเข้าใจบทบญัญัติของศาสนาอย่างง่ายดาย ดงันั 2นทรงใช้ให้ท่านศาสน
ทตู (ซ.ล) ทําการตกัเตือนด้วยอลักรุอาน โดยที�การตกัเตือนและการแนะนําสั�งสอนนั 2นจะก่อให้เกิด
อํานวยประโยชน์ซึ�งกนัและกนั ทั 2งนี 2ในอีกโองการหนึ�ง ระบไุว้วา่ 

“และสว่นผู้ศรัทธาและประกอบความดีนั 2น สําหรับเขาคือการตอบแทนที�ดี และ
เราจะพดูกบัเขาในกิจการงานของเราอยา่งง่ายๆ” (อลักรุอาน, 18: 88) 

 จากโองการข้างต้นจะเห็นได้วา่ ผู้สอนจะต้องพยายามเลือกใช้กิจกรรมหรือวิธีการที�ผู้ เรียน
สามารถปฏิบตัไิด้ และในอีกโองการหนึ�งกลา่วไว้มีความวา่ 

“ดงันั 2นจงยําเกรงอัลลอฮ์เถิด เท่าที�พวกเจ้ามีความสามารถ และจงเชื�อฟังและ
ปฏิบตัิตามและบริจาคเถิดเพราะเป็นการดียิ�งสําหรับตวัของพวกเจ้า และผู้ ใดถูก
ปกป้องให้พ้นจากความตระหนี�แห่งจิตใจของเขา ชนเหล่านั 2นพวกเขาเป็นผู้
ประสบความสําเร็จ” (อลักรุอาน, 64: 16) 

 จากโองการข้างต้น ชี 2ให้เห็นว่า ในการปฏิบตัิภารกิจใดๆ นั 2นให้ปฏิบตัิตามความสามารถ
ของผู้ปฏิบตัิ และจะต้องไม่ทําให้เกิดความยากลําบากสําหรับผู้ปฏิบตัิ นอกจากนี 2อลัลอฮ์ยงัทรง
กําชบัให้ผู้ศรัทธาเชื�อฟังในสิ�งที�ได้รับการอบรมสั�งสอนมา ในขณะเดียวกันจากแนวการปฏิบตัิของ
ทา่นศาสนทตู (ซ.ล) เอง ท่านจะเลือกใช้วิธีการที�ง่ายตอ่การปฏิบตัิเสมอ ดงัปรากฏในจริยวตัรของ
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ทา่นที�วา่ “เมื�อใดก็ตามที�ทา่นรอซูลถกูให้เลือกระหวา่งสองอยา่ง ทา่นมกัเลือกเอาที�สะดวกและง่าย
กวา่เสมอ หากวา่สิ�งนั�นไมเ่ป็นบาป” (รายงานโดยบคุอรีและมสุลิม)  

2.2 ผู้เรียน ผู้ เรียนเป็นองค์ประกอบสําคญัที�จะทําให้การจัดการเรียนการสอนประสบ
ความสําเร็จ จากการศกึษาพบว่า ทั 2งอลักรุอานและอซัซุนนะห์มีกล่าวถึงสภาพของผู้ เรียน เพื�อให้
การศกึษาเล่าเรียนนั 2นประสบความสําเร็จ และสามารถนําสิ�งเหล่านี 2มีเป็นฐานในการพฒันาการ
จดัการเรียนการสอนผา่นระบบอีเลิร์นนิ�งได้ ซึ�งจากการศกึษาสามารถสรุปเป็นประเดน็ได้ดงันี 2 

2.2.1 มีความมุ่งมั�นในการศึกษาเล่าเรียน ความมุ่งมั�นและสมาธิในการศกึษา 
ถือว่าเป็นปัจจยัหนึ�งแห่งความสําเร็จในการศกึษาเล่าเรียน หากผู้ เรียนขาดความมุ่งมั�นขาดสมาธิ
แล้ว ความสําเร็จในการศกึษาค้นคว้าก็ล้มเหลวด้วยเช่นกนั ด้วยเหตนีุ 2 อิสลามจึงเน้นจําให้ผู้ เรียน
เรียนรู้โดยเริ�มจากการมีสมาธิและมีความตั 2งใจในการเรียนรู้สิ�งต่างๆ ดงัปรากฏอัลกุรอาน ซึ�งมี
ความหมายวา่ 

“แท้จริงในการนั 2น แนน่อนย่อมเป็นข้อตกัเตือนแก่ผู้ มีหวัใจหรือรับฟังโดยที�เขามี
ความตั 2งใจจริง” (อลักรุอาน, 50: 37) 

 จุดมุ่งหมายสําคัญของโองการข้างต้นคือ ผู้ เ รียนจะต้องมีหัวใจที�พร้อมรับทุกข้อคํา
ตกัเตือนสั�งสอน แล้วนําไปสู่การคิดพิจารณาเพื�อสร้างความเข้าใจในสิ�งดงักล่าว และสมาธิและ
ความตั 2งใจในการเรียนแตล่ะครั 2งจําเป็นต้องให้ความสนใจกบัสิ�งที�ผู้สอนกําลงัถ่ายทอดอยู่ โดยการ
เงียบเพื�อฟังการสอน ดังปรากฏในวัจนะของท่านศาสนทูต (ซ.ล) ซึ�งรายงานจากญะรีร 
เราะฎิยัลลอฮฺ อนัฮุ  ว่าท่านนบี ศ็อลลลัลอฮฺ อะลัยฮิ วะสลัลัม ได้กล่าวกับเขาในตอนหจัญ์อัล 
วะดาอฺ (หจัญ์อําลา ซึ�งเป็นหจัญ์ครั 2งสดุท้ายของท่านศาสนทตู (ซ.ล)) ว่า “จงทําให้คนเงียบเสียงซิ” 
แล้วท่านก็พดูขึ 2นว่า “หลงัจากที�ฉันสิ 2นชีวิตแล้ว พวกท่านจงอย่าได้หวนกลบัสู่นิสยัของพวกปฏิเสธ
ศรัทธา โดยที�บางคนในหมู่พวกท่านตา่งฟันคอฆ่ากันเอง” (อลับุคอรีย์ หมายเลข 121 และมุสลิม 
หมายเลข 65) 
 และอีกหนึ�งตวัอย่างที�แสดงให้เห็นถึงความสนใจ ความมุ่งมันในการเล่าเรียน คือการ
สอบถามผู้สอน ดงัวัจนะของท่านศาสนทูต (ซ.ล) ที�รายงานโดย อบูฮุร็อยเราะฮฺ เราะฎิยัลลอฮฺ 
อนัฮ ุวา่มีคนถามว่า “โอ้ท่านเราะสลูลุลอฮฺ ใครเล่าคือผู้ ที�มีความสขุมากที�สดุกบัการช่วยเหลือของ
ท่านในวนักิยามะฮฺ?” ท่านเราะสลูลุลอฮฺ ศ็อลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั ตอบว่า “ฉันนึกแล้วเชียว
วา่คงไมมี่ใครถามเกี�ยวกบัเรื�องนี 2ก่อนกวา่ทา่น เพราะฉนัเห็นความใฝ่รู้ของทา่นในเรื�องนี 2สงูมาก ผู้ ที�
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ความสุขมากที�สุดกับการช่วยเหลือของฉันในวนักิยามะฮฺคือผู้ ที�กล่าวคําว่า ลาอิลาฮะ อิลลลัลอฮฺ 
อยา่งจริงใจหรือบริสทุธิiใจ” (อลับคุอรีย์ หมายเลข 99) 

2.2.2 ให้เกียรติกับผู้สอน ผู้รู้และมีกริยามารยาทที�เหมาะสม การให้เกียรติ
แก่ผู้ รู้และผู้สอนนั 2น เป็นสิ�งที�ท่านศาสนทตู (ซ.ล) กําชบัไว้สําหรับประชาชาติของท่าน ทั 2งนี 2หากสิ�ง
นี 2ถูกละเลยไปจะไปสู่ความวุ่นวายในสังคมได้ และท่านศาสนทูต (ซ.ล) จะไม่ยอมรับว่า ผู้ ที�มี
พฤติกรรมเช่นนี 2เป็นประชาชาติของท่าน ดงัปรากฏในวจันะของท่านที�รายงานจากอนสั บินมาลิก 
เราะฎิยลัลอฮฺ อนัฮ ุว่า “มีชายชราคนหนึ�งได้มาหาท่านนบี ศ็อลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั ปรากฏ
ว่ากลุ่มคนที�ห้อมล้อมท่านได้ขยายวงเพื�อให้เขานั�งลงช้าไป ท่านนบี ศ็อลลัลลอฮฺ อะลัยฮิ 
วะสลัลมั  จึงกล่าวว่า “ผู้ ใดที�ไม่ปรานีต่อผู้ เยาว์ของเราและไม่ให้เกียรติต่อผู้อาวุโสของเรา ผู้นั 2น
ไม่ใช่คนของเรา”  (เศาะฮีหฺ บนัทึกโดยอลัติรมิซีย์ตามสํานวนนี 2 หมายเลข 1919  เศาะฮีหฺสนุนัอลั
ติรมิซีย์ หมายเลข 1565 บนัทึกโดยอัลบุคอรีย์ ในอลัอะดบั อลัมุฟร็อด หมายเลข 363  เศาะ
หีหฺอลัอะดบั อลัมฟุร็อด หมายเลข 272 ด ูอลัสิลสิละฮฺ อลัเศาะฮีหฺะฮฺ หมายเลข 2196) 

และรูปแบบหนึ�งของการให้เกียรต ิคือการไมพ่ดูเสียงดงักวา่ผู้สอน ดงัที�ระบไุว้ในอลักรุอาน 
ซึ�งมีความวา่  

“โอ้ศรัทธาชนทั 2งหลาย พวกเจ้าอย่าได้ลํ 2าหน้า (ในการกระทําใดๆ) เมื�ออยู่ต่อ
หน้าอลัลอฮ์ และรอซูลของพระองค์ พวกเจ้าจงยําเกรงอลัลอฮ์เถิด แท้จริงอลัลอฮ์
นั 2นเป็นผู้ทรงได้ยิน ผู้ทรงรอบรู้ โอ้ศรัทธาชนทั 2งหลาย พวกเจ้าอย่าได้ยกเสียงของ
พวกเจ้าเหนือเสียงของนบี และอย่าพดูเสียงดงักบัเขา (นบี) เยี�ยงการพดูเสียงดงั
ของบางคนของพวกเจ้ากบัอีกบางคน เพราะ (เกรงวา่) การงานตา่งๆ ของพวกเจ้า
จะสญูเสียไป โดยที�พวกเจ้าไม่รู้ตวั แท้จริงบรรดาผู้ ที�ลดเสียงของพวกเขา ณ ที�รอ
ซูลลลุลอฮ์นั 2น ชนเหลา่นั 2น คือบรรดาผู้ ที�อลัลอฮ์ทรงทดสอบจิตใจของพวกเขาเพื�อ
ความยําเกรง สําหรับพวกเขาจะได้รับการอภัยโทษและรางวัลอันใหญ่หลวง 
แท้จริงบรรดาผู้ส่งเสียงเรียกเจ้าทางเบื 2องหลงัห้องหบัเหล่านั 2น ส่วนใหญ่ของพวก
เขาไมใ่ช้สตปัิญญา” (อลักรุอาน, 49: 1-4) 

 จากโองการข้างต้นจะเห็นได้ว่า การใช้เสียงต่อผู้สอน หรือเป็นการกระทําอย่างหนึ�งที�จะ
แสดงถึงการให้เกียรตติอ่ผู้สอน และสิ�งเหลา่นี 2มีผลตอ่ความสําเร็จของผู้ เรียนด้วย 
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 ทั 2งนี 2นอกจากผู้ เรียนจะต้องให้เกียรติกบัผู้ รู้และผู้สอนแล้ว ผู้ เรียนจะต้องมีกริยามารยาทที�
สวยงามเหมาะสมกบัการเป็นผู้แสวงหาความรู้ ซึ�งกริยามารยามดงักลา่วไม่ใช่เฉพาะตอ่หน้าผู้สอน
เทา่นั 2นแตจ่ะเป็นเกิดขึ 2นตลอดเวลา ทั 2งนี 2อลักรุอานได้ระบไุว้มีความหมายวา่ 

“โอ้บรรดาผู้ศรัทธาเอ๋ย เมื�อได้มีเสียงกล่าวแก่พวกเจ้าว่า จงหลีกที�ให้ในที�ชุมนุม 
พวกเจ้าก็จงหลีกที�ให้เข้า เพราะอลัลอฮ์จะทรงให้ที�กว้างขวางแก่พวกเจ้า (ในวนักี
ยามะห์) และเมื�อมีเสียงกลา่วว่า จงลกุขึ 2นยืนจากที�ชมุนมุนั 2น พวกเจ้าก็จงลกุขึ 2นยืน 
เพราะอลัลอฮ์จะทรงยกยอ่งเทิดเกียรติแก่บรรดาผู้ศรัทธาในหมู่พวกเจ้า และบรรดา
ผู้ได้รับความรู้หลายชั 2น และอลัลอฮ์ทรงรอบรู้ยิ�งในสิ�งที�พวกเจ้ากระทํา” (อลักรุอาน, 
58: 11) 

จากโองการข้างต้นทําให้เห็นภาพของการรักษากริยามารยาทของผู้ เรียนในการเข้าอยู่ใน
ชุมชนได้เป็นอย่างดี และอิสลามก็ให้ความสําคญัต่อจุดเล็กๆ ที�จะนํามาซึ�งความสง่างามของ
ผู้ เรียน แม้กระทั�งการขยบัที�ให้กบัผู้มาร่วมนั�ง หรือการลกุขึ 2นเพื�อให้คนอื�นได้นั�งในที�ชมุนมุดงักล่าว 
ซึ�งโองการข้างต้นสอดคล้องกับวัจนะของท่านศาสนทูต (ซ.ล) ที� มีรายงานจากอิบนุอุมัร 
เราะฎิยลัลอฮฺ อนัฮุมาว่า ท่านนบี ศ็อลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั ได้กล่าวว่า “ชายคนหนึ�งจงอย่า
ทําให้ชายอีกคนหนึ�งลุกออกจากที�ของเขา แล้วเขากลบันั�งแทนที�เขาคนนั 2น แต่ (เขาจงกล่าวว่า) 
“พวกท่านจงขยบัขยายให้กว้างด้วยเถิด” (บนัทึกโดยอลับคุอรีย์ หมายเลข 6270  และมสุลิมตาม
สํานวนนี 2 หมายเลข 2177)  และอีกวจันะหนึ�งซึ�งท่านศาสนทตู (ซ.ล) ให้ความสําคญัตอ่ท่านั�งของ
บรรดาสาวก ซึ�งรายงานจากอชัชะรีด บินสวุยัดฺ เราะฎิยลัลอฮฺ อนัฮ ุ เล่าว่า : “ท่านเราะสลูุลลอฮฺ 
ศ็อลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั ได้เดินผ่านตวัฉันในขณะที�ฉันกําลงันั�งอย่างนี 2อยู่ โดยฉันได้วางมือ
ซ้ายที�ด้านหลังและตะแคงบนฝ่ามือ ท่านจึงกล่าวว่า “ท่านนั�งในท่าทางของผู้ ที�ถูกกริ 2วโกรธ 
(หมายถึงชาวยิว) หรือ?” (เศาะฮีหฺ บนัทึกโดยอหัมดั หมายเลข 19683 และบนัทึกโดยอบูดาวูด 
หมายเลข 4848  เศาะฮีหฺสนุนัอบีดาวดู หมายเลข 4058) 

และอีกตัวอย่างหนึ�ง เป็นการสั�งสอนของท่านศาสนทูต(ซ.ล) เกี�ยวกับการสนทนาแบบ
กระซิบกัน ซึ�งเป็นรายงานจากอิบนุมสัอูด เราะฎิยลัลอฮฺ อนัฮุ เล่าว่า ท่านเราะสูลุลลอฮฺ ศ็อลลลั 
ลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั ได้กลา่ววา่ “เมื�อพวกทา่นอยูด้่วยกนัสามคน ก็จงอยา่กระซิบกนัระหว่างสอง
คนโดยไม่มีเพื�อนอีกคนเข้าร่วมด้วย เพราะการกระทําดงักล่าวจะทําให้เขาเสียใจ” (มุตตะฟัก อะ
ลยัฮฺ บนัทกึโดยอลับคุอรีย์ หมายเลข 6290 และมสุลิมตามสํานวนนี 2 หมายเลข 2184) 
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2.2.3 สร้างความกระจ่างในสิ�งที�เรียนและทบทวนเนื vอหาที�ได้ศึกษาอย่าง
สมํ�าเสมอ ผู้ เรียนจะต้องไม่เก็บความสงสยัจากสิ�งที�ได้เรียนไปอยู่กบัตวัเอง โดยไม่พยายามสร้าง
ความกระจ่างให้เกิดขึ 2น เพราะกรณีดงักล่าวจะสร้างให้เกิดปัญหาในการรับความรู้ใหม่จากการ
สอนของผู้สอนในครั 2งตอ่ๆ ไป ด้วยเหตนีุ 2การสร้างความกระจ่างสําหรับสิ�งที�ได้ศกึษาไปแล้วนั 2น จึง
เป็นเงื�อนไขสําคญัสําหรับผู้ เรียนที�จะให้บรรลคุวามสําเร็จ โดยมีแบบอย่างจากท่านหญิงอาอีชะฮ์ 
ภรรยาของท่านรอซูล (ซ.ล) ที�ทุกครั 2งหากมีข้อสงสัย นางจะสอบถามจึงเกิดความกระจ่าง ดงัที�
ปรากฏในวจันะของทา่นศาสนทตู (ซ.ล) ที�ได้รายงานโดยอิบนอุบีมลุยักะฮฺ เราะฎิยลัลอฮฺ อนัฮ ุว่า : 
“ทา่นหญิงอาอิชะฮ์ ภริยาของทา่นรอซูล (ซ.ล) นั 2น ทกุครั 2งที�นางได้ฟังสิ�งที�นางไม่เข้าใจ นางก็จะไต่
ถามจนกระทั�งได้เข้าใจ โดยครั 2งหนึ�งทา่นรอซูล (ซ.ล) ได้กล่าวว่า ผู้ ใดที�ถกูสอบสวนเขาก็จะต้องถกู
ลงโทษ ท่านหญิงอาอิชะฮ์จึงถามว่า แล้วอลัลอฮฺมิได้ทรงกล่าวว่า แล้วในภายภาคหน้าเขาก็จะถกู
สอบสวนอย่างง่ายดาย (อายะห์ที� 8 ของซูเราะอลัอินชิกอก) ดอกหรือ? แล้วท่านรอซูลก็ตอบว่า 
(อายตั) ดงักลา่วนั 2นหมายถึงการนําเสนอ (ไม่ใช่การถกูสอบสวน) แตห่ากผู้ ใดถกูสอบสวนแล้วเขา
ก็จะต้องมีอนัเป็นไป” (อลับคุอรีย์ หมายเลข 103 และมสุลิม หมายเลข 2876) 
 จากวจันะท่านศาสนทูต (ซ.ล) ข้างต้นจะเห็นว่า วิธีการสร้างความกระจ่างในการเรียนที�
ง่ายที�สุดคือการสอบถามกับผู้ สอน แต่ในขณะเดียวกันหากผู้ เรียนมีความละอายไม่สามารถ
สอบถามได้ด้วยตนเอง ก็สามารถฝากคําถามผ่านคนอื�นให้ถามต่อผู้สอนได้ด้วยเช่นเดียวกนั ดงัที�
ปรากฏในวจันะของท่านศาสนทตู (ซ.ล) ซึ�งรายงานจากท่านอาลีย์  เราะฎิยลัลอฮฺ อนัฮ ุ เล่าว่า : 
“ฉันเป็นคนที�มีนํ 2ากําหนัดออกอยู่เสมอ และฉันก็อายที�จะถามท่านรอซูล (ซ.ล) อนัเนื�องมาจาก
สถานะของบตุรสาวของท่าน (ที�เป็นภรรยาของฉัน) ฉันเลยใช้ให้อลัมิกดาด บินอลัอสัวดัช่วยถาม
ให้ แล้วท่านก็ตอบว่า “ให้ เขาล้างอวัยวะเพศของเขา แล้วเอานํ 2าละหมาด”” (มุตตะฟัก  
อะลยัฮฺ บนัทกึโดยอลับคุอรีย์ หมายเลข 269  และมสุลิมตามสํานวนนี 2 หมายเลข 303) 

จากตวัอย่างข้างต้นจะเห็นได้ว่า ผู้ เรียนจะต้องให้ความสําคญักบัการขจดัข้อสงสยัใดๆ ที�
เกิดขึ 2นกับตวัเอง ไม่ว่าจะด้วยวิธีการใดก็ตาม และประการสําคญัคือ แหล่งข้อมูลที�จะทําให้ข้อ
สงสยัดงักลา่วชดัเจนขึ 2นจะต้องเป็นแหลง่ข้อมลูที�มีความนา่เชื�อถือ 

ความสมํ�าเสมอในการทบทวนเนื 2อหาเป็นอีกคุณลักษณะสําคญัของผู้ เรียน ที�
อิสลามให้ความสําคญั ทั 2งนี 2มีรายงานจากอบีมูสา อะลัยฮิสสลามเล่าว่า ท่านนบี ศ็อลลัลลอฮฺ  
อะลยัฮิ วะสลัลมั ได้กล่าวว่า “พวกท่านจงหมั�นทบทวนอลักุรอานอยู่เสมอ ซึ�งฉันขอสาบานด้วย
พระผู้ซึ�งชีวิตของฉนัอยูใ่นพระหตัถ์ของพระองค์วา่ มนั (การจําอลักรุอาน) นั 2น ช่างเปรียวยิ�งกว่าอฐู
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ที�ถูกล่ามเชือกเสียอีก” (มุตตะฟัก อะลัยฮฺ บนัทึกโดยอลับุคอรีย์ตามสํานวนนี 2 หมายเลข 5033, 
และมสุลิม หมายเลข 791) 
 เนื�องจากในสมัยท่านศาสนทูต (ซ.ล) การศึกษาสมัยนั 2นให้ความสําคัญกับอัลกุรอาน 
ดงันั 2นการทบทวนอลักรุอานจงึเป็นสิ�งที�ทา่นศาสนทตู (ซ.ล) เน้นยํ 2าให้มีการทบทวนอย่างสมํ�าเสมอ 
และวิธีการในการทบทวนอย่างหนึ�งของบรรดาสาวก คือ การท่องจํา และตวัอย่างหนึ�งคือจากการ
เล่าของอบีฮรัูยเราะห์ เราะฎิยลัลอฮฺ อนัฮุ ที�ได้เล่าว่า “ฉันจดจําคําพูดของท่านเราะสูลุลลอฮฺสอง
ประเภทด้วยกนั โดยประเภทหนึ�งฉันได้เปิดเผยแก่คนอื�น ส่วนอีกประเภทหนึ�งนั 2น หากฉันเปิดเผย
แล้ว หลอดอาหาร (ลําคอ) นี 2 ก็คงต้องถกูฟันขาด” (บนัทกึโดยอลับคุอรีย์ หมายเลข 120) 

2.3 เนื vอหา เนื 2อหาที�ผู้ สอนจะนํามาใช้ในการจัดการเรียนการสอนเป็นส่วนสําคญัที�จะ
นําไปสู่การพัฒนาผู้ เรียนให้บรรลุตามเป้าประสงค์ที�ตั 2งไว้ ทั 2งนี 2อิสลามได้สนบัสนุนการคดัเลือก
เนื 2อหาสําหรับการจดัการจดัการเรียนการสอนที�มีลกัษณะดงัตอ่ไปนี 2  

2.3.1 เนื vอหาต้องมีความถูกต้องและก่อให้เกิดประโยชน์ การจดัการเรียนการ
สอนถือเป็นกระบวนการถ่ายทอดความรู้ที�เป็นความจริงจากผู้สอนไปยงัผู้ เรียน ดงันั 2นความถกูต้อง
ของเนื 2อหาที�ถ่ายทอดจะเป็นส่วนสําคญัอย่างยิ�ง เพราะหากเนื 2อหาขาดความถกูต้องแล้วนอกจาก
จะไม่ก่อให้เกิดประโยชน์ต่อผู้ เรียนแล้วยังอาจจะก่อให้เกิดอันตรายต่อผู้ เรียนและสังคมอีกด้วย 
ดงันั 2นในอลักุรอานจึงเน้นยํ 2าให้นําเสนอเนื 2อหาที�เป็นความจริงที�มีความถูกต้องไปยงัผู้ เรียน ดงัที�
ปรากฏในอลักรุอานวา่ 

“มนษุย์ชาตทิั 2งหลาย! แท้จริงร่อซูลนั 2นได้นําความจริงจากพระเจ้าของพวกเจ้ามายงั
พวกเจ้าแล้ว จงศรัทธากันเถิด มนัเป็นสิ�งดียิ�งแก่พวกเจ้า และหากพวกเจ้าปฏิเสธ
ศรัทธาแล้ว แท้จริงสิ�งที�อยู่ในบรรดาชั 2นฟ้า และในแผ่นดินนั 2นเป็นสิทธิiของอลัลอฮ์
ทั 2งสิ 2น และอลัลอฮ์นั 2นเป็นผู้ทรงรอบรู้ ผู้ทรงปรีชาญาณ” (อลักรุอาน, 4:170) 

จากโองการข้างต้นจะเห็นได้ว่า การสร้างศรัทธาให้กบัผู้ เรียนได้ เมื�อผู้สอนนําเสนอความ
จริงไปยงัผู้ เรียน ซึ�งถือว่าเป็นหลกัสําคญัในการเลือกเนื 2อหาสําหรับผู้ เรียน และในอีกโองการหนึ�ง
อลัลอฮ์ทรงใช้ให้ผู้สอนนําเสนอเนื 2อหาที�เป็นความจริง โดยเฉพาะอย่างยิ�งเนื 2อหาที�ปรากฏในอัล 
กรุอาน ดงัโองการในอลักรุอานที�กลา่วไว้วา่  



101 

 

 

“นั 2นแหละคือบรรดาโองการของอัลลอฮ์ซึ�งเราอ่านโองการเหล่านั 2นให้เจ้าฟังด้วย
ความจริง และแท้จริงเจ้านั 2นเป็นผู้ หนึ�งในบรรดาร่อซูลทั 2งหลาย” (อัลกุรอาน, 2: 
252) 

ในขณะเดียวกนัทา่นศาสนทตู (ซ.ล) ได้สร้างสญัญากบับรรดาซอฮาบะห์ให้นําเสนอในสิ�ง
ที�เป็นความจริง ดงัปรากฏรายงานจากอบุาดะฮ บิน ศอมตั กล่าวว่า “พวกเราเคยให้คํามั�นสญัญา
กบัท่านรอซูลุ้ลลอฮ ศ็อลลลัลอฮฺอลยัฮิว่าซลัลมัว่าจะเชื�อฟังและปฏิบตัิตามทั 2งในเวลาที�ขยนัและ
เวลาที�เกียจคร้าน และเราจะไม่ขดัแย้งตอ่ผู้ มีอํานาจอนัชอบธรรม และเราจะดํารงไว้หรือพดูความ
จริง ตราบใดที�เรายงัอยู่ เราจะไม่กลวัการครหาของผู้ ใดในหนทางของอลัลอฮ” (รายงานโดยบคุอ
รีย์, 6774) ในขณะเดียวกันผู้สอนจะต้องดํารงตนเองอยู่ในความจริง ดงัที�ปรากฏในอลักุรอานที�
ระบไุว้วา่ 

“โอ้พระผู้ เป็นเจ้าของพวกเรา! โปรดอยา่ให้หวัใจของพวกเราเอนเอียงออกจากความ
จริงเลย หลังจากที�พระองค์ได้ทรงแนะนําแก่พวกเราแล้ว และโปรดได้ประทาน
ความเอ็นดเูมตตา จากที�ที�พระองค์ให้แก่พวกเราด้วยเถิด แท้จริงพระองค์นั 2นคือผู้
ทรงประทานให้อยา่งมากมาย” (อลักรุอาน, 3: 8) 

2.3.2 เน้นเนื vอหาที�บูรณาการและครอบคลุม ศาสนาอิสลามเป็นศาสนาที�ได้
กําหนดแนวทางปฏิบตัิที�ครอบคลุมการดําเนินชีวิตที�ครบในทุกมิติ ด้วยเหตนีุ 2ในการจดัการเรียน
การสอนจึงจําเป็นต้องนําเสนอที�หาที�มีครอบคลุมและบูรณาการเพื�อการนําไปสู่การปฏิบตัิใช้ได้
จริงในชีวิตประจําวนั ในขณะเดียวกนัในการนําเสนอองค์ความรู้สู่ผู้ เรียนนั 2นจะต้องบูรณาการใน
เรื�องของคณุภาพจริยธรรมไปพร้อมๆ กนั ดงัที�อลักรุอานได้ระบไุว้วา่ 

“พระองค์ (อลัลอฮ์) ทรงเป็นผู้ส่งรอซูลท่านหนึ�งในหมู่ผู้ ไม่รู้จกัหนงัสือจากพวกเขา
เอง เพื�อทําการอ่านอายาตต่างๆ ของพระองค์แก่พวกเขาและทรงขัดเกลา 
(จริยธรรมแก่) พวกเขาให้ผดุผอ่ง...” (อลักรุอาน, 62: 2) 

อิสลามมีเป้าหมายที�จะสร้างให้ผู้ ศรัทธาเป็นผู้ ที� มีรูปแบบการดําเนินชีวิตที�มีคุณภาพ
สามารถดํารงชีวิตอยูไ่ด้อยา่งมีเกียรติทั 2งในโลกนี 2และโลกหน้าด้วยวิถีแห่งศาสนาที�มีความสมบรูณ์
แบบ ดงัที�ปรากฏในอลักรุอานซึ�งมีความหมายวา่ 
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“และด้วยชีวิต และที�พระองค์ทรงทําให้มนัสมบูรณ์ แล้วพระองค์ทรงดลใจมันให้รู้ทางชั�ว
ของมนัและทางสํารวมของมนั แนน่อนผู้ขดัเกลาชีวิตยอ่มได้รับความสําเร็จ” (อลักรุอาน, 91: 7-9) 

 ซึ�งจากโองการนี 2 อลัลอฮ์ทรงแจ้งว่า ทุกสิ�งที�พระองค์ทรงสร้างนั 2นจะมีความสมบรูณ์ และ
ส่วนหนึ�งของการทําให้สมบูรณ์คือ การให้สติปัญญา ซึ�งสามารถแยกแยะได้ระหว่างความดีกับ
ความชั�ว  

2.3.3 เนื vอหาต้องเหมาะสมกับผู้เรียน ในการสอนถึงแม้เป้าประสงค์ในการสอน
จะเหมือนกันสําหรับผู้ เรียนทุกคน แต่การที�จะทําให้ผู้ เรียนสามารถปฏิบตัิได้ตามเป้าหมายนั 2น
ขึ 2นอยู่กับผู้ เรียนแต่ละบุคคลซึ�งมีความแตกต่างกัน ความแตกต่างของมนุษย์นั 2นมีหลายรูปแบบ 
ดงัเชน่ที�ระบไุว้ในอลักรุอาน ซึ�งมีความหมายวา่  

“โอ้มนษุยชาติทั 2งหลาย แท้จริงเราได้สร้างพวกเจ้าจากเพศชายและเพศหญิง และเราได้ให้
พวกเจ้าแยกเป็นเผา่ และตระกลูเพื�อจะได้รู้จกักนั แท้จริงผู้ ที�มีเกียรติยิ�งในหมู่พวกเจ้า ณ ที�อลัลอฮ์
นั 2น คือผู้ ที�มีความยําเกรงยิ�งในหมู่พวกเจ้า แท้จริงอลัลอฮ์นั 2นเป็นผู้ทรงรอบรู้อย่างละเอียดถี�ถ้วน” 
(อลักรุอาน, 49: 13) 

จากโองการข้างต้นจะเห็นว่า มนุษย์มีความแตกต่างกัน แต่ความแตกต่างเหล่านั 2นไม่ใช่
เป็นอปุสรรคสําหรับการพฒันาให้เป็นผู้ ที�มีความสมบรูณ์ ในขณะเดียวกนัก็เป็นหน้าที�ของผู้สอนที�
จะต้องเลือกสรรเนื 2อหาที�เหมาะสมกับความแตกต่างดงักล่าว เพื�อนําผู้ เรียนไปยงัเป้าหมายทาง
การศกึษาที�ตั 2งไว้ ดงันั 2นจะพบว่าท่านศาสนทูต (ซ.ล) จะเลือกเนื 2อหาที�เหมาะสมสําหรับการสอน 
ซอฮาบะห์แตล่ะคน ดงัวจันะของท่านศาสนทตู (ซ.ล) ที�รายงานจากอนสั บินมาลิก เราะฎิยลัลอฮฺ 
อนัฮุว่า ท่านเราะสูลุลลอฮฺ ศ็อลลัลลอฮฺ อะลัยฮิ วะสัลลัมได้ขี�พาหนะโดยมีมุอาซนั�งอยู่ข้างหลัง 
ท่านกล่าวว่า : “โอ้ มุอาซ บินญะบลั !” เขาตอบว่า “ครับ ท่านเราะสลูุลลอฮฺ ด้วยความยินดียิ�ง” 
ท่านกล่าวอีกว่า “โอ้ มอุาซ บินญะบลั !” เขาตอบว่า “ครับ ท่านเราะสลูลุลอฮฺ ด้วยความยินดียิ�ง” 
เป็นจํานวนสามครั 2งด้วยกนั ทา่นกลา่ววา่ “ผู้ใดก็แล้วแตที่�กล่าวคําปฏิญาณด้วยความบริสทุธิiใจว่า 
อลัลอฮฺเทา่นั 2น คือ พระเจ้าที�ควรเคารพกราบไหว้ และมหุมัมดัคือศาสนทตูของอลัลอฮฺ อลัลอฮฺก็จกั
ปกป้องเขามิให้ต้องไฟนรก” เขาถามว่า “โอ้ ท่านเราะสูลุลลอฮฺ แล้วไม่ให้ฉันบอกแก่คนอื�นหรือ 
พวกเขาจะได้ดีใจ? ท่านตอบว่า “(ไม่ต้องหรอก) เพราะถ้าอย่างนั 2น พวกเขาก็คงจะมอบตัว
แก่อลัลอฮฺโดยไม่ทําการใดๆ ละซิ” แต่ในตอนที�ท่านได้เสียชีวิตลง มุอาซก็ได้บอกสิ�งนี 2แก่คนอื�น
เพราะเกรงวา่จะเกิดความผิดบาปกบัตวัเขา (บคุอรีย์, 128 และมสุลิม, 32) 
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2.3.4 เนื vอหาต้องแสดงให้เห็นถึงมูลเหตุ การที�ผู้สอนนําเสนอเนื 2อหาเพียงผล
หรือข้อสรุปขององค์ความรู้ อาจจะนํามาซึ�งข้อสงสยัคลางแคลงใจของผู้ เรียน และอาจจะนําไปสู่
ความคลาดเคลื�อนในการนําไปใช้ ด้วยเหตนีุ 2จึงจําเป็นต้องนําเสนอเนื 2อหาที�ครบถ้วนและให้เห็นถึง
มลูเหต ุที�มาที�ไปของความรู้หรือข้อสรุปดงักล่าว ดงัตวัอย่างที�ท่านศาสนทตู (ซ.ล) ได้อธิบายให้กบั
บรรดาซอฮาบะห์ถึงหลักเกณฑ์ในการแลกเปลี�ยน ซื 2อขายอินทผาลมัสดกับอินตภาลัมแห้ง โดย
ท่านได้ตั 2งเป็นคําถามให้กับบรรดาซอฮาบะห์ว่า “อินทผาลัมสดจะลดลงไหมเมื�อมันแห้งลง?” 
บรรดาซอหาบะห์ตอบว่า “แน่นอน” ท่านจึงตอบว่า “ดงันั 2นก็จงอย่าแลกเปลี�ยนซื 2อขายระหว่างทั 2ง
สอง” (อลับคุอรีย์, 2198, มสุลิม, 1555) 
 และในอีกตวัอย่างหนึ�งจากการที�ท่านศาสนทตู (ซ.ล) ได้สั�งห้ามบรรดาซอฮาบะห์ไม่ให้ทํา
การซื 2อขายผลไม้ก่อนสุก ท่านได้กล่าวแก่พวกเขาว่า “เจ้ารู้มั 2ยว่าเมื�ออลัลอฮ์ทรงยบัยั 2งมิให้ผลไม้ 
(สกุและเก็บเกี�ยวได้) ดงันั 2นด้วยเหตผุลใดเล่าที�เจ้าจะรับเอาทรัพย์สินของพี�น้องของเจ้า?” (มสุลิม, 
1006) แตท่ั 2งนี 2เนื 2อหาดงักล่าวจะต้องไม่ทําให้ผู้ เรียนเกิดความสบัสน และจะต้องพยายามนําเสนอ
ในมมุมองที�ง่าย ดงัที�ปรากฏในอลักรุอาน ซึ�งมีความหมายวา่  

“และเราจะทําให้เป็นการง่ายดายแก่ เจ้าซึ�งบญัญัติศาสนาอนัง่ายดาย” (อลักุรอาน, 87: 
8) 

2.4 กิจกรรม/ทรัพยากรการเรียนรู้  กิจกรรมและทรัพยากรการเรียนรู้เป็นอีกหนึ�ง
องค์ประกอบสําคญัที�จะทําให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้ตามเป้าประสงค์ที�ตั 2งไว้ ด้วยเหตนีุ 2จะพบว่าใน
การให้การเรียนรู้ของท่านศาสนทตู (ซ.ล) แก่บรรดาซอฮาบะห์ ท่านก็จะใช้กิจกรรมที�หลากหลาย
เพื�อความสําเร็จเช่นกนั ซึ�งสามารถรวบรวมลกัษณะสําคญัของกิจกรรมและทรัพยากรการเรียนรู้ที�
จะนําไปสูก่ารพฒันาการจดัการเรียนการสอนในระบบอีเลิร์นนิ�ง ได้ดงันี 2 
  2.4.1 กิจกรรมการเรียนรู้ให้ความสําคัญกับความพร้อมและความแตกต่าง
ของผู้เรียน การให้ความสําคัญต่อความแตกต่างระหว่างบุคคลนับว่าเป็นปัจจัยหลักของการ
จัดการเรียนการสอน เพราะในความจริงแล้ว อัลลออ์ทรงสร้างมนุษย์มาในรูปลักษณ์และ
สติปัญญาที�แตกต่างกัน การสร้างความพร้อมสําหรับผู้ เรียนจึงเป็นปัจจยัหนึ�งสู่ความสําเร็จของ
การเรียนรู้ของผู้ เรียนแตล่ะคน (ซยัดุ์ มฮูมัมดั ชาฮาตะห์, มปป.: 59) ทั 2งนี 2ปรากฏในอลักรุอาน ซึ�งมี
ความหมายวา่ 
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“... อลัลอฮ์มิได้ทรงให้เป็นที�ลําบากแก่ชีวิตใด (ทรงไมบ่งัคบัผู้ใด) เว้นแต ่(ตาม
ปริมาณอนัเหมาะสม) ตามที�พระองค์ทรงประทานมาแก่ชีวิตนั 2น หลงัจากความ
ยากลําบาก อลัลอฮ์จะทรงทําให้เกิดความสะดวกสบาย” (อลักรุอาน, 65: 7) 

 และในอีกโองการหนึ�ง ระบไุว้มีความหมายวา่ 

“เราจะไม่บงัคบัชีวิตนั 2นมีความสามารถเท่านั 2นและเมื�อพวกเจ้าพูด ก็จงยตุิธรรม 
และแม้ว่าเขาจะเป็นญาติที�ใกล้ชิดก็ตาม และต่อสัญญาของอัลลอฮ์นั 2นก็จง
ปฏิบตัิตามให้ครบถ้วน นั�นแหละที�พระองค์ได้ทรงสั�งเสียมนัไว้แก่พวกเจ้า เพื�อว่า
พวกเจ้าจะได้รําลกึ” (อลักรุอาน, 6: 152) 

ในการถ่ายทอดความรู้ให้กับบรรดาซอฮาบะห์ของท่านศาสนทูต (ซ.ล) นั 2นท่านจะให้
ความสําคญัต่อความพร้อมในการเรียนรู้ของบรรดาซอฮาบะห์ก่อนการสอน ดงัที�มีรายงานจาก 
อนสั บินมาลิก เราะฎิยลัลอฮฺ อนัฮ ุว่า “เมื�อท่านนบี ศ็อลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั ได้ออกมายงั
บรรดาซอฮาบะห์ อบัดลุลอฮฺ บินคซุาฟะฮฺก็ยืนขึ 2นแล้วถามว่า “ใครคือพ่อของฉัน ?” ท่านตอบว่า 
พ่อของท่านคือคซุาฟะฮฺ หลงัจากนั 2นท่านนบีก็พูดซํ 2าแล้วซํ 2าเล่าว่า “จงถามฉันซิ” อบัดลุลอฮ์จึง
คกุเขา่ลงพร้อมกบักลา่ววา่ เราพอใจแล้วกบัการมีอลัลอฮฺเป็นพระเจ้า กบัการมีอิสลามเป็นศาสนา 
และกับการมีมุหัมมัด ศ็อลลัลลอฮฺ อะลยัฮิ วะสัลลัม  เป็นศาสดา ท่านนบีจึงเงียบลง (บนัทึก
โดยอลับคุอรีย์ หมายเลข 93) 
 นอกจากนี 2กิจกรรมการสอนก็จะต้องไม่สร้างความเบื�อหน่ายกับผู้ เรียน ดังที�ปรากฏใน
รายงานจากอิบนมุสัอดู เราะฎิยลัลอฮฺ อนัฮ ุที�เล่าว่า ท่านนบี ศ็อลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมันั 2น จะ
เว้นวนัสําหรับการให้คําตกัเตือนเพราะไม่อยากให้เกิดความเบื�อหน่ายต่อพวกเรา (อัลบุคอรีย์
หมายเลข 68 และมสุลิม หมายเลข 2821) 
 การกระตุ้นให้ผู้ เรียนเห็นความสําคญัต่อการศึกษาจึงเป็นอีกกลวิธีหนึ�งที�ท่านศาสนทูต 
(ซ.ล) ใช้เพื�อให้เกิดแรงจูงในการเรียนของบรรดาซอฮาบะห์ ดงัที�ท่านได้กล่าวถึงความสําคญัของ
การศกึษาในหลายๆ ครั 2ง เช่น ท่านได้กล่าวไว้ มีความหมายว่า “ผู้ ใดเดินทางเพื�อแสวงหาความรู้
แน่นอนอลัลอฮฺจะทรงทําให้เขาพบกับความสะดวก ในหนทางสู่สวนสวรรค์ บรรดามลาอิกะฮฺจะ
คลุมปีกของเขาเพราะพอใจตอ่ผู้แสวงหาความรู้ และแท้จริงบรรดาสรรพสิ�งตา่งๆที�มีอยู่ในชั 2นฟ้า
และแผ่นดินจะทําการขออภัยโทษ ให้แก่ผู้ รู้แม้กระทั�งปลาต่างๆที�อาศยัอยู่ในนํ 2า...” (อบูดาวูด 
หมายเลข 3641, อตัตริมิซีย์ หมายเลข 2683, 2684) 



105 

 

 

และในบางครั 2งท่านศาสนทูต (ซ.ล) ก็ใช้วิธีการในการกระตุ้ นจากปัญหาที�บรรดาซอ
ฮาบะห์ประสบอยู่ ดงัตวัอย่างที�ครั 2งหนึ�งได้มีชาวชนบทคนหนึ�งละหมาดไม่ถกูต้อง ครั 2นเมื�อเขาเข้า
มสัยิดเขาก็ทําการละหมาดอยา่งที�เคยกระทํา เสร็จแล้วก็หนัไปให้สลามแก่ท่านนบี แล้วนบีตอบว่า 
“จงกลบัไปละหมาดใหม ่แท้จริงเจ้ายงัไมไ่ด้ละหมาด” ชายคนนั 2นก็กลบัไปละหมาดใหม่เสร็จแล้วก็
มาหานบีอีก แต่ทุกครั 2งที�เขามาหานบี นบีก็สั�งให้กลับไปละหมาดใหม่และบอกว่าเขายังไม่ได้
ละหมาด จนเขาเกิดท้อใจและอยากทราบว่าแท้จริงการละหมาดที�ถกูต้องนั 2นเป็นเช่นไร ดงันั 2นเขา
จึงกล่าวแก่ท่านนบีว่า “ฉันขอสาบานด้วยพระนามของผู้ ที�บงัเกิดท่านด้วยสจัธรรม ฉันไม่สามารถ
จะทําให้ดีกว่านี 2ได้อีกแล้ว ดังนั 2นโปรดสอน (วิธีการละหมาดที�ถูกต้อง) แก่ฉัน”. (อัลบุคอรีย์ 
หมายเลข 757,793, มสุลิม หมายเลข 883) 
  2.4.2 กิจกรรมการเรียนรู้สามารถเกิดขึ vนได้ในทุกเวลาและสถานที� ทั 2งนี 2
เนื�องจากท่านศาสนทูต (ซ.ล) ให้ความสําคญัต่อการถ่ายทอดเนื 2อหาไปยงับรรดาซอฮาบะห์ และ
กระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ตลอดเวลา ดงัรายงานจากอุมมุสะละมะฮฺ เราะฎิยลัลอฮฺ อันฮา เล่าว่า 
“ท่านนบี ศ็อลลลัลอฮ์ อะลยัฮิ วะสลัลมั ได้ตกใจตื�นในคืนหนึ�งพร้อมกบักล่าวว่า “ซุบฮานลัลอฮ์” 
คืนนี 2 ไม่ทราบว่ามีฟิตนะฮ์อะไรได้ลงมา และมีขุมทรัพย์อะไรได้ถูกเปิดออก จงปลุกบรรดาหญิง
เจ้าของห้องเหล่านี 2ให้ตื�นขึ 2นมาซิ เพราะบางทีผู้หญิงที�สวมเสื 2อผ้าในสมยัอยู่ในโลกดนุยาอาจต้อง
กลายเป็นคนไม่มีเสื 2อผ้าสวมใส่ในโลกอาคิเราะฮฺ ” (อลับคุอรีย์ หมายเลข 115) และอีกรายงาน
หนึ�งจากอิบนอุมุรั เราะฎิยลัลอฮ์ อนัฮมุา เลา่วา่ “ทา่นนบี ศอ็ลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั ได้นําพวก
เราละหมาดอีชาในช่วงสดุท้ายของชีวิตท่าน และหลงัจากท่านให้สลาม ท่านก็ได้ยืนขึ 2นแล้วกล่าว
วา่ พวกทา่นสงัเกตดคืูนนี 2ของพวกทา่นหรือเปลา่ เพราะเมื�อครบหนึ�งร้อยปีนบัจากนี 2ไป คงไม่มีผู้ ใด
ที�อยู่บนโลกในวนันี 2หลงเหลืออีกแล้ว” (อลับุคอรีย์ หมายเลข 116 และมุสลิม หมายเลข 2537) 
และในอีกรายงานหนึ�งระบไุว้วา่ “คืนจนัทร์เพ็ญคืนหนึ�งทา่นได้แหงนหน้าขึ 2นมองพระจนัทร์เต็มดวง
แล้วกล่าวขึ 2นว่า “แท้จริงพวกเจ้าจะสามารถมองเห็นองค์พระผู้ อภิบาลของพวกเจ้าอย่างชดัแจ้ง 
(ในวันปรโลก) เสมือนกับที�พวกเจ้ามองเห็นพระจันทร์ในคืนนี 2 โดยที�ไม่มีการเบียดเสียดหรือ
แก่งแยง่กนัเพื�อที�จะมองไปยงัมนัแตอ่ยา่งใด” (อลับคุอรีย์ หมายเลข 554, มสุลิม หมายเลข 633) 
  2.4.3 เป็นกิจกรรมที�กระตุ้นการค้นคว้าของผู้เรียนจากแหล่งการเรียนรู้ที�
หลากหลาย จะพบวา่มีหลายโองการในอลักรุอานที�กระตุ้นให้เรียนรู้จากสิ�งตา่งๆ เพราะเสริมสร้าง
ศรัทธาและพฒันาตนเอง ดงัเช่น อลักุรอานให้พิจารณาอฐู ท้องฟ้า และอื�นๆ เพื�อการตกัเตือนซึ�ง
กนัและกนั ซึ�งมีความหมายวา่ 
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“พวกเขามิได้พิจารณาดอูฐูบ้างหรือว่า มนัถกูบงัเกิดมาอย่างไร และยงัท้องฟ้าบ้าง
หรือว่า มันจะถูกยกให้สูงขึ 2นอย่างไร และยงัภูเขาบ้างหรือว่ามนัถูกยกให้สูงขึ 2น
อย่างไร และยงัแผ่นดินบ้างหรือว่ามนัถกูแผ่ราบไว้อย่างไร ดงันั 2นเจ้าจงตกัเตือเถิด 
เพราะแท้จริงเจ้าเป็นผู้ตกัเตือนเทา่นั 2น” (อลักรุอาน, 88: 17-21) 

ดงันั 2นในการสอนของท่านศาสนทูต (ซ.ล) ท่านก็จะกระตุ้นให้บรรดาซอฮาบะห์สงัเกตสิ�ง
รอบข้าง ดงัเชน่มีรายงานว่า “วนัหนึ�งท่านได้ถามบรรดาเศาะหาบะฮฺว่า ในบรรดาต้นไม้มีต้นไม้อยู่
ชนิดหนึ�งใบของมนัจะไม่ร่วง ดงันั 2นจงบอกมามนั คือต้นอะไร? อิบนอุมุรัเล่าว่า คนส่วนใหญ่ตอบ
วา่เป็นต้นไม้แถบชนบทแตใ่นความคดิของฉนัมนัคือต้นอินทผาลมั ซึ�งขณะนั 2นฉันเป็นคนที�เล็กที�สดุ
ในกลุม่ดงันั 2นฉนัจงึเขินอายที�จะชิงตอบ แตแ่ล้วทา่นนบีศอ็ลลลัลอฮอุลยัฮิวะสลัลมัก็ตอบว่า มนัคือ
ต้นอินทผาลมั” (อลับคุอรีย์ หมายเลข 72) 
 นอกจากการสงัเกตจากสิ�งรอบข้างแล้ว อลักุรอานยงัใช้ให้ใช้วิธีการสอบถามจากผู้ รู้ ดงั
ปรากฏในอลักรุอานที�มีความหมายวา่ 

“และเรามิได้สง่ผู้ใดมาก่อนหน้าเจ้า นอกจากเป็นผู้ชายที�เราได้วะอีย์แก่พวกเขา 
ดงันั 2นพวกเจ้าจงถามบรรดาผู้ รู้ หากพวกเจ้าไมรู้่” (อนันะห์ฮฺ, 43) 

 และท่านศาสนทูต (ซ.ล) ยงัให้ความสําคญัต่อการถามผู้ รู้ ซึ�งท่านได้กล่าวไว้ว่า “พวกเจ้า
จงซักถามในสิ�งที�พวกเจ้าไม่รู้ แท้จริงยาที�จะรักษาความโง่เขลานั 2นคือการถาม” (อบูดาวูด 
หมายเลข 333, อิบนมุาญะฮฺ หมายเลข 572) แตท่ั 2งนี 2ผู้ เรียนจะต้องได้รับการฝึกฝนให้มีทกัษะการ
ถามที�ดี เพื�อให้เกิดประโยชน์ที�สดุจากการถาม เนื�องจากบางคําถามอาจจะนําไปสู่ความผิดพลาด
ได้ ดงัวจันะของทา่นศาสนาทตู (ซ.ล) ที�มีความหมายว่า “แท้จริงมสุลิมที�กระทําผิดใหญ่หลวงที�สดุ
คือ ผู้ ที�ถามเกี�ยวกบัสิ�งหนึ�งที�ยงัไม่ได้มีบญัญัติต้องห้ามแต่เพราะคําถามของเขาทําให้สิ�งนั 2นกลบั
กลายเป็นสิ�งต้องห้าม” (อลับคุอรีย์ หมายเลข 7289, มสุลิม 2358) 
  2.4.4 เป็นกิจกรรมที�กระตุ้ นให้เกิดการอ่านและการบันทึก อิสลามให้
ความสําคญัตอ่การอา่น การเขียนเป็นอยา่งยิ�ง ทั 2งนี 2เนื�องจากการอ่านจะนํามาซึ�งความรู้ และสร้าง
ให้เกิดความคงทนของความรู้ที�ได้ศกึษาไป ดงัที�ปรากฏในอลักรุอาน ซึ�งมีความหมายวา่ 

“เราจะสอนให้เจ้าอา่น แล้วเจ้าจะไมลื่ม” (อลักรุอาน, 87: 6) 
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 และในอีกโองการหนึ�งซึ�งเป็นโองการปฐมบทแห่งอลักรุอาน ได้กําชบัให้มสุลิมทําการอ่าน 
เพื�อการเรียนรู้ ดงัมีความหมายวา่ 

“จงอ่านด้วยพระนามแห่งพระเจ้าของเจ้าผู้ทรงบงัเกิด ทรงบงัเกิดมนุษย์จากก้อน
เลือด จงอา่นเถิด และพระเจ้าของเจ้านั 2นผู้ทรงใจบญุยิ�ง ผู้ทรงสอนการใช้ปากกา ผู้
ทรงสอนมนษุย์ในสิ�งที�เขาไมรู้่” (อลักรุอาน, 96:1-5) 

นอกจากการอ่านแล้ว การบันทึกยังถือเป็นส่วนสําคัญสําหรับการเรียนรู้ ทั 2งนี 2บรรดา 
ซอฮาบะห์จะให้ความสําคัญกับการจดบันทึก ดังตัวอย่างของท่านอาลี จากรายงานของอบี 
�หุยัฟะฮฺ เราะฎิยลัลอฮฺ อนัฮุ ที�เล่าว่า “ฉันได้ถามอะลีย์ว่า ท่านมีหนงัสือใดๆ (ที�บนัทึกจากท่าน 
นบี ศ็อลลัลลอฮ์ อะลัยฮิ วะสัลลมั) ไหม? เขาตอบว่า ไม่มี มีก็เพียงแต่คมัภีร์ของอัลลอฮ์ หรือ
คําอธิบายที�ให้กับชายมุสลิม หรือสิ�งที�บนัทึกอยู่ในหน้ากระดาษนี 2เท่านั 2น ฉันถามว่า แล้วสิ�งที�
บนัทึกอยู่ในกระดาษนี 2คืออะไรกัน? เขาตอบว่า คือ (คําอธิบายเกี�ยวกบักฎของ) เชือก (หมายถึง
การจ่ายคา่สินไหมชดแทน) การปลดปล่อยเชลย และ (คําอธิบายเกี�ยวกับการที�) มสุลิมต้องไม่ถูก
ประหารเพราะกาฟิร” (อัลบุคอรีย์ หมายเลข 111) และอีกรายงานหนึ�งจากอบีฮุร็อยเราะฮ์ 
เราะฎิยลัลอฮ์ อนัฮุ ที�เล่าว่า “ไม่มีสหายของท่านนบี ศ็อลลลัลอฮ์ อะลยัฮิ วะสลัลัม   คนไหนที�
รายงานหะดีษจากท่านมากไปกว่าฉัน นอกจากสิ�งที�มีอยู่กับอบัดลุลอฮ์ บินอมัรฺ เพราะว่าเขานั 2น
เขียนเป็น ในขณะที�ฉนัเขียนไมเ่ป็น” (อลับคุอรีย์ หมายเลข 113) 

จากสองรายงานข้างต้นจะเห็นวา่ เมื�อมีการบนัทึกแล้ว บรรดาซอฮาบะห์จะทําการเผยแพร่
ความรู้ดงักล่าวไปยงับุคคลอื�น ซึ�งการเผยแพร่นั 2นเป็นไปตามความเข้าใจจากการบนัทึกและการ
อ่าน โดยเฉพาะอย่างยิ�งการบนัทึกและการอ่านอลักรุอานซึ�งท่านศาสนทตู (ซ.ล) ได้เน้นยํ 2าให้กับ
บรรดานักท่องจําอัลกุรอานให้ระวังรักษาและให้ความสําคญักับอัลกุรอานด้วยการอ่านอยู่เป็น
ประจํา. (อลับคุอรีย์ หมายเลข 5033, มสุลิม หมายเลข 791) 
  2.4.5 กระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้แบบกลุ่มและมีการแลกเปลี�ยนภายในกลุ่ม 
การเรียนรู้ผ่านกระบวนการกลุ่มเป็นรูปแบบการสอนที�ท่านศาสนทูต (ซ.ล) ให้ความสําคญั ทั 2งนี 2
สมาชิกในกลุม่จะต้องให้การตกัเตือนซึ�งกนัและกนั ดงัปรากฏในอลักรุอานที�มีความหมายวา่ 

“ดงันั 2นจงตกัเตือนกนัเถิด เพราะการตกัเตือนกนันั 2นจะยงัคณุประโยชน์” (อลักรุอาน
, 87: 9) 
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 การตกัเตือนกนัระหวา่งผู้ เรียนสามารถเกิดขึ 2นได้ตลอดเวลา โดยเฉพาะอย่างยิ�งเมื�อผู้ เรียน
คนใดคนหนึ�งกระทําผิดพลาดใดๆ ซึ�งการจดัการเรียนการสอนจะต้องเอื 2อต่อการดําเนินกิจกรรม
กลุ่ม ซึ�งท่านศาสนทตู (ซ.ล) ให้ความสําคญักบัการเรียนเป็นกลุ่ม ดงัรายงานจากอบีวาฟิด อลัลยั
ซีย์ เราะฎิยัลลอฮฺ อันฮุ  ซึ�งเล่าว่า  “ในขณะที�ท่านเราะสูลุลลอฮฺ ศ็อลลัลลอฮฺ อะลัยฮิ 
วะสลัลมั   กําลงันั�งอยู่ในมสัยิดพร้อม ๆ กบัคนอื�นนั 2น ก็มีคนสามคนเดินตรงเข้ามา แล้วสองคนก็
เข้ามายงัท่านเราะสลูลุลอฮฺ ศ็อลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั  ส่วนอีกหนึ�งคนได้หายไป แล้วสองคน
นั 2นได้หยดุตรงหน้าท่านเราะสลูลุลอฮฺ ศ็อลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั  ซึ�งคนหนึ�งได้เห็นมีที�ว่างอยู่
ในวงล้อม เขาจึงนั�งลง ส่วนอีกคนหนึ�งได้นั�งลงที�ท้ายวง ในขณะที�คนที�สามได้หนัหลงัจากไป ครั 2น
เมื�อทา่นเราะสลูลุลอฮฺ ศอ็ลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั  เสร็จ (จากการสั�งสอนอบรม) ท่านก็ได้กล่าว
ว่า “เอาไหมล่ะ ฉันจะบอกพวกท่านเกี�ยวกบัคนสามคนนี 2? คนหนึ�งได้เข้าหาอลัลอฮฺ อลัลอฮฺก็เลย
ทรงให้ความคุ้มครอง สว่นอีกคนนั 2น เขาอาย อลัลอฮฺก็เลยทรงอายตอ่เขาเหมือนกนั และสําหรับอีก
คนหนึ�งนั 2น เขาได้หนัหลงัจากไป อลัลอฮฺก็เลยทรงเพิกเฉยตอ่เขา” (อลับคุอรีย์ หมายเลข 66 และ
มสุลิม หมายเลข 2176) 

และอีกรายงานจาก อะบีสะอีด อลัคดุรีย์ กล่าวว่า ฉันได้ยินท่านรอซูล กล่าวว่า ผู้ ใดทราบ
ว่าคนหนึ�งคนใดจากพวกท่านทําชั�ว ก็จงเปลี�ยนแปลง (ยบัยั 2ง) ด้วยมือของเขา ถ้าหากไม่สามารถ 
ก็จงเปลี�ยนแปลงด้วยลิ 2นของเขา ถ้าหากไม่สามารถ ก็จงเปลี�ยนแปลงด้วยหัวใจของเขา การ
เชน่นั 2น (คือการเอาใจออกหา่ง) นบัเป็นการศรัทธาที�ออ่นแอที�สดุ (มสุลิม, หมายเลข 1/69) 
 ซึ�งจากวัจนะของท่านศาสนทูต (ซ.ล) ข้างต้นจะเห็นถึงบทบาทของผู้ เรียนในกลุ่มอย่าง
ชดัเจนสําหรับการชว่ยเหลือซึ�งกนัและกนั และขจดัสิ�งที�ไมดี่ออกจากสมาชิกในกลุม่  
  2.4.6 เป็นกิจกรรมที�สามารถส่งเนื vอหาไปยังผู้เรียนอย่างทั�วถึงและชัดเจน 
ในการสอนของท่านศาสนทูต (ซ.ล) ท่านจะให้ความสําคญัต่อความเข้าใจที�ชัดเจนของบรรดา 
ซอฮาบะห์ ซึ�งในบางครั 2งท่านจะทําการยํ 2าเนื 2อหาเพื�อความเข้าใจที�ชดัเจน ดงัเช่นรายงานจากอนสั 
เราะฎิยลัลอฮฺ อนัฮ ุได้รายงานจากท่านนบี ศ็อลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั ว่า “เมื�อท่านพดูคําหนึ�ง 
ท่านจะทวนสามครั 2งจนกระทั�งคนเข้าใจ และเมื�อท่านมาหาคนกลุ่มหนึ�ง ท่านก็จะกล่าวสลามแก่
พวกเขาสามครั 2งเชน่กนั” (อลับคุอรีย์ หมายเลข 95) และในบางครั 2งทา่นก็ใช้เสียงที�ดงัเพื�อให้ผู้ เรียน
สามารถรับฟังได้อยา่งทั�วถึง ดงัรายงานจากจากอบัดลุลอฮฺ บิน อมัรฺ เราะฎิยลัลอฮฺ อนัฮมุา  ที�เล่า
วา่ “ทา่นนบี ศอ็ลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั  ได้ทิ 2งท้ายหายจากพวกเราไปในการเดินทางครั 2งหนึ�งที�
เราได้ร่วมเดินทางไป แล้วท่านก็ตามเราทันเนื�องจากการละหมาดได้ประวิงเราไว้ เราจึงทํานํ 2า
ละหมาดและเช็ดเท้า ทา่นเลยตะโกนอยา่งสดุเสียงวา่ “วยัลนุ ลิลอะกอบิ มินนันารฺ” สอง หรือ สาม
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ครั 2ง (แปลว่า ความหายนะในรูปของไฟนรกจะเกิดกบัส้นเท้าที�ถูกล้างอย่างไม่ทั�วถึง)  (อลับคุอรีย์ 
หมายเลข 60 และมสุลิม หมายเลข 241) 
  2.4.7 มีการใช้สื�อการสอนที�เหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนการสอน ในการ
สอนของท่านศาสนทูต (ซ.ล) ท่านจะเลือกใช้สื�อการสอนที�เหมาะสมสําหรับการสอนในแตล่ะครั 2ง 
ดงัเชน่รายงานจากอิบน ุมสัอดูเลา่วา่ ทา่นนบีศอ็ลลลัลอฮอุลยัฮิวะสลัลมัได้ขีดเส้นด้วยมือของท่าน
บนพื 2นทรายเส้นหนึ�งแล้วกล่าวว่า “นี�คือเส้นทางของอลัลอฮ์ (อิสลาม) ที�เที�ยงตรง เสร็จแล้วท่านก็
ขีดเส้นสั 2นๆทางด้านขวาและซ้ายของเส้นดงักล่าว แล้วกล่าวว่า นี�คือเส้นทางต่างๆ ซึ�งไม่มีเส้นใด
แม้แตเ่ส้นเดียวเว้นแตมี่ชยัฏอนร้องเรียกและเชิญชวนอยู่ตลอดเวลา แล้วท่านก็อ่านอายะห์ที� 153 
ของสเูราะห์อลัอนัอาม ความวา่ “และแท้จริงนี�คือเส้นทางของข้า (อิสลาม) อนัเที�ยงตรง ดงันั 2นพวก
เจ้าจงปฏิบัติตามมันเถิด และจงอย่าปฏิบัติตามเส้นทางต่างๆเหล่านั 2น เพราะมันจะทําให้เจ้า
ห่างไกลจากเส้นทางของอลัลอฮฺ” (อะหฺมดั 1/465, อนันสาอีย์,ตฟัสีรฺ หมายเลข 194, อลัหากิม 
2/318) และอีกตวัอย่างหนึ�งเป็นการใช้สื�อของจริง ซึ�งรายงานจากอาลี เล่าว่า ฉันเห็นท่านรสูลุล 
ลอฮฺได้หยิบเอาผ้าไหมแล้ววางไว้ในมือข้างขวาของท่าน แล้วหยิบเอาทองคําแล้ววางไว้ในมือข้าง
ซ้ายของทา่น แล้วทา่นก็กล่าว(พร้อมกบัชทูั 2งสองขึ 2น) ว่า “แท้จริงทั 2งสองสิ�งนี 2เป็นที�ต้องห้ามสําหรับ
ประชาชาตทีิ�เป็นบรุุษเพศของ ฉนั” (อบดูาวดู หมายเลข 4057, อนันะสาอีย์ 8/160) 
  2.4.8  กิจกรรมการสอนต้องเริ�มและจบด้วยดุอา (การขอพร) กิจกรรม
จะต้องเริ�มด้วยพระนามของอลัลอฮ์ การขอพรต่ออลัลอฮ์และจะต้องสิ 2นสุดการสอนด้วยกับดอุา
เช่นกนั นอกจากนี 2ในทกุกิจกรรมจะต้องหลากหลายแตจ่ะต้องเชื�อมโยงไปยงัพระเจ้าและแนวทาง
ในการนําองค์ความรู้ดงักล่าวไปสู่หลกัการของศาสนา (นาศีร อะหมดั อลัคอวลัดะห์ และยะห์ยา 
อสัมาอีล อีด, 2001:258) ดอุาเป็นส่วนสําคญัที�มสุลิมจะต้องให้ความสําคญั เพื�อให้การเรียนการ
สอนนั 2นมีความเป็นสิริมงคล ทั 2งนี 2ท่านศาสนทตู (ซ.ล) จะจบการเรียนการสอนด้วยการขอดอุา ดงั
ปรากฏในรายงานจากอิบนุอุมัร เราะฎิยัลลอฮฺ อันฮุมา เล่าว่า “น้อยมากที�ท่านเราะสูลุลลอฮฺ 
ศอ็ลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั จะลกุออกจากที�พบปะจนกวา่ทา่นจะกลา่วคําตอ่ไปนี 2ตอ่หน้าบรรดา
สหายของท่าน  “อลัลอฮุมมกัสิม ละนา มินค็อชยะติกะ มายะหูลุ บยันะนา วะบยันะ มะอาศีกะ  
วะมิน ฏออาตกิะ มาตบุลัลิฆนุา บิฮี ญันนะตะกะ วะมินลัยะกีน มาตเุฮาวินอุะลยันา มศีุบาติดดนุ
ยา วะมัตตินา บิอัสมาอินา วะอับศอรินา วะกุววะตินา มาอัหยัยตะนา วัจอัลฮุลวาริซะ มินนา 
วจัอลัซะเราะนา อะลามนัเซาะละมะนา วนัศรุนา อะลา มนัอาดานา วะลา ตจัอลั มศีุบะตะนา ฟีดี
นินา วะลาตจัอะลิดดุนยา อักบะเราะฮมัมินา วะลา มับละเฆาะอิลมินา วะลาตสุัลลิฏ อะลยันา 
มนัลาหะมุนา” (แปลว่า โอ้ อัลลอฮ์! ขอได้โปรดทรงประทานความรู้สึกเกรงกลวัต่อพระองค์ที�
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สามารถปิดกั 2นระหว่างเรากับการล่วงละเมิดต่อพระองค์ให้แก่พวกเราด้วยเถิด ขอได้โปรดทรง
ประทานการกระทําความภกัดีตอ่พระองค์ที�สามารถเชื�อมเราไปยงัสรวงสวรรค์ และความเชื�อมั�นที�
สามารถใช้บรรเทาความทกุข์ยากลําบากของโลกดนุยาด้วยเถิด ขอได้โปรดทรงให้เรามีความสขุใน
การฟังของเรา การมองเห็นของเรา และพละกําลงัของเรา ตราบใดที�พระองค์ยงัทรงให้เรามีชีวิตอยู ่
และขอโปรดทรงให้มนัเป็นสิ�งที�คงอยู่กบัพวกเราด้วยเถิด ขอได้โปรดทรงช่วยเหลือพวกเราให้มีชยั
เหนือผู้ ที�เป็นปรปักษ์กบัเราด้วยเถิด และขอโปรดอย่าทรงให้ความทกุข์ยากของเราเกิดกบัศาสนา
ของเรา และขอโปรดทรงอยา่ทําให้โลกดนุยาเป็นสดุยอดความกงัวลของพวกเรา หรือเป็นจดุสดุสิ 2น
ความรู้ของพวกเรา และขอได้โปรดทรงอยา่ให้พวกที�ไร้ปรานีตอ่เราได้ควบคมุพวกเราเถิด” (อลัติรมิ
ซีย์ หมายเลข 3502,  เศาะฮีหฺสุนันอัลติรมิซีย์ หมายเลข 2783, เศาะฮีหฺ อัลญามิอฺ หมายเลข 
1268) 
  และอีกรายงานหนึ�งจากอบูฮุรัยเราะฮฺ เราะฎิยัลลอฮฺ อันฮุ  เล่าว่าท่านเราะสูลุลลอฮฺ 
ศอ็ลลลัลอฮฺ อะลยัฮิ วะสลัลมั ได้กล่าวว่า “ผู้ ใดที�นั�งในที�พบปะแห่งหนึ�ง แล้วเกิดคําพดูที�ผิดพลาด
ขึ 2นมากมายในที�นั 2น และเขาได้กลา่วก่อนจะลกุออกจากที�พบปะดงักล่าวว่า “ซุบฮานะกลัลอฮมุมะ 
วะบิหาดิกะ อัชฮะดุอัลลา อิลาฮะ อิลลา อันตะ วะอะตูบุ อิลัยกะ” (แปลว่า ฉันขอสดุดีและ
สรรเสริญต่อพระองค์ โอ้อลัลอฮฺ ! โอ้พระเจ้าของฉัน ฉันขอยืนยนัว่าพระองค์เท่านั 2น คือ พระเจ้าที�
ควรกราบไหว้ ฉนัขออภยัโทษและขอกลบัเนื 2อกลบัตวัตอ่พระองค์) เขาก็ยอ่มจะได้รับอภยัโทษในสิ�ง
ที�เกิดขึ 2น ณ ที�พบปะดงักล่าว” (อะหมดั หมายเลข 10420, อลัติรมิซีย์ หมายเลข 3433, เศาะฮีหฺ
สนุนัอลัตริมิซีย์ หมายเลข 2730)  
 

2.5 การวัดและประเมินผล การวัดและประเมินผลเป็นส่วนสําคญัส่วนหนึ�งของการ
จดัการเรียนการสอน ทั 2งนี 2เมื�อมีการสอนแล้วก็จะต้องตามมาด้วยการวดัผล ดงัปรากฏในอลักรุอาน
ที�มีความหมายวา่ 

“และพระองค์ได้ทรงสอนบรรดานามของทั 2งปวงให้แก่อาดมั ภายหลงัได้ทรงแสดง
สิ�งเหล่านั 2นแก่มะลาอิกะฮฺ แล้วตรัสว่า จงบอกบรรดาชื�อของสิ�งเหล่านั 2นแก่ข้า หาก
พวกเจ้าเป็นผู้พดูจริง พวกเขา (บรรดามะลาอิกะฮฺ) ทลูว่า มหาบริสทุธิiพระองค์ท่าน
ไม่มีความรู้ใด ๆ แก่พวกข้าพระองค์นอกจากสิ�งที�พระองค์ได้ทรงสอนพวกข้า
พระองค์เท่านั 2น แท้จริงพระองค์คือผู้ทรงรอบรู้ ผู้ทรงปรีชาญาณ” (อัลกุรอาน, 2: 
31-32)  
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ด้วยเหตุนี 2ท่านศาสนทูต (ซ.ล) จึงให้ความสําคัญกับการวัดและประเมินผล ซึ�งท่าน
ดําเนินการในหลายรูปแบบ เช่น ครั 2งหนึ�งในขณะที�ท่านสอนอลับรัรออ์เกี�ยวกบัดอุาก่อนนอน ท่าน
กล่าวแก่อลับรัรออ์ว่า จงทวนให้ฉันฟังสิ ดงันั 2นอลับรัรออ์จึงทวนจนถึงคําว่า “วะบิเราะสลูิกัลละ
ซีอรัสลัตะ” ทา่นกลา่ววา่ “ไมใ่ชต้่องอา่นวา่ วะบนิะบิยยิกลัละซีอรัสลัตะ” (มสุลิม หมายเลข 2710)  
 จะเห็นได้ว่าการวัดและประเมินผลนั 2นมีเป้าหมายในการตรวจสอบความถูกต้องของ
ผู้ เรียนในการเรียนรู้ และในขณะเดียวกันจะต้องแก้ไขข้อผิดพลาดที�เกิดขึ 2นกับผู้ เรียนทันที ทั 2งนี 2 
ซยัดุ์ มฮูมัมดั ชาฮาตะห์ (มปป.: 90-91) ได้สรุปรูปแบบของการประเมินในการสอนไว้ ดงันี 2 
 1) ประเมินและแก้ไขสิ�งที�ไม่ถกูต้องเลยทนัที ทั 2งนี 2หลกัคําสอนของศาสนาอิสลามมุ่งเน้น
ไม่ให้มีการละเลยหรือปล่อยให้สิ�งที� ไม่ถูกต้องดํารงอยู่ และท่านรอซูล (ซ.ล) จะทรงแก้ไข
ข้อผิดพลาดที�ปรากฏทนัทีทนัใด พร้อมทั 2งกระตุ้นให้ผู้ เรียนได้ลองทําในสิ�งที�ถกูต้องทนัที ในรายงาน
ของท่านอมุรัอิบนิอาบีซะลามะห์ รายงานว่า “ฉันเองเป็นเด็กรับใช้อยู่ในบ้านของท่านรอซูลลุลอฮ์ 
(ขณะมีการรับประทานอาหาร) มือของฉันหยิบโน่นหยิบนี�มาทานอย่างไม่เป็นระเบียบ ท่านรอซู
ลลุลอฮ์ก็กลา่วกบัฉนัวา่ “นี� เจ้าเดก็น้อย เจ้าจงอา่นบสิมิลละฮ์ก่อน และจงทานด้วยมือขวาของเจ้า 
และจงทานอาหารที�อยูใ่กล้เจ้าก่อน” (รายงานโดยบคุอรีย์และมสุลิม)  

และอีกรายงานหนึ�งคือ ทา่นอบีฮรูอยเราะห์ได้รายงานว่า “มีชายคนหนึ�งเดินเข้ามาภายใน
มสัยิด ในขณะที�ท่านรอซูลลุลอฮ์กําลงันั�งอยู่ในอีกด้านหนึ�ง เมื�อชายคนนั 2นเข้ามาทําการละหมาด 
และเมื�อละหมาดเสร็จเขาก็เข้ามาให้สลามตอ่ท่านรอซูลลุลอฮ์ ท่านก็รับสลามของชายคนนั 2นและ
กล่าวกับเขาว่า “ท่านกลับไปทําการละหมาดใหม่เถอะ เพราะการละหมาดที�(เพิ�ง)ผ่านมา 
(เหมือนกบัว่า) ท่านไม่ได้ทําการละหมาด (เพราะทําไม่ถกูต้อง) ชายคนนั 2นก็ไปละหมาดใหม่ และ
กลบัมาให้สลามต่อท่านรอซูลุลลอฮ์อีก ท่านก็รับสลามและสั�งให้ไปทําละหมาดใหม่อีก ท่านทํา
อย่างนี 2ถึงสามครั 2งจนชายคนนั 2นกล่าวกับท่านรอซูลว่า โอ้ท่านรอซูลุลลอฮ์สอนข้าเถอะ ข้าทําได้
ดีกวา่นี 2ไมไ่ด้อีกแล้ว วา่แล้วทา่นก็สอนวิธีละหมาดที�ถกูต้องให้กบัชายผู้นั 2น แล้ก็กล่าวว่า “หากท่าน
ทําได้อยา่งนี 2 การละหมาดของทา่นก็จะสมบรูณ์ หากทา่นทําผิดพลาดไปจากวิธีนี 2การละหมาดของ
ทา่นก็ยงับกพร่อง  (รายงานโดย บคุอรีย์และมสุลิมและทา่นอื�นๆ ) 
 2) ประเมิน ติดตามผลพร้อมการตอบสนองและให้การชื�นชม ในรายงานของท่าน 
อบัดุลลอฮ์อิบนุบุรอยดะฮ์รายงานว่า “วันหนึ�งท่านรอซูลุลลอฮ์ได้เรียกบิลาลเข้ามาหาแล้วถาม
บลิาลวา่ นี 2บิลาล ด้วยเหตผุลใดที�ท่านเข้าสวรรค์ก่อนฉัน ฉันได้เข้าไปในสวรรค์เมื�อวาน และได้ยิน
เสียงของท่านอยู่ก่อนหน้าฉันแล้ว? บิลาลก็กล่าวตอบไปว่า โอ้ท่านรอซูลุลลอฮ์ (ข้าไม่ได้ทําอะไร
หรอก) นอกจากว่าก่อนการอาซานข้าเพียงทําการละหมาดสองรอกาอะห์ก่อนทกุครั 2งและเมื�อเสีย
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นํ 2าละหมาดข้าก็จะรีบเอานํ 2าละหมาดทุกครั 2ง ท่านรอซูลุลลอฮ์ก็กล่าวว่า “ก็ด้วย (การกระทํา
ดงักลา่ว) นั�นเอง” (รายงานโดยอิบนคุซุยัมะห์) 
 
ค. สรุปผลการศึกษาทฤษฏีการเรียนรู้และแนวทางการจัดการศึกษาในอิสลามเพื�อการ
พัฒนาระบบอีเลิร์นนิ�ง 
 จากการศึกษาทฤษฏีการเรียนรู้ที�ได้นําเสนอไปแล้วนั 2นทําให้เห็นภาพของการเกิดการ
เรียนรู้ของมนษุย์และสตัว์ได้ดีขึ 2น จะพบว่าการหาคําตอบของพฤติกรรมการเรียนรู้ของนกัจิตวิทยา
ให้มิตมิมุมองที�หลากหลายและมีคณุคา่ตอ่การนําไปสูก่ระบวนการประยกุต์ใช้การจดัการเรียนการ
สอนต่อไป ทั 2งนี 2การสร้างให้กระบวนการของการจดัการเรียนการสอนจําเป็นอย่างยิ�งที�จะต้อง
อาศยัองค์ความรู้ที�เกี�ยวข้องกับปัจจยัที�มีผลต่อการเรียนรู้ รูปแบบและพฤติกรรมของการเรียนรู้ 
ทั 2งนี 2เนื�องจากองค์ความรู้ดงักลา่วจะชว่ยให้การตดัสินใจในการออกแบบ การเลือกใช้เทคนิควิธีการ
ในการจดัการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ�งขึ 2น 
 ในการศึกษาครั 2งนี 2ได้แบ่งกลุ่มทฤษฏีทางการเรียนรู้ออกเป็นสองกลุ่มหลัก คือ กลุ่ม
พฤติกรรมนิยมและกลุ่มพุทธินิยม ทั 2งนี 2ถึงแม้ว่า ในปัจจุบันจะมีการแบ่งกลุ่มทฤษฏีการเรียนรู้
ออกเป็นหลายกลุม่ เชน่ แบง่ออกเป็น 4 กลุม่ได้แก่ กลุ่มพฤติกรรมนิยม กลุ่มพทุธินิยม กลุ่มมนษุย
นิยม และกลุ่มผสมผสาน แต่ทั 2งหมดนั 2นเป็นการแยกแขนงออกจากสองกลุ่มหลักคือ กลุ่ม
พฤติกรรมนิยมและกลุ่มพุทธินิยมทั 2งสิ 2น ดงันั 2นเพื�อให้เห็นแนวทางในการศกึษาวิเคราะห์ที�ชดัเจน
ขึ 2นผู้ศกึษาจงึกําหนดการแบง่กลุม่ในเบื 2องต้นไว้เพียงสองกลุม่หลกัเทา่นั 2น 
 1) กลุ่มพฤตกิรรมนิยม (Behaviorism) ซึ�งในกลุม่นี 2สามารถแบง่ย่อยได้อีก 2 กลุม่คือ 
     1.1 ทฤษฏีเชื�อมโยงความสมัพันธ์ระหว่างสิ�งเร้าและการตอบสนอง (S-R Theory) 
ได้แก่ ทฤษฏีการเรียนรู้แบบตอ่เนื�อง (Thorndike’s Connectionism) ทฤษฏีการเชื�อมโยงของกทัธรี 
(Guthrie’s Contiguity Theory) และทฤษฏีการเรียนรู้ของ Hull  (Hull’s Systematic Behavior 
Theory)  
  หลักการสําคญัของทฤษฏีกลุ่มนี 2 คือ การเรียนรู้จะเกิดขึ 2นมาจากอันเนื�องจาก
ความสมัพนัธ์ระหวา่งสิ�งเร้า (Stimulus) กบัการตอบสนอง (Response) ซึ�งในการตอบสนองสิ�งเร้า
นั 2น อินทรีย์จะมีการตอบสนองออกมาในหลายรูปแบบ แต่จะเลือกเพียงวิธีการเดียวสําหรับใช้ใน
ครั 2งต่อๆ ไป ซึ�งอาจสรุปแนวคิดของการเรียนรู้ได้ว่า การเรียนรู้เกิดจากการกระทํา ซึ�งจะเป็นการ
กระทําหลายๆ ครั 2ง ในลกัษณะของการลองผิดลองถกู แล้วเลือกรูปแบบการกระทําหนึ�งเป็นแบบ
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แผนในการกระทําตอ่สถานการณ์อย่างเดียวกนัในครั 2งตอ่ไป ซึ�งในการเลือกเอารูปแบบการกระทํา
จะมาจากรูปแบบการกระทําที�ได้รับการเสริมแรง 
     1.2) กลุ่มทฤษฏีการวางเงื�อนไข ได้แก่ ทฤษฏีการวางเงื�อนไขแบบคลาสสิค (Classical 
Conditioning Theory) ของ Ivan P. Pavlov และแนวคิดของ John B. Watson ทฤษฏีการวาง
เงื�อนไขแบบการกระทํา (Operant Conditional Theory) ของ Burrhus F. Skinner  หลกัการ
สําคญัของกลุม่ทฤษฏีนี 2 คือ การเรียนรู้เกิดขึ 2นจาการตอบสนองตอ่สิ�งเร้าได้หลายๆ ชนิด โดยที�การ
ตอบสนองอยา่งเดียวกนัอาจมาจากสิ�งเร้าตา่งชนิดกนัได้ หากมีการวางเงื�อนไขที�แน่นแฟ้นเพียงพอ 
ดงันั 2นตามแนวคดิกลุม่นี 2จงึสามารถสร้างสิ�งเร้าใหมไ่ด้ด้วยการนําไปวางเงื�อนไขกบัสิ�งเร้าที�มีผล ซึ�ง
เมื�อตอบสนองแล้วได้เห็นผลทนัที  
 หลักการสําคญัในการจัดการเรียนการสอนตามกลุ่มทฤษฏีนี 2 คือ ก่อนการสอน ผู้ สอน
จะต้องให้ความสําคญักับความพร้อม ความสนใจและความต้องการของผู้ เรียน และดําเนินการ
สอนที�สอดคล้องกับความสนใจ ความต้องการของผู้ เรียน ในกระบวนการสอน จะต้องเน้นให้
ผู้ เรียนได้ฝึกหดั หรือทํากิจกรรมตา่ง โดยเน้นให้ผู้ เรียนเรียนรู้ด้วยการกระทํา มีการเสริมแรง การให้
รางวลัและการลงโทษ เพื�อให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้ สอนจากง่ายไปหายาก ต้องมีการเสริมแรงเป็น
ระยะๆ และควรให้ผู้ เรียนได้ชว่ยกนัสรุปบทเรียนได้ถกูต้อง นอกจากนี 2ยงัสามารถวางเงื�อนไขเพื�อให้
เกิดการปรับเปลี�ยนพฤติกรรมได้ เช่น นําเงื�อนไขที�ผู้ เรียนสนใจมาผูกโยงกับสภาพการเรียนการ
สอนทั�วไป เพื�อให้ผู้ เรียนสนใจเนื 2อหาที�จะสอนมากขึ 2น 
    2) กลุ่มพุทธินิยม (Cognitivism) ได้แก่ ทฤษฏีสนามหรือทฤษฏี Gestalt  (Field 
Theory or Gestalt Psychology) ของ Wertheimer,  Kohler, Koffka, Lewin, Piaget, Bruner, 
และ Ausubel แนวคิดสําคญัของกลุ่มนี 2คือ การเรียนรู้เกิดขึ 2นจากกระบวนการทางสติปัญญาหรือ
ความคิด ซึ�งเป็นกระบวนการภายในสมอง ไม่ใช่เป็นเรื�องของพฤติกรรมที�เกิดจากการตอบสนอง
ตอ่สิ�งเร้าเพียงอย่างเดียว การเรียนรู้มีความซบัซ้อนและเป็นกระบวนการทางความคิดที�เกิดจาก
การสะสมข้อมลู การสร้างความหมายและความสมัพนัธ์ของข้อมูลและการนําข้อมลูมาใช้ในการ
กระทําและแก้ไขปัญหาที�เกิดขึ 2น  
 และพิจารณาแนวคิดของ Gagne’ จะพบว่า แนวคิดนี 2เป็นการผสมผสานระหว่าง
พฤตกิรรมนิยมกบัพทุธินิยม (Behavior Cognitivist) โดยให้เหตผุลว่า ความรู้มีหลายประเภท บาง
ประเภทสามารถเข้าใจได้อยา่งรวดเร็ว ไม่ต้องใช้ความคิดที�ลึกซึ 2ง บางประเภทมีความซบัซ้อนมาก 
จําเป็นต้องใช้ความสามารถในขั 2นสงู ดงันั 2นการเรียนรู้จึงควรเริ�มจากง่ายไปหายาก โดยผสมผสาน
ทฤษฏีการเรียนรู้ของกลุม่พฤตกิรรมนิยมและพทุธินิยมเข้าด้วยกนั  
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 หลกัสําคญัในการจัดการเรียนการสอน คือ จะต้องให้ผู้ เรียนเห็นเป้าหมายของการเรียน
และภาพรวมของเนื 2อหาก่อนการสอน ควรให้ผู้ เรียนแก้ปัญหาด้วยตนเองอนัจะนําไปสู่การคิดเป็น
ทําเป็นและแก้ปัญหาเป็น โดยให้มีกลุ่มสมัพนัธ์ เน้นการมีปฏิสมัพนัธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้ เรียน ให้
ผู้ เรียนมีส่วนรวมในการคิด และแสดงความคิดเห็น มีกิจกรรมการอภิปราย จัดให้ผู้ เรียนได้รับ
ประสบการณ์ใหม่ที�มีความสมัพนัธ์กับประสบการณ์เดิม การแก้ปัญหาจากเกมง่ายๆ  นอกจากนี 2
ผู้สอนควรคํานงึถึงพฒันาการทางสตปัิญญาของผู้ เรียนและจดัสภาพแวดล้อมที�เอื 2อตอ่การเรียนรู้ 
 นอกจากนักจิตวิทยาที�ได้นําเสนอไปข้างต้นแล้วนั 2นยังมีนักจิตวิทยาอีกกลุ่มหนึ�ง ซึ�งได้
ประยุกต์ใช้แนวคิดของพุทธินิยมสู่การพฒันาทฤษฏีการเรียนรู้ นั 2นคือ กลุ่มทฤษฎีการเรียนรู้โดย
การประมวลสารสนเทศ (Information Processing Theory) ซึ�งเป็นกลุ่มที�นําแนวคิดของการ
ทํางานของคอมพิวเตอร์มาเปรียบเทียบกบัการทํางานของสตปัิญญาและการเรียนรู้ของมนษุย์ 
 จากทฤษฏีการศึกษาข้างต้นแสดงให้เห็นว่า นักจิตวิทยามองกระบวนการเรียนรู้ใน
หลากหลายมิต ิและให้เหตผุลตอ่กระบวนการเรียนรู้ตา่งจากอนัเป็นผลจากการศกึษาของพวกเขา 
ซึ�งผู้ ศึกษาสามารถสรุปมุมมองของแนวคิดต่างๆ เหล่านั 2นแล้วนํามาจัดกลุ่มได้ว่า กระบวนการ
เรียนรู้มีองค์ประกอบที�สําคญัได้  องค์ประกอบ คือ 1) ส่วนนําเข้า 2) ส่วนกระบวนการของการ
เรียนรู้ 3) สว่นเสริมกระบวนการเรียนรู้ 4) ส่วนยทุธศาสตร์และควบคมุการเรียนรู้ และ 5) ส่วนของ
ผลการของการเรียนรู้ ซึ�งมีรายละเอียดดงันี 2 
 1) ส่วนนําเข้า เพื�อการเริ�มต้นสร้างกระบวนการเรียนรู้ จะพบว่า มีนกัจิตวิทยาหลายท่าน
ตั 2งคําถามในการศกึษาของพวกเขาว่า กระบวนการการเรียนรู้เริ�มขึ 2นอย่างไร หรือเกิดขึ 2นจากจดุใด 
ซึ�งจากคําถามดงักล่าว ทําให้เกิดคําตอบใน 2 มิติ คือ การเรียนรู้ที�เกิดจากปัจจัยภายในและ
ภายนอกของคนและสัตว์ ซึ�งทั 2งปัจจัยภายในและภายนอกนั 2นก็มีทัศนะที�แตกต่างกันอีกเช่นกัน 
ดงันี 2 
  1.1 ปัจจยัภายใน เป็นปัจจยัที�กระตุ้นให้คนเกิดการเรียนรู้จากภายในของคนเอง 
เช่น ความต้องการ (ได้แก่ ความหิว ความกลวั เป็นต้น) การเจริญเติบโตของร่างกาย บคุลิกภาพ
ลกัษณะนิสยัของบคุคล เป็นต้น 
  1.2 ปัจจัยภายนอก เป็นปัจจัยที�มีนักจิตวิทยา โดยเฉพาะอย่างยิ�งในกลุ่ม
พฤตกิรรมนิยมให้ความสนใจมากที�สดุ ปัจจยัดงักลา่วเชน่ การได้รับการกระตุ้นจากสิ�งตา่งๆ สงัคม
และสิ�งแวดล้อม เป็นต้น 
 2) ส่วนกระบวนการของการเรียนรู้ ในส่วนนี 2เป็นส่วนที�นกัจิตวิทยาให้ความเห็นที�
หลากหลายตามฐานแนวคิดเดิมของแต่ละคน ผู้ ศึกษาได้นําแนวคิดดังกล่าวมาวิเคราะห์หา
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ความสมัพนัธ์ระหว่างกันแล้วจดัลําดบักระบวนการได้เป็นขั 2นตอน 2 ขั 2นหลกั ซึ�งในแต่ละขั 2นตอน
หลกัจะประกอบด้วยขั 2นตอนยอ่ย ดงันี 2 
  2.1 ส่วนการดําเนินการ ซึ�งเป็นส่วนของการจดัการตอ่ข้อมลูที�ได้รับจากส่วนนํา 
เพื�อให้เกิดการเรียนรู้และนําไปสู่การปรับเปลี�ยนสภาวการณ์ที�เกิดขึ 2นให้เป็นที�น่าพอใจที�สุด ซึ�ง
กระบวนการในขั 2นตอนนี 2ประกอบด้วย 
   - ส่วนรับรู้ ซึ�งเป็นการใช้ประสาทสัมผัสในการรับรู้ โดยเริ�มจากการให้
ความสนใจต่อสิ�งที�ได้รับรู้นั 2น แล้วนําสิ�งที�สนใจดังกล่าวไปสู่การตั 2งข้อสงสัยและสร้างความ
คาดหวงั จากนั 2นจงึสง่ข้อมลูดงักลา่วไปยงัสว่นการดําเนินการ 
   - ส่วนปฏิบตัิการ ส่วนนี 2จะทําหน้าที�ในการวิเคราะห์ข้อมูลที�ได้ เชื�อมโยง
ไปยงัประสบการณ์เดมิ การสงัเกต การเลียนแบบ เลือกวิธีการและทดลองใช้  
   -ส่วนสรุปผล เป็นการนําผลที�ได้จากการดําเนินการมาเป็นข้อสรุป และ
บนัทึกไว้ในส่วนความจําเพื�อการนํากลบัมาใช้อีกครั 2ง ทั 2งนี 2ในขั 2นตอนนี 2จะสร้างให้ผู้ เรียนเกิดความ
มั�นใจ มีแบบแผนในการปฏิบตัใินครั 2งตอ่ๆ ไป 
  2.2 ส่วนของการจดจํา ในส่วนนี 2จะเป็นกลไกในการรักษาข้อมูลในระหว่างและ
หลงัการดําเนินการของการเรียนรู้ เป็นส่วนของความจํา ซึ�งแบง่ได้เป็นสามลกัษณะ คือ ความจํา
ประสานสมัผสั (sensory memory), working memory, และ long-term memory โดยจะเป็นการ
ทํางานควบคูก่บัสว่นการดําเนินการ 
 3) ส่วนเสริมกระบวนการเรียนรู้ กระบวนการในขั 2นการดําเนินการจะมีความสําเร็จ
หรือไม ่นกัจิตวิทยาจะให้ความสําคญักบัสว่นเสริมกระบวนการเรียนรู้นี 2มาก เนื�องจากเป็นส่วนของ
การผลกัดนัและกระตุ้นกระบวนการของการเรียนรู้ ในส่วนนี 2คือ การเสริมแรงทั 2งทางบวกและทาง
ลบและการลงโทษ เป็นต้น 
 4) ส่วนยุทธศาสตร์และควบคุมการเรียนรู้ ส่วนนี 2ทําหน้าที�ในการควบคมุกระบวนการ
เรียนรู้และการเลือกกลยทุธ์เพื�อความสําเร็จในการเรียนรู้ เป็นส่วนของการรับรู้การเรียนรู้และสร้าง
แบบแผนของการเรียนรู้โดยรวม นกัจิตวิทยาเรียกสว่นนี 2ว่า Metacognition ซึ�งประกอบด้วย 2 ส่วน 
คือ Metacognition Knowledge และ Metacogntion Regulation   
 5) ส่วนผลการเรียนรู้ ส่วนนี 2จะเป็นส่วนที�แสดงออกมาเป็นพฤติกรรมที�สงัเกตได้และมี
ความคงทน ซึ�งผลของการเรียนรู้จะนําไปสูก่ารปรับเปลี�ยนเจตคต ิพฤตกิรรมของคนๆ นั 2น 
 สําหรับผลการศกึษาแนวทางการจดัการเรียนรู้ในอิสลามนั 2น พบว่าอิสลามได้กําหนดหลกั
ปฏิบตัิสําหรับมุสลิมไว้อย่างครอบคลมุในทกุมิติของการดําเนินชีวิต และเน้นยํ 2าว่า วิถีการดําเนิน
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ชีวิตของมุสลิมจะต้องอยู่ภายใต้หลักปฏิบัติของศาสนา ซึ�งการปฏิบัติตามหลักศาสนานั 2น
จําเป็นต้องอาศยัความรู้เป็นสําคญั ด้วยเหตุนี 2อิสลามจึงให้ความสําคญัเป็นอันดบัแรกของการ
สร้างศรัทธา 
 จากผลการศกึษาแนวทางการจดัการเรียนการสอนในอิสลามข้างต้นจะเห็นได้ว่า แนวทาง
ดงักล่าวเอื 2อตอ่การนําไปสู่การจดัการเรียนการสอนในระบบอีเลิร์นนิ�ง เนื�องจากเป็นการกําหนด
กรอบการจดัการเรียนการสอนอย่างกว้างๆ และสามารถนําไปสู่การจดัการเรียนการสอนได้ในทุก
รูปแบบ อีกทั 2งยังกระตุ้นให้แสวงหาแนวทางต่างๆ เพื�อเพิ�มประสิทธิภาพในการจัดการเรียนการ
สอนอีกด้วย  
 เมื�อพิจารณาหลกัคําสอนของศาสนาที�เกี�ยวข้องกับองค์ประกอบสําคญัของการจัดการ
เรียนการสอน คือ ครูผู้ สอน ผู้ เ รียน เนื 2อหา กิจกรรม/ทรัพยากรการเรียนรู้ และการวัดและ
ประเมินผล เป็นสิ�งที�จะต้องนําไปสู่กระบวนการของการวิเคราะห์เพื�อพฒันาเป็นรูปแบบของการ
จดัการเรียนการสอนในระบบอีเลิร์นนิ�งต่อไป ทั 2งนี 2การนําเอาแนวทางการสอนดงักล่าวไปสู่การ
พฒันาระบบอีเลิร์นนิ�งสําหรับการจดัการเรียนการสอนของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม จะ
เป็นปัจจัยความสําเร็จขั 2นต้นในการยกระดบัคุณภาพการศึกษาของโรงเรียน เนื�องจากบุคลากร
สว่นใหญ่ของโรงเรียนนบัถือศาสนาอิสลาม ซึ�งจะต้องนําเอาหลกัคําสอนของศาสนาถือการดําเนิน
ชีวิต รวมถึงในการประกอบอาชีพ โดยเฉพาะอย่างยิ�งในการเป็นครู ซึ�งเป็นภาระหน้าที�สําคัญ
สําหรับมสุลิม 
 บทบาทของครูที�ได้นําเสนอไปข้างต้นให้ความสําคญัต่อบทบาทและบุคลิกภาพของครูที�
จะสง่ผลตอ่การจดัการเรียนการสอน ครูจะต้องมีความออ่นโยน ให้เกียรติและให้ความรักตอ่ผู้ เรียน 
เลือกวิธีการที�ทําให้ผู้ เรียนสามารถเรียนรู้ได้เร็วและง่ายที�สดุ เน้นการสื�อสารที�ดีและสอดคล้องกับ
ผู้ เรียน ซึ�งสิ�งเหล่านี 2ส่งผลต่อการเรียนรู้ของผู้ เรียนอย่างชดัเจน และด้วยความชดัเจนของหลกัคํา
สอนของศาสนาที�นําเสนอข้างต้นจะเป็นปัจจัยสําคญัในการกระตุ้นให้เกิดการเปลี�ยนแปลงของ
ครูผู้สอนเอง เพราะนี 2คือ หนึ�งในหลกัศาสนปฏิบตั ิ
 ปัจจยัความสําเร็จของการจดัการเรียนการสอนสําคญัปัจจยัหนึ�ง คือ จากตวัของผู้ เรียน
เอง ซึ�งจากหลกัคําสอนของศาสนาอิสลามที�นําเสนอไว้ข้างต้น ชี 2ให้เห็นถึงความจําเป็นของผู้สอนที�
จะต้องกระตุ้นและเสริมสร้างบุคลิกภาพของผู้ เรียนที�เหมาะสําหรับการเรียนการสอน เพื�อให้เกิด
ประสิทธิภาพสงูสดุ ผู้สอนจะต้องกระตุ้นความสนใจ ความมุ่งมั�นของผู้ เรียนตอ่การเรียนการสอนที�
จะเกิดขึ 2น ตลอดจนให้การแนะนํารูปแบบและวิธีการเรียนรู้ที�เหมาะสมกับผู้ เรียน นอกจากนี 2
อิสลามยงัให้ความสําคญัต่อกริยามารยาทของผู้ เรียน ด้วยเหตนีุ 2การจดัการเรียนการสอนจะต้อง
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สอดแทรกการสร้างกริยามารยาทที�สวยงามให้กับผู้ เรียนด้วยเช่นกัน เนื�องจากบุคลิกภาพของ
ผู้ เรียนมีผลตอ่ประสิทธิภาพในการเรียนด้วยเชน่กนั 
 จากผลการศึกษาพบว่า หลักการของศาสนาได้กําหนดแนวทางสําหรับเนื 2อหาและ
กิจกรรมที�ใช้ในการจัดการเรียนการสอนไว้สอดคล้องทฤษฎีการเรียนรู้ ทั 2งนี 2 มุ่งเน้นการจัดการ
เรียนรู้ที�สอดคล้องกบัความแตกตา่งของผู้ เรียน ในขณะเดียวกนักิจกรรมการเรียนการสอนจะต้อง
นําเสนอหลักปฏิบตัิทางศาสนาเข้าเป็นส่วนหนึ�งของกิจกรรมการเรียนการสอนด้วยเช่นกัน เช่น 
การขอพรต่ออัลลอฮ์ (ซ.บ) เป็นต้น ซึ�งกระบวนการดงักล่าวมีผลต่อความมุ่งมั�นในการเรียนของ
ผู้ เรียนด้วยเชน่กนั นอกจากนี 2 หลกัการจดัการเรียนการสอนในอิสลามยงัให้ความสําคญัตอ่การจดั
สภาพแวดล้อมที�เอื 2อตอ่การเรียนรู้ของผู้ เรียน ซึ�งจะเป็นปัจจยัที�กระตุ้นให้เกิดพฤติกรรมการเรียนรู้
ของผู้ เรียน และยังเน้นยํ 2าถึงการจัดการเรียนรู้ที�ต้องสามารถเกิดขึ 2นได้ในทุกที�ทุกโอกาส ขจัด
ข้อจํากัดของการเรียนรู้ของผู้ เรียน ซึ�งสิ�งเหล่านี 2มีความสอดคล้องกับการจดัการเรียนรู้ในระบบอี
เลิร์นนิ�ง  
 สําหรับแนวทางการประเมินผลในการจดัการเรียนการสอน อิสลามให้ความสําคญัตอ่การ
ประเมินผลที�สอดคล้องกบัสภาพจริงที�เกิดขึ 2น ในขณะเดียวกนัจะต้องนําไปที�ได้จากการประเมินผล
ดงักลา่วไปสูก่ารปรับปรุงและพฒันาผู้ เรียนให้เกิดการเรียนรู้ที�มีประสิทธิภาพตอ่ไป 
 

การจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม 
 

โรง เ รียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามเ ป็นโรง เ รียนที� ดํ า เ นินการตามกรอบของ
พระราชบญัญัติโรงเรียนเอกชน พุทธศกัราช 2550 ซึ�งมีพฒันาการที�ยาวนานมาพร้อมๆ กับการ
ก่อตั 2งชมุชนมสุลิม ด้วยการให้ความสําคญัของการศกึษาของศาสนาอิสลามเป็นผลให้เกิดสถาบนั
ทางด้านการศึกษาของชุมชนมุสลิมขึ 2น (Reemtohsun, 2000: 17) โรงเรียนเอกชนสอนศาสนา
อิสลามได้รับการพฒันามาจากปอเนาะในอดีต คําว่า “ปอเนาะ” เป็นคําที�มาจากภาษาอาหรับว่า 
“ฟุนดกุ” ซึ�งแปลว่าโรงแรมหรือที�พกั (hotel) แต่ในภาษามลายนูั 2นคําว่า “ปอเนาะ” หรือ “ปอน 
ด็อก” ถกูนํามาใช้ในความหมายว่ากระท่อม (Madmarn, 2000: 59) ในการศกึษาการจดัการเรียน
การสอนในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามนี 2ได้แบ่งออกเป็น 2 ประเด็นหลกั คือ สภาพทั�วไป 
และสภาพการจดัการเรียนการสอน ซึ�งมีรายละเอียด ดงันี 2 
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1. สภาพทั�วไป 
 
 พระราชบญัญัติโรงเรียนเอกชน พ.ศ. 2525 ได้แบ่งโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม
ออกเป็น 2 ลกัษณะ คือ 
 1) โรงเรียนเอกชนตามมาตรา 15(1) เป็นโรงเรียนที�สอนวิชาศาสนาควบคูก่บัวิชาสามญั 
ตามหลกัสูตรของกระทรวงศึกษาธิการ ซึ�งโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามตามมาตรา 15(1) 
แบง่ย่อยได้อีก 2 ลกัษณะ คือ โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามประเภทบริหารโดยสมาคมหรือ
มูลนิธิ ซึ�งเป็นองค์บุคคลนิติบุคคล ทางราชการอุดหนุนงบประมาณเป็นค่าใช้จ่ายรายหัว 100 
เปอร์เซ็นต์ ซึ�งโรงเรียนลกัษณะดงักล่าว ทางราชการจะถอนข้าราชการครูที�ไปช่วยสอนวิชาสามญั
ออก เนื�องจากได้รับการอุดหนุนไปจ้างครูโดยเฉพาะแล้ว หากโรงเรียนมีความจําเป็นต้องมี
ข้าราชการครูที�ทางราชการส่งไปช่วยสอน จะต้องคืนเงินจํานวนเท่ากบัวุฒิการศึกษาขั 2นต้นของ 
ข้าราชการคนดงักลา่วให้แก่ทางราชการ และลกัษณะที� 2 f คือ โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม
ประเภทบุคคลเป็นผู้ รับใบอนุญาต ซึ�งทางราชการจะอุดหนุนงบประมาณค่าใช้จ่ายรายหัว
เช่นเดียวกับโรงเรียนเอกชนสามัญทั�วไป แต่ทางราชการจะส่งข้าราชการครูส่วนหนึ�งสอนวิชา
สามญัปฏิบตักิารสอนร่วมกบัครูที�โรงเรียนจ้างสอน 
 2) โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม ตามมาตรา 15(2) แห่งพระราชบญัญัติโรงเรียน
เอกชน พ.ศ. 2525 ซึ�งส่วนหนึ�งจัดการเรียนการสอนทางอิสลามศึกษาตามหลักสูตรของ
กระทรวงศึกษาธิการ และอีกส่วนหนึ�งจัดการเรียนการสอนวิชาสามัญตามหลักสูตรของ
กระทรวงศกึษาธิการควบคูไ่ปด้วย แตส่ภาพความพร้อมทั 2งบคุลากรและระบบการจดัการเรียนรู้ยงั
ไม่เข้าเกณฑ์ของกระทรวงศึกษาธิการที�จะยกระดบัสู่การเป็นโรงเรียนตามมาตรา 15(1) แห่ง
พระราชบญัญตัโิรงเรียนเอกชน พ.ศ. 2525 

ถึงแม้โรงเ รียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามจะมีการจัดประเภทที�แตกต่างกันตาม
พระราชบญัญตัโิรงเรียนเอกชน แตด้่วยภารกิจทางศาสนาแล้ว โรงเรียนยงัมีภารกิจเพื�อตอบสนอง
ตอ่หลกัปรัชญาการศกึษาในอิสลามที�มีจดุมุ่งหมายเพื�อพฒันาผู้ เรียนให้มีความสมบรูณ์ทั 2งในด้าน
สติปัญญา ร่างกายและจิตวิญญาณ ซึ�งสอดคล้องกบัข้อสรุปจากการประชมุการศกึษามุสลิมโลก
ครั 2งที� 1 (First World Conference on Muslim Education) ยิ�งไปกว่านั 2น ยงัมุ่งเน้นสร้างนกัเรียน
ให้มีความรู้ทางวิชาการ ไม่ว่าจะเป็นความรู้ทางศาสนาหรือสามัญ ถือว่าเป็นเป้าหมายหลัก
ประการหนึ�งของการจดัการศกึษา ซึ�งสอดคล้องกบัหลกัการของศาสนาอิสลามที�สอนให้การใช้ชีวิต
โดยยึดทั 2งโลกนี 2และโลกหน้า โรงเรียนส่วนใหญ่ยงัคงใช้ระบบการจดัการศกึษาแบบทวิระบบ คือ



119 

 

 

จดัแบง่การศึกษาออกเป็นสองภาคที�แยกจากกนั แต่ในความจริง ระบบการศกึษาในอิสลามไม่มี
การแยกจากกัน อิสลามถือว่าความรู้ทุกอย่างที�มีอยู่มาจากพระเจ้า ดงันั 2นไม่ว่าจะศึกษาความรู้
แขนงใดก็แล้วแต ่หากไมนํ่าพาไปสู่การขดัแย้งกบัหลกัการและบทบญัญัติของอิสลามแล้ว ก็ให้ถือ
วา่ ความรู้เหล่านั 2นเป็นความรู้ที�มีที�มาจากแหล่งเดียวกนั ดงันั 2นความพยายามที�จะนําเอาวิธีการที�
เรียกวา่ บรูณาการการศกึษามาใช้ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามจึงเป็นความพยายามที�จะ
นําระบบการศึกษาที�เป็นอยู่สู่ความเป็นระบบการจดัการศึกษาอิสลามอย่างแท้จริง (นิเลาะ แวอุ
เซ็ง และคณะ, 2550: 189-200) 
 โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในปัจจุบันจะมีรูปแบบการจัดการศึกษาที�มีความ
แตกต่างจากปอเนาะในอดีต แต่สถาบนัการศึกษานี 2ยังคงมีบทบาทสําคญัในการจัดการศึกษา
ให้กบัเยาวชนในพื 2นที�แหง่นี 2  และผู้ปกครองนิยมสง่บตุรหลานของตนเข้าเรียนในโรงเรียนประเภทนี 2
เนื�องจากได้เรียนรู้ทั 2งทางด้านศาสนาและสามญั (สะการิยา แวโซะ, 2550) ถึงแม้ว่า คณุภาพของ
นกัเรียนในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามยงัไม่เป็นที�น่าพอใจ สืบเนื�องจากปัญหาด้านการ
บริหารจดัการโรงเรียน หลกัสตูรและการจดัการเรียนการสอน ก็ตาม (มหาวิทยาลยัราชภฏัยะลา, 
2549 อ้างถึงใน นิเลาะ แวอุเซ็ง และคณะ. 2550: 2) โดยพบว่าในส่วนของการบริหารจดัการ
โรงเรียนนั 2น ผู้บริหารขาดทกัษะในการเป็นนกับริหาร ไมมี่ระบบข้อมลู งบประมาณไม่เพียงพอ ขาด
ความพร้อมด้านสภาพแวดล้อม สถานที�และที�สําคัญขาดองค์กรในการบริหารระบบโรงเรียน
เอกชนสอนศาสนาอิสลาม ในส่วนของหลักสูตร พบว่า หลักสูตรขาดความเชื�อมโยงและไม่เป็น
มาตรฐานเดียวกนั การจดัการเรียนการสอนยงัไม่สามารถบรูณาการระหว่างหลกัสตูรศาสนาและ
หลักสูตรสามัญ สําหรับการจัดการเรียนการสอนพบว่า ครูขาดความรู้ใหม่ๆ และขาดทักษะ
กระบวนการสอน สื�อการเรียน ห้องปฏิบตัิการ ห้องเรียนไม่สมดลุกบัจํานวนนกัเรียน (นิเลาะ แวอุ
เซ็ง และคณะ, 2550: 2)  
 
2. สภาพการจัดการเรียนการสอน 

รายงานของคณะกรรมการอิสระเพื�อความสมานฉันท์แห่งชาติ (2549: 25) ระบุถึง
ภาพรวมของคณุภาพการศกึษาในพื 2นที�สามจงัหวดัชายแดนภาคใต้ไว้ว่า ในปี 2545 ประชากรอาย ุ
20-29 ปี ในสามจงัหวัดชายแดนภาคใต้ได้รับการศึกษาสามญัโดยเฉลี�ยรวม 8.3 ปี ขณะที�ใน
จงัหวดัอื�นๆ ในภาคใต้ได้รับ 9.5 ปี ในภาคอื�นๆ ได้รับ 9 ปี ประชากรในวยัเรียนของสาม จงัหวดั
ชายแดนภาคใต้สามารถจบการศกึษาในระดบัอดุมศกึษาได้เพียงร้อยละ 2 และผลสมัฤทธิiทางการ
เรียนจากการทดสอบทั�วไปประเทศโดยกระทรวงศึกษาธิการพบว่า นักเรียนจากสามจังหวัด
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ชายแดนภาคใต้ได้คะแนนตํ�ากว่านกัเรียนในภาคอื�นๆ ในทุกวิชายกเว้นภาษาองักฤษ ซึ�งปัญหา
ด้านคุณภาพการศึกษานี 2มีส่วนเกี�ยวข้องที�สําคญักับโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม ซึ�งเป็น
สถานศกึษาที�เยาวชนในพื 2นที�ศกึษาอยู่มากที�สดุ ทั 2งนี 2เนื�องจากปัจจบุนัโรงเรียนเอกชนสอนศาสนา
อิสลามในสามจงัหวดัชายแดนภาคใต้ใช้สองหลกัสูตรแยกกันระหว่างศาสนาและสามญัในการ
จดัการเรียนการสอน วิชาสามญัใช้หลกัสตูรการศกึษาขั 2นพื 2นฐาน พทุธศกัราช 2544 และวิชา
ศาสนาใช้หลกัสตูรอิสลามศกึษา พทุธศกัราช 2546 โดยใช้เวลาเรียนสปัดาห์ละ 5 หรือ 6 วนั วนัละ
ประมาณ 6-8 ชั�วโมง (มหูามดัรูยานี บากา และอิบราเฮ็ม ณรงค์รักษาเขต, 2552: 6) และโรงเรียน
สว่นใหญ่กําหนดให้เวลาในแตล่ะคาบน้อยลงเพื�อให้ทนัจํานวนวิชาและเวลาเรียนที�กําหนดไว้ โดย
ในแตล่ะคาบเรียนมีเพียง 35-40 นาที ซึ�งมีผลตอ่ผลสมัฤทธิiทางการเรียนของนกัเรียนด้วยเช่นกัน 
(สวิุมล เขี 2ยวแก้ว สเุทพ สนัตวิรานนท์และอสุมาน สารี, 2542: 90)  
 นอกจากข้อจํากัดทางด้านเวลาและจํานวนวิชาที�มีการจดัการเรียนการสอนในโรงเรียน
แล้ว เกษตรชัย และหีม (2550: 443-448) ได้เสนอปัจจัยที�ส่งผลต่อผลสัมฤทธิiของนกัเรียนใน
โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามไว้ว่า ประกอบด้วย เจตคติตอ่การเรียน เจตคติตอ่ครู แรงจงูใจ
ใฝ่สัมฤทธิi  ความกังวลในการเรียน ความมีวินัยของนักเรียนเอง คุณภาพการสอนของครู 
บรรยากาศในชั 2นเรียน การมีปฏิสมัพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียน ซึ�งจะเห็นว่า ผลจากการจดัการ
เรียนการสอน เช่น คุณภาพการสอน บรรยากาศในชั 2นเรียน และลักษณะปฏิสัมพันธ์มีผลต่อ
ผลสมัฤทธิiทางการเรียนของนกัเรียน ซึ�งจากการศกึษาของ นิเลาะ แวอเุซ็ง และคณะ  (2550: 198-
199) พบว่า โรงเรียนส่วนใหญ่ประสบปัญหาทางด้านเทคโนโลยีและสื�อการเรียนการสอน หรือ
แหล่งการเรียนรู้ที�มีความจําเป็นต่อการเรียนรู้ของผู้ เรียน ซึ�งสิ�งเหล่านี 2เป็นปัจจยัหนึ�งที�จะสร้าง
คณุภาพให้กบัการจดัการเรียนการสอน นอกจากนี 2ยงัพบว่า ครูผู้สอนขาดความรู้ความเข้าใจ ไม่ว่า
จะเป็นเรื�องปัญหาการส่งเสริมและสนับสนุนให้ครูและผู้ เรียนได้ใช้แหล่งการเรียนรู้นอกโรงเรียน 
ปัญหาการสนับสนุนให้ครูทําวิจัยเพื�อแก้ปัญหาการเรียนการสอนและนําผลการวิจัยมาใช้เพื�อ
พฒันาการสอน และปัญหาการส่งเสริมและสนบัสนุนให้ครูผลิต พฒันาและใช้สื�อและเทคโนโลยี 
และปัญหาสนบัสนนุให้ครูนําผลการวิจยัมาใช้เพื�อพฒันาการสอน โรงเรียนควรมีการพฒันาสื�อการ
เรียนการสอนให้มีความทนัสมยั สอดคล้องกับความต้องการของหลกัสูตร และสามารถนําผู้ เรียน
ให้บรรลเุป้าหมายทางการศกึษาที�ตั 2งไว้ ควรจดัให้มีการอบรมเกี�ยวกบัการจดัการเรียนการสอนเพื�อ
พฒันารูปแบบการจดักิจกรรมการเรียนการสอนในด้านตา่งๆ แก่ครูและบคุลากรที�เกี�ยวข้อง ในการ
จดัการเรียนการสอนควรเน้นให้ผู้ เรียนเป็นศนูย์กลางโดยยึดความต้องการของผู้ เรียนและชุมชน
เป็นหลกั  
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การจัดการเรียนรู้ในระบบอีเลิร์นนิ�ง 

 
 ความก้าวหน้าทางเทคโนโลยีนําไปสู่การเปลี�ยนแปลในหลายด้านโดยเฉพาะอย่างยิ�งใน
ด้านการศึกษาและการเรียนรู้ ซึ�งก่อให้เกิดการจัดการศึกษาในลักษณะของอีเลิร์นนิ�ง ซึ�งมีการ
พฒันาที�รวดเร็วมาก และก่อให้เกิดประโยชน์อย่างมากมาย โดยเฉพาะอย่างยิ�งในการสร้างโอกาส
ในการเข้าถึงการศึกษาที�กว้างขึ 2นและขยายไปยงัคนในทุกระดบั ทั 2งนี 2โอกาสดงักล่าวอาจจะไม่
สามารถประสบความสําเร็จในทางปฏิบตัิจริงได้ หากผู้ ที�เกี�ยวข้องยงัมีความเข้าใจว่าอีเลิร์นนิ�ง คือ
การนําเอาสื�อการเรียนการสอนไปอยู่บนเว็บเท่านั 2น (Blass and Davis, 2003: 227)  อีเลิร์นนิ�ง
เป็นกระบวนทัศน์ใหม่ของการจัดการเรียนการสอนและการเรียนรู้ ซึ�งมีความซับซ้อนเพิ�มขึ 2น 
(Wheeler and other, 2003: 95-96) ด้วยเหตนีุ 2จําเป็นอย่างยิ�งที�จะต้องมีการยกระดบักระบวน
ทศัน์ใหม่ของระบบการศึกษา โดยเฉพาะอย่างยิ�งกระบวนการจดัการเรียนการสอนที�จะต้องเน้น
ผู้ เรียนเป็นสําคัญ ซึ�งผู้ สอนจะต้องเพิ�มพูนความรู้และสร้างทัศนคติที�ดีต่อการนําเทคโนโลยี
สารสนเทศมาใช้ในห้องเรียน มิเชน่นั 2นแล้วการจดัการเรียนการสอนในชั 2นเรียนจะก็ไม่บรรลผุลด้วย
เช่นกนั (Tamuri and other, 2008: 117) การออกแบบการจดัการเรียนการสอนสําหรับอีเลิร์นนิ�ง
จึงเป็นสําคญัที�จะช่วยให้การจัดการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพ  และเพื�อให้การออกแบบมี
ประสิทธิภาพ จงึจําเป็นจะต้องเข้าใจถึงระบบอีเลิร์นนิ�ง ซึ�งจะนําเสนอในรายละเอียด ดงันี 2 
 
1. ความหมายของการเรียนการสอนแบบอีเลิร์นนิ�ง 

การจดัการศึกษาในระบบอีเลิร์นนิ�ง ได้รับการนิยามไปในทิศทางเดียวกนัคือ การเป็นการ
จดัการเรียนการสอนที�ผ่านการใช้ระบบอินเตอร์เน็ท ดงัที� Wheeler and other (2003: 96) ได้ให้
ความหมายของอีเลิร์นนิ�งว่า คือ การส่งการเรียนการสอนและเนื 2อหาวิชาไปยังคนในลักษณะ
รายบคุคลหรือกลุ่ม โดยผ่านระบบอินเตอร์เน็ท ซึ�งสอดคล้องกบัศรีศกัดิi จามรมาน (2549) ที�ได้ให้
ความหมายไว้ว่า เป็นการเรียนผ่านทางเว็บ ทางคอมพิวเตอร์ที�เชื�อมตอ่กบัเครือข่ายอินเตอร์เน็ท 
หรือทางห้องเรียนเสมือนจริง รวมถึงการส่งข้อมลูการศกึษาผ่านเครือข่ายอินเตอร์เน็ท อินทราเน็ต 
วีดทิศัน์ ดาวเทียม โทรทศัน์ที�สามารถตอบโต้ได้ ซีดีรอม  

ถนอมพร (ตนัพิพฒัน์) เลาหจรัลแสง (2545) ให้ความหมายของอีเลิร์นนิ�ง เป็น2 ลกัษณะ 
คือ ความหมายโดยทั�วไป และความหมายเฉพาะเจาะจง 
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- ความหมายโดยทั�วไป คําว่า อีเลิร์นนิ�ง หมายถึง การเรียนในลกัษณะใดก็ได้ ซึ�ง
ใช้การถ่ายทอดเนื 2อหาผ่านทางอุปกรณ์อิเล็กทรอนิกส์ ไม่ว่าจะเป็น คอมพิวเตอร์ เครือข่าย
อินเทอร์เน็ต อินทราเน็ต เอ็กซทราเน็ต หรือ ทางสญัญาณโทรทศัน์ หรือสญัญาณดาวเทียม 
(Satellite) ก็ได้ ซึ�งเนื 2อหาสารสนเทศ อาจอยู่ในรูปแบบการเรียนที�เราคุ้นเคยกนัมาพอสมควร เช่น 
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer Assisted Instruction) การสอนบนเว็บ (Web Based 
Instruction) การเรียนออนไลน์ (On-line Learning) การเรียนทางไกลผ่านดาวเทียม หรืออาจอยู่
ในลกัษณะ ที�ยงัไม่คอ่ยเป็นที�แพร่หลายนกั เช่น การเรียนจาก วีดิทศัน์ตามความประสงค์ (Video 
On-Demand) เป็นต้น 

- ความหมายเฉพาะเจาะจง คือ การเรียนเนื 2อหาหรือสารสนเทศสําหรับการสอน
หรือการอบรม ซึ�งใช้นําเสนอด้วยตวัอกัษร ภาพนิ�ง ผสมผสานกบัการใช้ภาพเคลื�อนไหววีดิทศัน์
และเสียง โดยอาศยัเทคโนโลยีของเว็บ (Web Technology) ในการถ่ายทอดเนื 2อหา รวมทั 2งการใช้
เทคโนโลยีระบบการจดัการคอร์ส (Course Management System) ในการบริหารจดัการงานสอน
ด้านตา่ง ๆ เช่น การจดัให้มีเครื�องมือการสื�อสารตา่ง ๆ เช่น e-mail, webboard สําหรับตั 2งคําถาม 
หรือแลกเปลี�ยนแนวคิดระหว่างผู้ เรียนด้วยกนัหรือกบัวิทยากร การจดัให้มีแบบทดสอบ หลงัจาก
เรียนจบ เพื�อวดัผลการเรียน รวมทั 2งการจดัให้มีระบบบนัทึก ติดตาม ตรวจสอบ และประเมินผล
การเรียน โดยผู้ เรียนที�เรียนจากอีเลิร์นนิ�งนี 2 ส่วนใหญ่แล้วจะศกึษาเนื 2อหาในลกัษณะออนไลน์ ซึ�ง
หมายถึงจากเครื�องที�มีการเชื�อมตอ่กบัระบบเครือขา่ยคอมพิวเตอร์ 

นอกจากระบบอีเลิร์นนิ�งจะเป็นการจดัการเรียนการสอนที�นําเสนอเนื 2อหาโดยใช้เทคโนโลยี
เว็บผา่นอปุกรณ์อิเล็กทรอนิกส์ ได้แก่ คอมพิวเตอร์ อินเตอร์เน็ท อินทราเน็ทและเทคโนโลยีทางการ
สื�อสารแล้ว ระบบอีเลิร์นนิ�งยงัประกอบด้วยลกัษณะสําคญั ดงันี 2  

1)  เป็นการเรียนการสอนที�ผู้ เรียนมีปฏิสัมพันธ์อย่างมีประสิทธิภาพ เนื�องจากระบบ 
อีเลิร์นนิ�งสามารถรวมเอาทรัพยากรการเรียนรู้ที�หลากหลาย กิจกรรมการเรียนในรูปแบบตา่งๆ สื�อ
การเรียนการสอนที�หลากหลาย มารวมอยู่ในการจดัการเรียนการสอนได้  และผู้ เรียนสามารถมี
ปฏิสมัพนัธ์ได้อย่างหลากหลายรูปแบบ (Hawley, 2005: 23) เมื�อผู้ เรียนมีปฏิสมัพนัธ์กบับทเรียน
ผ่านสื�อที�เตรียมไว้แล้ว ผลที�ได้รับคือ ความรู้ ทกัษะและประสบการณ์ ตลอดจนมีความคงทนใน
การเรียนรู้สูง  นอกจากนี 2 การมีปฏิสมัพนัธ์ต่อเนื 2อหาดงักล่าว ยงัมีลกัษณะที�เป็นพลวตั แตกต่าง
จากเนื 2อหาสาระที�ปรากฏอยู่ในตํารา หรือเอกสาร ซึ�งมีความเป็นสถิต (static) ยากต่อการ
เปลี�ยนแปลง (มนต์ชยั เทียนทอง, 2546) พลวตัของเนื 2อหาเกิดจากการมีปฏิสมัพนัธ์ของสงัคมใน
การเรียนรู้ ตามใดก็ตามที�มีการตั 2งคําถาม มีการตอบคําถาม การอภิปราย การโต้แย้ง การเจรจา
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เกิดขึ 2นบนเว็บทั 2งที�อยู่ในลกัษณะเจอหน้าพร้อมๆ กนัหรือไม่ก็ตามระหว่างผู้สอนและผู้ เรียน พลวตั
ของการเรียนการสอนก็จะเกิดขึ 2นอยูเ่สมอ (Hawley, 2005: 24) 

2) การปฏิบตักิารของอีเลิร์นนิ�งลดข้อจํากดัด้านสถานที�และเวลา การเรียนรู้ไม่ได้ถกูจํากดั
อยู่เฉพาะในห้องเรียน และสามารถเรียนรู้ได้ในเวลาที�เป็นอิสระ ขึ 2นอยู่กับโอกาสและความพร้อม
ของผู้ เรียน  อยู่ในลกัษณะเวลาจริง หมายถึง การทํางานของระบบอีเลิร์นนิ�งเป็นระบบเวลาจริงที�
ผู้ เรียนสามารถเข้าถึงบทเรียนได้ตามที�ต้องการคล้ายกับการเรียนการสอนปกติในชั 2นเรียน  
(Hawley, 2005: 23) การศึกษาในระบบนี 2ไม่จําเป็นต้องอยู่ตอ่หน้ากันระหว่างผู้สอนและผู้ เรียน 
และด้วยความสามารถของระบบอีเลิร์นนิ�งนี 2ทําให้เอื 2อตอ่การจดัการศึกษาทางไกล (Blass and 
Davis, 2003: 240)  

3) รูปแบบการกิจกรรมการเรียนการสอนทําได้ง่ายขึ 2น มีความสามารถในการบูรณาการ
สภาพความเป็นจริงสู่การเรียนรู้ได้ดีขึ 2น (Hawley, 2005: 23) และรูปแบบของกิจกรรมการเรียน
การสอนก็สามารถทําได้หลากหลายด้วยเช่นกนั โดยผู้สอนสามารถมอบหมายงานตา่งๆ ผ่านทาง
ระบบอีเลิร์นนิ�งได้ ในขณะที�ผู้ เรียนก็สามารถส่งงาน นําเสนองานที�ได้รับมอบหมายได้ในระบบ
ดงักล่าว (Blass and Davis, 2003: 240) ระบบอีเลิร์นนิ�งเอื 2อตอ่การควบคมุการนําเสนอเนื 2อหา
สาระการจดักิจกรรมการเรียน การนําเสนอสื�อการเรียนการสอนและส่วนของการจดัการอื�นๆ ตาม
ความสามารถในการเรียนรู้ของผู้ เรียน ผู้ เรียนแต่ละคนจึงได้รับองค์ความรู้ที�แตกต่างกันตาม
ความสามารถและความถนดัของตนเอง (มนต์ชยั เทียนทอง, 2546) 

4) ระบบอีเลิร์นนิ�งมีความเป็นการศกึษาแบบปัจเจกบคุคล หมายถึง กระบวนการเรียนรู้
ด้วยตนเองของระบบอีเลิร์นนิ�งจะสมัพันธ์กับประสบการณ์ของผู้ เรียนแต่ละคน ได้แก่ ความรู้
พื 2นฐาน ลกัษณะงานที�ทําอยู่ในปัจจบุนั และข้อมลูประกอบอื�นๆ ซึ�งมีความแตกตา่งกันระหว่าง
ผู้ เรียนแตล่ะคน (มนต์ชยั เทียนทอง, 2546) ทั 2งนี 2ประสบการณ์การเรียนรู้สําหรับผู้ เรียนแตล่ะคน
สามารถทําได้ง่ายและเหมาะสมขึ 2น กระบวนการสอนจะส่งเสริมให้ผู้ เรียนได้ศึกษาค้นคว้าด้วย
ตวัเอง และเรียนรู้ไปตามศกัยภาพ (Hawley, 2005: 23) 

5) ระบบอีเลิร์นนิ�งก่อให้เกิดปฏิสัมพันธ์ทางสังคม ด้วยการสื�อสารในระบบเครือข่าย
ออนไลน์ก่อให้เกิดชุมชนลักษณะใหม่ขึ 2นโดยที�สมาชิกในชุมชนอยู่ในต่างพื 2นที�กัน (Bonk and 
Sugar, 1998:116) และโดยแก่นแท้ของระบบอีเลิร์นนิ�งซึ�งจะให้ความสําคญักับการมีปฏิสมัพนัธ์
ระหว่างผู้ เรียนกบัผู้ เรียน ผู้ เรียนเสมือนว่าจะได้พบและพูดคยุกับคนใหม่ๆ อยู่เสมอ (Blass and 
Davis, 2003: 240) ปฏิสมัพนัธ์ทางสงัคมเกิดขึ 2นเมื�อมีการเชื�อมโยงติดต่อกนั กิจกรรมการเรียนรู้
ร่วมกัน (Cooperative learning) จะเกิดขึ 2นโดยผู้ เรียนที�อยู่ต่างพื 2นที�กัน มีการเปลี�ยนบทบาท
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ระหว่างผู้ เรียนด้วยกัน และมีที�ปรึกษาให้คําปรึกษาในการแก้ไขปัญหาผ่านทางเว็บด้วยเช่นกัน 
(Hawley, 2005: 23) 

6) ระบบอีเลิร์นนิ�งเป็นระบบที�มีความรวดเร็ว ความรวดเร็วของระบบอีเลิร์นนิ�งในการ
สร้างสรรค์องค์ความรู้ให้กบัผู้ เรียนได้อยา่งรวดเร็วตามต้องการ เนื 2อหาสาระที�นําเสนอไม่เพียงแตมี่
ความรวดเร็วเท่านั 2นแตย่งัคงไว้ซึ�งความทนัสมยัและสอดคล้องกบัการเปลี�ยนแปลงที�เกิดขึ 2น (มนต์
ชยั เทียนทอง, 2546) 

จากความหมายการเรียนการสอนแบบอีเลิร์นนิ�ง ที�กลา่วมาข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า การ
เรียนการสอนแบบอีเลิร์นนิ�ง หมายถึง การเรียนการสอนที�นําเสนอเนื 2อหาโดยใช้เทคโนโลยีเว็บผ่าน
อปุกรณ์อิเล็กทรอนิกส์ ได้แก่ คอมพิวเตอร์ อินเตอร์เน็ท อินทราเน็ทและเทคโนโลยีทางการสื�อสาร
อื�นๆ ซึ�งผู้ เรียนและผู้สอนสามารถมีปฏิสมัพนัธ์ระหวา่งกนัได้ 
 
2. ประเภทของ อีเลิร์นนิ�ง 

Collinson et al. (2002 quote in Wheeler and other, 2003: 96-97) ได้นําเสนอรูปแบบ
ของอีเลิร์นนิ�งที�มีการสอนอยูใ่นปัจจบุนัวา่มีดงันี 2  
 1. ระบบออนไลน์สําหรับสนบัสนนุหรือเป็นส่วนเสริมสําหรับการเรียนในชั 2นเรียน (on-line 
supplement to a face-to-face course)  
 2. ชดุการเรียนด้วยตนเองออนไลน์ (On-line self-paced courses) ซึ�งจะคล้ายกบัชดุการ
เรียนทางไปรษณีย์ ซึ�งมีการเตรียมชดุฝึกประสบการสําหรับผู้ เรียนที�สมบูรณ์ โดยผู้ เรียนสามารถ
เรียนที�ใดก็ได้ ไมต้่องมีผู้สอน การใช้เทคโนโลยีอยูใ่นขอบเขตที�จํากดั 
 3. การสอนออนไลน์ (On-line lectures) เป็นการสอนในห้องเรียนปกติโดยผู้สอน และ
บนัทึกวีดิโอหรือบนัทึกเสียงส่งผ่านระบบอินเตอร์เน็ท ซึ�งอาจจะเป็นการส่งแบบถ่ายทอดสดใน
เวลาปัจจุบันหรือไม่ก็ได้  รูปแบบการสอนนี 2เป็นความท้าทายและมีต้นทุนสูง จําเป็นต้องให้
ความสําคญักับการจดัทําตารางการใช้ทรัพยากร และควบคมุการมีปฏิสมัพนัธ์ระหว่างผู้ เรียนกับ
ผู้สอนและไมมี่เวลามากพอสําหรับการถามตอบในขณะที�กําลงัสอน รูปแบบการสอนนี 2จําเป็นต้อง
ให้อินเตอร์เน็ทความเร็วสงูสําหรับการส่งสญัญาณวีดิโอและสญัญาณเสียง ซึ�งบอ่ยครั 2งที�พบว่าไม่
จะใชก่ารสง่ผา่นระบบอินเตอร์เน็ท  
 4. การแนะนําร่วมกนั (Guided collaboration) รูปแบบนี 2คล้ายกบัการสมัมนา ซึ�งผู้ เรียน
จะเรียนไปพร้อมกับการสนทนาและการร่วมกันผู้ อื�น โดยผู้ สอนมีบทบาทเป็นผู้ อํานวย เป็นการ
เรียนแบบอะซิงโครไนส์ คือ ผู้ เรียนไม่จําเป็นต้องออนไลน์ทั 2งหมดในเวลาเดียวกัน แต่สามารถ
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เพิ�มเตมิความคดิเห็นหรือการตอบสนองในการอภิปรายในตลอดเวลาที�โอกาสอํานวย ภายในเวลา
ที�กําหนดไว้ 
 5. การเรียนแบบเกมดิจิตอลหรือสถานการณ์จําลอง เป็นรูปแบบการสอนแนวใหม่ภายใต้
สมมติฐานที�จะใช้สื�อที�มีปฏิสมัพนัธ์ซึ�งจะกลายมาเป็นระยะที�สอง ผู้ เรียนมีความคาดหวงัที�เร็วขึ 2น 
มีการโต้ตอบมากกว่าการเรียน บทเรียนของรูปแบบนี 2เน้นหลกัการของการผจญภัย เกมปริศนา 
บทบาทสมมตุ ิสถานการณ์จําลอง การแขง่ขนั เกมกลยทุธและสง่เนื 2อหาทั 2งหมดไปยงัผู้ เรียน 
 จากรูปแบบการสอนข้างต้นจะเห็นว่า รูปแบบข้างต้นจะเกี�ยวข้องกับช่วงเวลาที�ผู้ เรียนจะ
ทําการเรียนด้วย ซึ�งสามารถจดักลุม่ได้เป็น 2 กลุม่คือ  (ชณุหพงศ์ ไทยอปุถมัภ์, 2545)  

1. Synchronous เป็นบทเรียนอีเลิร์นนิ�ง ที�ผู้ เรียนและผู้สอนอยู่ในบทเรียนในเวลา
เดียวกนั เป็นการเรียนแบบเรียลไทม์ เน้นผู้สอนเป็นศนูย์กลาง เช่น การเรียนแบบถ่ายทอดสดใน
ห้องใหญ่ในไทยร่วมกับผู้ เรียนในสิงคโปร์เป็นการกระจายภาพเสียงและข้อมูลไปยงัอินเทอร์เน็ต
หรืออปุกรณ์รับสญัญาณผ่านดาวเทียม หรืออาจเป็นห้องเรียนที�มีอาจารย์สอนอยู่แล้ว แตนํ่าไอที
เข้ามาเสริมการสอน 

2. Asynchronous เป็นบทเรียนอีเลิร์นนิ�ง ที�ผู้ เรียนและผู้สอนไม่ได้อยู่ในบทเรียน
ในเวลาเดียวกัน ไม่มีปฏิสมัพนัธ์แบบเรียลไทม์เน้นศนูย์กลางที�ผู้ เรียน เป็นการเรียนด้วยตนเอง
ผู้ เรียนจากที�ใดก็ได้ที�มีอินเทอร์เน็ต โดยสามารถเข้าไปยงัโฮมเพจเพื�อเรียน ทําแบบฝึกหดั และสอบ
มีห้องให้สนทนากบัเพื�อนร่วมชั 2น มีเว็บบอร์ดและอีเมลให้ถามคําถามผู้สอน 

และเมื�อนําการแบ่งรูปแบบการสอนระบบอีเลิร์นนิ�งในสองลักษณะข้างต้นมาทําการ
เปรียบเทียบในรูปแบบของตารางเมทริก จะได้ดงันี 2 (Wheeler and other, 2003: 102) 
 
ตาราง 2 ตารางเมทริกแบง่รูปแบบการสอนระบบอีเลิร์นนิ�ง 
 
 Asynchronous Synchronous 

Self-paced I III 
Facilitated II IV 
 
 รูปแบบที� I  ผู้ เรียนสามารถเข้าไปเรียนได้ในทุกเวลาทกุสถานที� และทกุเนื 2อหา กิจกรรม
การเรียนรู้บรรจไุว้ในบทเรียนเรียบร้อยแล้ว ให้ความสะดวกกับผู้ เรียนมาก แต่มีข้อจํากัดในการมี
ปฏิสมัพนัธ์กบัผู้สอน 
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 รูปแบบที� II มีสว่นคล้ายกบัรูปแบบที� I และได้เพิ�มเติมสําหรับผู้สอนหรือการติวเตอร์ ซึ�งจะ
ทําหน้าที� ดําเนินการจัดการเรียนการสอนและการอํานวยความสะดวกในการเรียนรู้ แต่ไม่
จําเป็นต้องอยู่ในเวลาเดียวกบัที�ผู้ เรียนกําลงัอยู่ในระบบ รูปแบบการจดัการเรียนการสอนและการ
ตอบสนองจะเปลี�ยนแปลงได้ตลอดตามบคุลิกภาพของผู้ เรียน 
 รูปแบบที� III ผู้ เรียนทั 2งหมดจะเรียนออนไลน์ในเวลาเดียวกนั โดยใช้จดักิจกรรมการเรียน
การสอนที�สร้างขึ 2นในวิชา  
 รูปแบบที� IV ผู้ เรียนทั 2งหมดและผู้ อํานวยความสะดวกจะออนไลน์ในเวลาเดียวกัน เช่น 
ห้องเรียนเสมือนจริง ซึ�งมีโอกาสที�ผู้สอนจะนําเสนอและมีการโต้ตอบจากนกัศกึษา 

นอกจากการแบ่งประเภทข้างต้นแล้ว ยงัสามารถแบ่งในรูปแบบอื�นๆ ได้อีกเช่นกัน เช่น 
การแบง่โดยพิจารณาจากวตัถปุระสงค์ของการนําระบบอีเลิร์นนิ�งมาใช้ ซึ�งแบง่ออกได้เป็น 3 ระดบั 
คือ (ชณุหพงศ์ ไทยอปุถมัภ์, 2545) 

1. เป็นส่วนเสริม (Supplementary) ระดบันี 2 ข้อมลูข่าวสารตา่งๆ ที�ถกูนําเสนอออนไลน์
สามารถถูกค้นพบได้ในรูปแบบอื�นๆ หน้าที�ของสิ�งต่างๆที�อยู่ออนไลน์ คือ เป็นทางเลือกทาง
การศกึษาแก่ผู้ เรียนอีกทางหนึ�ง หรือเป็นการขยายโอกาสให้ผู้ เรียนได้มีประสบการณ์เพิ�มเตมิ 

2. เป็นองค์ประกอบ (Complementary) ระดบันี 2เป็นการเพิ�มสื�อออนไลน์เข้าไปกับวิธี
นําเสนออื�นๆ เชน่ ในชั 2นเรียนปกตสืิ�อที�เป็นออนไลน์จดัวา่เป็นองค์ประกอบส่วนหนึ�งที�ผู้ เรียนจะต้อง
เข้าไปเรียนรู้ หน้าที�ของสื�อชนิดนี 2 คือการให้ประสบการณ์การเรียนแก่ผู้ เรียนซึ�งประสิทธิภาพขึ 2นอยู่
กบัประเภทของสื�อที�ใช้ 

3. เป็นการทดแทนสมบรูณ์แบบ (Comprehensive Replacement) ระดบันี 2 การนําเสนอ
แบบออนไลน์จดัว่าเป็นรูปแบบหลกัของการนําเสนอ หรือถูกนํามาใช้ตั 2งแต่ต้นของกระบวนการ
เรียนการสอน อย่างไรก็ตาม อาจมีการนําเสนอรูปแบบอื�นที�ไม่ใช่คอมพิวเตอร์เข้ามาเกี�ยวข้องร่วม
ด้วยได้ เช่น สื�อสิ�งพิมพ์ หรือปฏิบตัิการ เป็นต้น หน้าที�ของสิ�งตา่งๆ ที�อยู่ออนไลน์คือเป็นการให้
สิ�งแวดล้อมการเรียนอยา่งสมบรูณ์ของเนื 2อหากระบวนวิชานั 2นๆ 

นอกจากนี 2ยงัสามารถทําการแบ่งระบบการจดัการเรียนการสอนอีเลิร์นนิ�ง โดยพิจารณา
สภาพของผู้ เรียน ซึ�งสามารถแบง่ออกได้เป็น 2  ลกัษณะคือ (ลดัดา ศิลาน้อย องคณา ตงุคะสมิต 
และองอาจ ศลิาน้อย, 2549: 22-23) 

1) ผู้ เรียนปกติ (Resident Students) หมายถึง ผู้ เรียนที�เดินทางมาเรียนในสถานที�และ
เวลาเดียวกนัซึ�งสว่นใหญ่ผู้ เรียนจะมกัพกัอาศยัไมไ่กลเกินไปจากสถานที� ซึ�งตกลงกนัไว้ในการที�จะ
เรียนร่วมกนัเรียกว่า ผู้ เรียนปกติ ในการประยกุต์ใช้อีเลิร์นนิ�งกบัผู้ เรียนปกติ จะต้องพิจารณาให้
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มากในเรื�องของการออกแบบเนื 2อหาการสอนให้มีความน่าสนใจเพียงพอที�จะดึงดูดความสนใจ
ผู้ เรียนเนื�องจากผู้ เรียนประเภทนี 2มีทางเลือกอื�นๆ ในด้านของสื�อการสอน หรือติดต่อสื�อสารกับ
เพื�อนๆ หรือครู นอกจากนี 2ยงัควรพิจารณาให้เหมาะสมในด้านของระบบของการนําไปใช้เนื�องจาก
หากใช้ลกัษณะสื�อเสริมเท่านั 2น ผู้ เรียนก็สามารถที�จะพิจารณาเลือกศกึษาเนื 2อหาเดียวกนัโดยการ
ใช้สื�ออื�นๆ ได้ 

2) ผู้ เรียนทางไกล (Distant Learners) หมายถึง ผู้ เรียนที�สามารถเรียนจากสถานที�ซึ�ง
ต่างกัน รวมทั 2งในเวลาที�ต่างกันได้ด้วย ดงันั 2นผู้ เรียนจะมีอิสระหรือความยืดหยุ่นในด้านของ
สถานที�และเวลาการเข้าถึงเนื 2อหาที�ต้องการศกึษามากกว่าผู้ เรียนปกติ แตใ่นขณะเดียวกนั ผู้ เรียน
ทางไกลก็มกัจะมีข้อจํากดัในด้านของทางเลือกที�จํากดัของวิธีการเรียนการสอนหรือโอกาสในการ
ติดตอ่สื�อสารกบัเพื�อนหรือครู ดงันั 2นการประยกุต์ใช้อีเลิร์นนิ�งกบัผู้ เรียนทางไกลนั 2น การออกแบบ
การเรียนการสอนทางคอมพิวเตอร์ให้น่าสนใจ ยงัมีความสําคญัเช่นกนั (แตอ่าจไม่มากเท่ากบัการ
ออกแบบสําหรับผู้ เรียนปกติ) อย่างไรก็ดี สิ�งที�ผู้ออกแบบต้องให้ความสําคญั ได้แก่ ความสมบรูณ์
ของสื�อการเรียนการสอนเนื�องจากข้อจํากัดทางด้านการติดต่อสื�อสารกับผู้ สอน วิทยากร 
ผู้ เชี�ยวชาญด้านเทคนิคหรือเพื�อนร่วมชั 2น 
 
3. องค์ประกอบของการเรียนการสอนแบบอีเลิร์นนิ�ง 

มนต์ชยั เทียนทอง (2546) ได้กลา่ววา่ ในการเรียนการสอนแบบอีเลิร์นนิ�ง จะประกอบด้วย
สว่นตา่งๆ ดงัตอ่ไปนี 2 

1. ผู้ เรียน (Student) 
2. วสัดกุารเรียนรู้บนเว็บ (Web-Based Learning Materials) ได้แก่ สื�ออิเล็กทรอนิกส์ใน

รูปของ บทเรียนคอมพิวเตอร์ที�ทํางานผ่านเครือข่ายอินเตอร์เน็ตหรือเครือข่ายอินทราเน็ต สําหรับ
ให้ผู้ เรียนศกึษาด้วยตนเอง ได้แก่ 

2.1 บทเรียนคอมพิวเตอร์บนเว็บ (Web Based Instruction) หมายถึง บทเรียน
สําเร็จรูปที�นําเสนอผา่นคอมพิวเตอร์หรือระบบเครือข่ายคอมพิวเตอร์ ทั 2งเครือข่ายอินเตอร์เน็ทและ
เครือข่ายอินทราเน็ท ได้แก่ WBI (Web Based Instruction), WBT (Web Based Training), IBT 
(Internet Based Instruction) หรือ บทเรียนที�มีชื�ออื�นๆ เพื�อใช้ในการศกึษาด้วยตนเอง 

2.2 สไลด์อิเล็กทรอนิกส์ (Electronic Slide) หมายถึงสื�ออิเล็กทรอนิกส์ที�ใช้
นําเสนอข้อมลูตา่งๆ เพื�อการเรียนการสอน เชน่ Powerpoint Slide หรือ Presentations Files 
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2.3 หนงัสืออิเล็กทรอนิกส์ (e-book) หมายถึง หนงัสือที�นําเสนอผ่านจอของเครื�อง
คอมพิวเตอร์เพื�อการศกึษาด้วยตนเอง ซึ�งพฒันาขึ 2นภายในแนวความคิดของการนําเสนอหนงัสือ
ทั�วๆ ไป 

2.4 เอกสารประกอบการบรรยายอิเล็กทรอนิกส์ (e-lecture Notes) หมายถึง 
เอกสารประกอบการสอนหรือเอกสารคําสอนที�ผู้สอนใช้เพื�อประกอบการสอนผู้ เรียน ซึ�งอยู่ในรูป
ของสื�ออิเล็กทรอนิกส์ เชน่ Document Files, Text Files และ PDF Files 

2.5 ไฟล์ภาพเคลื�อนไหวและเสียงดิจิตอล (Video File and Digital Sound) 
หมายถึงภาพเคลื�อนไหวและเสียงที�นําเสนอผ่านคอมพิวเตอร์ เพื�อใช้เป็นวสัดปุระกอบการศกึษา
หรือการฝึกอบรม เพื�อนําเสนอข้อมลูในลกัษณะของมลัตมีิเดีย 

2.6 เอกสารไฮเปอร์เท็กซ์และไอเปอร์มีเดีย (Hypertext and Hypermedia 
Document) หมายถึง ไฟล์เอกสารตา่งๆ ในรูปของ HTML Files ซึ�งนําเสนอผ่านเว็บบราวเซอร์ 
ประกอบด้วยข้อความ ภาพ และการเชื�อมโยง (Link) ไปยงัส่วนตา่งๆ ที�เกี�ยวข้องทั 2งภายในและ
ภายนอก 

3. การบรรยาย (Lectures) เป็นส่วนของการบรรยายเนื 2อหาบทเรียนให้กบัผู้ เรียน โดยตรง 
นอกเหนือจากการศึกษาบทเรียนด้วนตนเอง โดยใช้วิธีการบรรยายแบบออนไลน์ผ่านช่องทาง
โทรคมนาคม ได้แก่ ระบบเครือข่ายอินเตอร์เน็ต ระบบดาวเทียม หรือระบบโทรทศัน์ตามสาย 
(Cable TV) หรือชอ่งทางอื�นๆ ตามที�ตกลงกนัไว้ก่อนระหว่างผู้ ดําเนินการและผู้ เรียน นอกจากนี 2ยงั
สามารถบรรยายการสอนโดยตรงแบบ Face to Face เป็นครั 2งคราว อย่างไรก็ตามอีเลิร์นนิ�งจะไม่
เน้นในสว่นของการบรรยายโดยตรงมากนกั แตจ่ะมีการบรรยายเฉพาะในส่วนของเนื 2อหาที�มีความ
ซบัซ้อนและยากตอ่ความเข้าใจเทา่นั 2น 

4. การสอนเสริม (Tutorials) เป็นส่วนของการสอนเสริมในเนื 2อหาบทเรียนที�มีความยาก
เพื�อเพิ�มความเข้าใจให้กบัผู้ เรียน ซึ�งกระทําโดยวิธีการออนไลน์ผ่านเครือข่ายเช่นเดียวกนักับการ
บรรยาย การสอนหรือใช้วิธีการสอนเสริมโดยตรงเป็นครั 2งคราว ซึ�งเป็นการดําเนินการตามการนดั
หมายกนัไว้ก่อนล่วงหน้าการสอนเสริมในส่วนนี 2ยงัรวมถึงการปฏิบตัิกิจกรรมร่วมกนัระหว่างกลุ่ม
ผู้ เรียนในกรณีศึกษาลกัษณะตา่งๆรวมถึงการฝึกปฏิบตัิในห้องปฏิบตัิการ การฝึกปฏิบตัิงานและ
งานอื�นๆ ที�ต้องอาศยัการฝึกทกัษะเป็นหลกั 

5. หนงัสือ/บทความ (Textbooks/Journal) เป็นสว่นของเนื 2อหาสาระที�ผู้ เรียนจะต้องศกึษา
ด้วยตนเองจากหนงัสือ/บทความ ซึ�งเป็นเอกสารสิ�งพิมพ์ปกติทั�วๆ ไป ตามที�บทเรียนมอบหมายให้
ศกึษาหรือทํากิจกรรมตามที�ได้รับมอบหมาย 
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6. ห้องสมุดอิเล็กทรอนิกส์ (e-Libraries) เป็นองค์ความรู้ที�ปรากฏอยู่บนเครือข่าย
อินเตอร์เน็ตที�ผู้ เรียนจะต้องเข้าไปศึกษาในห้องสมดุอิเล็กทรอนิกส์เหล่านั 2น เพื�อใช้ประกอบหรือ
อ้างอิงการศกึษาบทเรียน ซึ�งผู้ เรียนจะได้รับสิทธิiในการเข้าถึงข้อมลูดิจิตอลเหล่านี 2 เมื�อลงทะเบียน
เรียน 

7. การวิจารณ์กลุ่มอิเล็กทรอนิกส์ (e-Discussion Groups) เป็นส่วนที�สําคญัอีกส่วนหนึ�ง
ของอีเลิร์นนิ�ง เพื�อเสริมสร้างความเข้าใจให้กบัผู้ เรียนในการศกึษาบทเรียน จึงจําเป็นต้องมีการ
วิเคราะห์และวิจารณ์เนื 2อหาบทเรียนร่วมกันระหว่างผู้ เรียนกับผู้สอน หรือระหว่างผู้ เรียนด้วยกัน 
สว่นนี 2สามารถจําแนกออกได้เป็น 2 รูปแบบได้แก่ 

7.1 ระบบการดําเนินการพร้อมกนั (Synchronous System) หมายถึง ระบบการ
ดําเนินการบทเรียนที�ทั 2งผู้สอนกบัผู้ เรียน หรือระหว่างผู้ เรียนด้วยกนัสามารถวิเคราะห์และวิจารณ์
เนื 2อหาบทเรียนในเวลาเดียวกันได้ โดยที�ผู้ เรียนและผู้สอนอยู่คนละสถานที�กัน แต่ก็สามารถ
ปฏิสัมพันธ์กันได้โดยตรงในลักษณะของการออนไลน์ผ่านช่องทางการสื�อสารต่างๆ สําหรับ
เครื�องมือตา่งๆ ที�มีบริการอยูบ่นเครือขา่ยอินเตอร์เน็ทที�ใช้งานในลกัษณะนี 2 ได้แก่ การสนทนาแบบ
เวลาจริง (Realtime Chat) การประชุมทางไกลด้วยวีดิทศัน์และเสียง (Video and Audio 
Teleconferencing) การเรียนรู้แบบร่วมกนั (Collaborative Learning System) 

7.2 ระบบการดําเนินการไม่พร้อมกนั (Asynchronous System) หมายถึง ระบบ
การดําเนินการบทเรียนที�ผู้ สอนและผู้ เรียนไม่สามารถวิเคราะห์หรือวิจารณ์บทเรียนได้ในเวลา
เดียวกัน แต่สามารถตั 2งคําถามหรือฝากคําตอบไว้ โดยใช้อุปกรณ์ต่างๆ เช่น การใช้กระดาน
อิเล็กทรอนิกส์ เชน่ Electronic Board, Web Board, Newsgroup, e-mail เป็นต้น 

8. คณุภาพและการประเมินผล (Quality and Assessment) เป็นผลลพัธ์ของ อีเลิร์นนิ�ง ที�
ได้จากระบบ ซึ�งเกิดจากตวัผู้ เรียน ซึ�งจะต้องพิจารณาถึงคณุภาพของผู้ เรียนที�ได้รับ รวมทั 2งการ
ประเมินผลเพื�อที�จะนําผลที�ได้ไปปรับปรุงระบบอีเลิร์นนิ�ง ตอ่ไป 

ระบบในการดําเนินการเรียนการสอนอีเลิร์นนิ�ง ประกอบด้วย 4 ส่วนหลกั คือ (มนต์ชยั 
เทียนทอง, 2546) 

1. ระบบในการจดัการเรียนรู้ (Learning Management System: LMS) หมายถึง ระบบ
การจดัการด้านการเรียนรู้ ซึ�งเป็นส่วนที�สําคญัของอีเลิร์นนิ�ง จะต้องนําพาผู้ เรียนไปยงัเป้าหมายที�
ต้องการ นบัตั 2งแตก่ารลงทะเบียนเรียน จนถึงการประเมินผล 

2. ระบบในการจดัการเนื 2อหาวิชา (Content Management System: CMS) หมายถึง 
ระบบซึ�งเป็นส่วนบริการสําหรับผู้ ออกแบบหรือผู้พัฒนาบทเรียนในการสร้างสรรค์และนําเสนอ



130 

 

 

เนื 2อหาบทเรียน เริ�มตั 2งแตเ่นื 2อหาสว่นของการลงทะเบียน การรวบรวม การจดัการเนื 2อหา การนําส่ง
เนื 2อหาไปยงัเว็บไซต์ของการเรียนการสอน เนื 2อหาบทเรียน 

3. ระบบในการจดัการนําส่งเนื 2อหาวิชา (Delivery Management System: DMS) 
หมายถึง ระบบการจดัการด้านการนําส่งบทเรียนไปยงัผู้ เรียนได้ศกึษาตามวตัถปุระสงค์ การนําส่ง
บทเรียนจึงรวมถึงการจดัการบนเครือข่ายคอมพิวเตอร์ ทั 2งเครือข่ายอินเตอร์เน็ต อินทราเน็ตหรือ
เอ็กซ์ทราเน็ต การพิมพ์เป็นเอกสารสําหรับผู้ เรียน การบนัทึกลงสื�ออิเล็กทรอนิกส์และการนําส่ง
บทเรียนในรูปแบบอื�นๆ ไปยงัผู้ เรียน 

4. ระบบการจดัการด้านการทดสอบ (Test Management System: TMS) เป็นส่วนหนึ�ง
ของการจดัการและการนําส่ง รวมทั 2งการดําเนินการสอบให้กับผู้ เรียน เพื�อทําการประเมินผล
ความก้าวหน้าของผู้ เรียนในระบบอีเลิร์นนิ�ง โดยที�ข้อมูลเกี�ยวกับข้อทดสอบทั 2งหมดจะถูกไว้ใน
ฐานข้อมลูสว่นกลางสําหรับให้ผู้ เรียนตอ่เชื�อมเข้าไปทําการทดสอบตามเงื�อนไขที�ระบไุว้ในส่วนของ 
LMS และ CMS สําหรับระบบ TMS นี 2จะประกอบด้วย 2 ส่วน คือ ส่วนของผู้ออกแบบและผู้พฒันา
บทเรียน สําหรับการออกแบบ แก้ไข นํากลบัมาใช้ใหม่ พิมพ์และจดัการเกี�ยวกบัข้อทดสอบ และ
ส่วนของผู้ เรียนสําหรับการทําข้อทดสอบ รวมทั 2งการบนัทึกผลความก้าวหน้า การประเมินผลและ
การรายงานผลในรูปแบบตา่งๆ  

พิเชษฐ เพียรเจริญ (2544: 62-63) ได้แบง่องค์ประกอบของอีเลิร์นนิ�ง ออกเป็น 4 ส่วน โดย
แตล่ะสว่นจะต้องได้รับการออกแบบมาเป็นอย่างดี เมื�อนํามาประกอบกนัแล้วระบบทั 2งหมดจะต้อง
ทํางานประสานงานกนัได้อยา่งลงตวั ดงันี 2 

1. เนื 2อหาของบทเรียน เนื 2อหาของบทเรียนที�จะนํามาลงในระบบอีเลิร์นนิ�ง จะเป็นเนื 2อหา
การเรียนของสถาบันการศึกษา โดยที�ระบบสามารถรองรับเนื 2อหาได้ทั 2งรูปแบบของซีดีรอม 
มลัตมีิเดีย คอมพิวเตอร์ชว่ยสอน Text file HTML PowerPoint Flash 

2. ระบบบริหารการเรียน เนื�องจากระบบการเรียนการสอนแบบอีเลิร์นนิ�ง เป็นการเรียน
การสอนที�สนบัสนุนให้ผู้ เรียนได้ศึกษาเรียนรู้ได้ด้วยตวัเอง ระบบการบริหารการเรียนที�ทําหน้าที�
เป็นศนูย์กลาง กําหนดลําดบัของเนื 2อหาในบทเรียน นําส่งบทเรียนผ่านเครือข่ายคอมพิวเตอร์ไปยงั
ผู้ เรียน ประเมินผลความสําเร็จของบทเรียน ควบคมุและสนบัสนนุการให้บริการทั 2งหมดแก่ผู้ เรียน 
จงึถือวา่เป็นองค์ประกอบของอีเลิร์นนิ�ง ที�สําคญัมาก ผู้สอนเข้ามาจดัเตรียมหลกัสตูรได้ด้วยตนเอง
ไว้ภายในระบบ จากนั 2นเมื�อผู้ เรียนได้เริ�มต้นบทเรียนแล้ว ระบบจะเริ�มทํางานโดยส่งบทเรียนตาม
คําขอของผู้ เรียนผ่านเครือข่ายคอมพิวเตอร์ (อินเตอร์เน็ต อินทราเน็ต หรือเครือข่ายคอมพิวเตอร์
อื�นๆ) ไปแสดงที� Webbrowser ของผู้ เรียน จากนั 2นระบบก็จะติดตามและบนัทึกความก้าวหน้าร่วม
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ทั 2งสร้างรายงานกิจกรรม และผลการเรียนของผู้ เรียนในทกุหน่วยการเรียนอย่างละเอียด จนกระทั�ง
จบหลกัสตูร 

3. การตดิตอ่สื�อสาร การเรียนทางไกลโดยทั�วไปแล้วมกัจะเป็นการเรียนด้วนตนเอง โดยไม่
ต้องเข้าชั 2นเรียนปกติ ซึ�งผู้ เ รียนจะต้องเรียนจากสื�อการเรียนการสอนประเภทสิ�งพิมพ์ 
วิทยกุระจายเสียง วิทยโุทรทศัน์ และสื�ออื�น การเรียนแบบอีเลิร์นนิ�ง ก็ถือเป็นการเรียนทางไกลแบบ
หนึ�ง แตส่ิ�งที�สําคญัที�ทําให้อีเลิร์นนิ�งมีความโดดเดนและแตกตา่งไปจากการเรียนทางไกลทั�วๆ ไป 
ก็คือการนํารูปแบบการติดต่อสื�อสารแบบสองทางมาใช้ประกอบในการเรียนเพื�อเพิ�มความสนใจ 
ความตื�นตวัของผู้ เรียนได้มากยิ�งขึ 2น โดยเครื�องมือที�ใช้ในการติดต่อสื�อสาร อาจแบ่งเป็นสอง
ประเภท คือ 

3.1 real-time ได้แก่ Chat (message, voice), White board/ Text slide, Real-
time Annotations, Conferencing และอื�นๆ 

3.2 non real-time ได้แก่ Web-board, e-mail 
4. การสอบ/วดัผลการเรียนการสอบ การวดัผลเป็นส่วนประกอบที�สําคญัยิ�งที�จะทําให้การ

เรียนแบบอีเลิร์นนิ�ง เป็นการเรียนที�สมบรูณ์ บางวิชาจําเป็นต้องวดัระดบัความรู้ก่อนเข้าสมคัรเรียน 
เพื�อให้ผู้ เรียนได้เลือกเรียนในบทเรียน หลกัสตูรที�เหมาะสมกบัเขามากที�สดุ ซึ�งจะทําให้การเรียนที�
เกิดขึ 2นมีประสิทธิภาพสูงสุด ระบบการสอบ สอบออนไลน์ผ่าน Web browser สามารถเลือก
ข้อสอบหลายแบบ นําสื�อมลัติมีเดียมาประกอบในการสร้างข้อสอบ การรักษาความปลอดภยัใน
การรับ-ส่งข้อสอบ รายงานผลการสอบที�ชดัเจน การนําคา่ทางสถิติมาวิเคราะห์ผลการสอบของ
ผู้ เรียน สามารถกําหนดเวลาการสอบได้อย่างอิสระ สามารถเลือกสอบแบบทดสอบได้ทั 2งแบบ
ทฤษฏีหรือแบบปฏิบตั ิ
 

การออกแบบการจัดการเรียนรู้ 
 
 เพื� อให้การออกแบบการเ รียนการสอนในการศึกษาครั 2ง นี 2มีความถูกต้องและมี
ประสิทธิภาพอยา่งแท้จริง ผู้ศกึษาจงึได้ทําการศกึษาถึงองค์ความรู้ที�เกี�ยวข้องกบัการออกแบบการ
เรียนการสอนในประเด็นต่อไปนี 2 คือ ความหมายและองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
การแบง่กลุม่ของรูปแบบการสอน และการพฒันารูปแบบการเรียนการสอน ซึ�งมีรายละเอียดดงันี 2 
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1. ความหมายและองค์ประกอบการออกแบบการจัดการเรียนรู้ 
 การออกแบบจดัการจดัการเรียนรู้ (Instructional Design) เป็นกระบวนการเชิงระบบเพื�อ
สร้างคณุภาพของการจดัการเรียนรู้ (Gustafson and Branch, 2002: XVI) ลกัษณะของการ
จดัการเรียนรู้ดงักลา่วจะครอบคลมุองค์ประกอบสําคญั และมีการจดัไว้อย่างเป็นระเบียบตามหลกั
ปรัชญา ทฤษฎี หลกัการ แนวคิดหรือความเชื�อตา่งๆ (ทิศนา แขมมณี, 2545: 219-220) ทั 2งนี 2การ
นิยามของการออกแบบการจดัการเรียนรู้สามารถจดักลุ่มออกได้เป็น 4 มิติ คือ (Berger and Kam, 
1996) 
 1) ในมิติของกระบวนการ (Process) หมายถึง ระบบการพฒันาสําหรับการจดัการเรียน
การสอนเฉพาะที�นําไปใช้เพื�อการเรียนรู้ และนําเอาทฤษฏีการจดัการเรียนรู้มาสร้างความมั�นใจตอ่
คณุภาพของการจดัการเรียนรู้ ทั 2งนี 2กระบวนการเริ�มด้วยการวิเคราะห์ความต้องการในการเรียนรู้ 
เป้าหมายและการพฒันาระบบที�จะจดัส่งไปยงัการตอบสนองความต้องการการเรียนรู้ดงักล่าว ซึ�ง
ประกอบด้วย การพัฒนาเครื� องมือและกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ การทดลองใช้ และการ
ประเมินผลสําหรับการจดัการเรียนรู้และกิจกรรมของผู้ เรียน 
 2) ในมิติขององค์ความรู้ (Discipline) หมายถึง ความรู้แขนงวิชาหนึ�งซึ�งเกี�ยวข้องกบัการ
วิจยั และทฤษฏีที�เกี�ยวข้องกบักลยทุธ์ในการจดัการเรียนรู้ กระบวนการสําหรับการพฒันาและการ
นํากลยทุธ์ดงักลา่วไปใช้ 
 3) ในมิติของวิทยาศาสตร์ (Science) หมายถึง กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการ
สร้างสรรค์รายละเอียดเฉพาะสําหรับการพฒันา การนําไปใช้ การประเมินผล การปรับปรุงแก้ไข
สําหรับสถานการณ์การอํานวยความสะดวกสําหรับการเรียนรู้ทั 2งในหน่วยขนาดใหญ่และขนาดเล็ก
ของทกุระดบัความซบัซ้อนเนื 2อหาวิชา 
 4) ในมิตขิองความจริง (Reality) หมายถึง การออกแบบการจดัการเรียนรู้เป็นกระบวนการ
ออกแบบที�สามารถเริ�มต้นในได้ทุกๆ จุด บ่อยครั 2งที�เกิดแนวคิดที�จะพัฒนาขึ 2นในแก่นหลักจาก
สถานการณ์ขณะที�มีการจดัการเรียนรู้ ในบางครั 2งอาจจะมีการเริ�มกระบวนการการออกโดยไม่ได้
พิจารณาภมูิหลงัใดๆ มาพิจารณาโดยเริ�มจากการเขียนขึ 2นจากระบบที�เป็นกระแสนิยมในตอนนั 2นก็
ได้ 
 จากนิยามข้างต้นทําให้เห็นความสมัพันธ์ระหว่างคําสําคญั 4 คําคือ ระบบการจดัการ
เรียนรู้ (Instructional System) การออกแบบการจดัการเรียนรู้ (Instructional design) การ
พัฒนาการจัดการเรียนรู้ (Instructional Development) และเทคโนโลยีการจัดการเรียนรู้ 
(Instructional Technology) (มนตรี แย้มกสิกร, 2546; 38) ซึ�ง Berger and Kam (1996) ได้
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อธิบายความสมัพนัธ์ของคําเหล่านี 2ว่า ระบบการจดัการเรียนรู้ (Instructional System) เป็น การ
จดักลุม่ของทรัพยากรและกระบวนการในการสง่เสริมการเรียนรู้ ในขณะที�การออกแบบการจดัการ
เรียนรู้ (Instructional design) เป็นกระบวนการเชิงระบบสําหรับการพฒันาระบบในการจดัการ
เรียนรู้ และการพฒันาการจดัการเรียนรู้ (Instructional Development) คือ กระบวนการของการ
นําเอาระบบหรือแผนไปใช้งานสําหรับเทคโนโลยีการจดัการเรียนรู้  (Instructional Technology) 
คือ ระบบหรือการประยุกต์ใช้เชิงระบบของกลยุทธ์หรือเทคนิคซึ�งมีที�มาจากทฤษฏีทางพฤติกรรม 
สติปัญญา และคอนตกัติวิสต์ ไปสู่การแก้ไขปัญหาในการจดัการเรียนรู้ เป็นการประยุกต์ใช้เชิง
ระบบของทฤษฏีตา่งๆ และองค์ความรู้อื�นๆ ไปยงัภาระงานของการออกแบบและพฒันาการจดัการ
เรียนรู้ 
 จากการนิยามข้างต้น ทําให้เห็นถึงองค์ประกอบในการออกแบบการจดัการเรียนรู้ได้ว่า 
ประกอบด้วยองค์ประกอบสําคญั ดงันี 2 (ทิศนา แขมมณี, 2545: 220) 
  - มีปรัชญา ทฤษฏี แนวคิด หรือความเชื�อที�เป็นพื 2นฐานหรือเป็นหลกัของรูปแบบ
การสอนนั 2น 
  - มีการบรรยายและอธิบายสภาพหรือลักษณะของการจัดการเรียนการสอนที�
สอดคล้องกบัหลกัการที�ยดึถือ 
  - มีการจดัระบบ คือ มีการจัดองค์ประกอบความสัมพันธ์ขององค์ประกอบของ
ระบบให้สามารถนําผู้ เรียนไปสูเ่ป้าหมายของระบบหรือกระบวนการนั 2นๆ 
  - มีการอธิบายหรือให้ข้อมลูเกี�ยวกบัวิธีสอนและเทคนิคการสอนตา่งๆ อนัจะช่วย
ให้กระบวนการเรียนการสอนนั 2นๆ เกิดประสิทธิภาพสงูสดุ 
 
2. เครื�องมือในการพัฒนาระบบการจัดการเรียนรู้ 
 ในการพฒันาระบบการจดัการเรียนรู้หรือการออกแบบการเรียนรู้เป็นการนําเสนอแนวคิด
สู่รูปธรรม ดงันั 2นเพื�อให้การสื�อสารระหว่างผู้ ออกแบบกับผู้ ใช้ได้ จึงจําเป็นต้องอาศัยการสร้าง
แบบจําลอง (Model) มาใช้เพื�อเป็นเครื�องมือในการสื�อสารสิ�งที�เป็นรูปธรรม เนื�องจากแบบจําลอง
จะช่วยให้เราสามารถสร้างภาพมโนทศัน์ตวัแทนของความจริงได้ แบบจําลองคือตวัแทนที�ทําให้
ง่ายตอ่สิ�งที�มีความซบัซ้อนทั 2งด้านรูปทรง กระบวนการ และปัจจยัของสิ�งที�มีความแปลกประหลาด
ทางด้านรูปธรรมหรือแม้กระทั 2งในสิ�งที�เป็นแนวความคิด (Gustafson and Branch, 2002: 1) 
นอกจากบทบาทของแบบจําลองที�มีส่วนสําคญัในการสื�อสารระหว่างผู้ออกแบบกบัผู้ ใช้แล้ว ยงัมี
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บทบาทในระหว่างผู้ออกแบบด้วยกันเองด้วย ทั 2งนี 2 Thompson (2001) ได้กล่าวถึงบทบาทของ
แบบจําลองตอ่ผู้ออกแบบการเรียนรู้โดยเฉพาะอยา่งยิ�งเมื�อการออกแบบเป็นทีมไว้ ดงันี 2 
 1. ชว่ยให้การออกแบบการเรียนรู้ทําได้ในเวลาที�รวดเร็วขึ 2น เนื�องจากแบบจําลองจะทําให้
ผู้ ออกแบบเจาะจงความสนใจในจุดเดียวกันได้ ในขณะเดียวกันก็จะเห็นทิศทางของระบบที�
ออกแบบได้ ชว่ยให้ประหยดัเวลาในการออกแบบมากขึ 2น 
 2. ชว่ยในการสื�อสาร แบบจําลองช่วยให้เกิดการถ่ายทอดประสบการณ์ ความรู้ ความเชื�อ
ของคนออกแบบตรงกัน และสามารถถ่ายทอดสิ�งเหล่านี 2ไปยงัผู้สอนได้ ในขณะเดียวกบัผู้สอนซึ�ง
จะเป็นผู้ ที�นํารูปแบบการจดัการเรียนรู้ที�ออกแบบขึ 2นไปใช้ก็จะต้องมีความชดัเจนเกี�ยวกบัเป้าหมาย 
วตัถุประสงค์ เนื 2อหาและแผนการประเมินของรูปแบบดงักล่าว กระบวนการสื�อสารจะทําได้ดีขึ 2น
เมื�อแนวคดิดงักลา่วถกูถ่ายถอดออกมาให้เป็นรูปธรรมในลกัษณะของแบบจําลอง 
 3.  ทําให้มีความครอบคลมุในทกุด้านของจดุเดน่ของการออกแบบการจดัการเรียนรู้ ทั 2งนี 2
ในการจัดการเรียนการสอนมีสถานการณ์ที� เ กิดขึ 2นหลากหลาย ซึ�งผู้ สอนจะต้องควบคุม
สถานการณ์เหล่านั 2น และสร้างให้เกิดการเรียนรู้จากสถานการณ์ที�เกิดขึ 2นให้ได้มากที�สุด ดงันั 2น
แบบจําลองจะช่วยให้เกิดภาพสถานการณ์เหล่านั 2น และนําแนวคิดที�ออกแบบไปสถานการณ์ใน
การจดัการเรียนการสอนได้  
 
3. การแบ่งกลุ่มของรูปแบบการสอน 
 Gustafson and Branch (2002) ได้ทําการสํารวจรูปแบบการพฒันาการสอน และได้แบง่
รูปแบบการสอนออกเป็น 3 กลุม่ใหญ่ ประกอบด้วย 
  1) รูปแบบการสอนที�เน้นเพื�อห้องเรียน (Classroom Oriented Model) เป็นกลุ่ม
ที�มีมมุมองที�เสนอรูปแบบการสอนสําหรับปฏิบตัิการระดบัชั 2นเรียน ขนาดของการวางแผนการสอน
จะมีขนาดเล็ก จํานวนของแหล่งทรัพยากรที�มีปรากฏจะอยู่ในระดบัตํ�า มุ่งจะเน้นที�รายบุคคล
มากกว่าความพยายามเป็นทีม ครูไม่ได้ถกูฝึกมาเพื�อเป็นนกัพฒันาการสอน แม้ว่าจะมีความหวงั
ว่าครูควรจะมีประสบการณ์บางอย่างเกี�ยวกบัทกัษะตา่ง ๆ ด้วยการศกึษาจากเอกสาร และครูจะ
พบกบัข้อจํากดัในการเลือกการปรับปรุงวสัดกุารสอนมากกวา่ที�มีโอกาสได้คดิผลิตขึ 2นมาใหม ่
  2) กลุ่มรูปแบบการพฒันาผลิตภณัฑ์ (Product oriented model) เป็นกลุ่มที�มุ่ง
สร้างสรรค์สื�อเฉพาะอย่างสําหรับแตล่ะชั�วโมงหรืออาจจะทั 2งวนั รูปแบบการพฒันาผลิตภัณฑ์จะ
สรุปรวมว่าสิ�งที�เป็นทรัพยากรอนัสําคญัคือ สิ�งที�คณะทํางานจะต้องได้รับการฝึกฝนมาอย่างมาก 
รวมทั 2งจะต้องมีผู้ จัดการมืออาชีพสําหรับทีมทั�วไปอาจจะผลิตวัสดุต้นแบบเพื�อเป็นผลทางการ
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ธุรกิจหรือทางการตลาดด้วย การทดสอบวิเคราะห์ในภาคสนามจําเป็นต้องมีการดําเนินการที�
กว้างขวาง การทดลองและการปรับปรุงตามปกต ิจะต้องใช้เวลามาก 
  3) กลุ่มรูปแบบที�เน้นระบบ (System oriented model) เป็นกลุ่มที�มุ่งพฒันาการ
สอนในระดบัรายวิชาหรือหลกัสูตร แหล่งข้อมลูที�สําคญัส่วนใหญ่จะต้องได้รับการดแูลตรวจสอบ
จากคณะนกัพฒันาที�มีทกัษะและมีความเชี�ยวชาญในเนื 2อหา วสัดทีุ�เป็นผลผลิตต้นแบบจะมีความ
หลากหลาย การวิเคราะห์ปัญหาข้อมลูพื 2นฐานจะเป็นสิ�งที�มีความจําเป็นอย่างสงู การทดลองใช้
รูปแบบจะเป็นไปอยา่งกว้างขวาง 
 
4. การพัฒนารูปแบบการสอน 
 วิชัย วงษ์ใหญ่ (2537: 70-71) เสนอแนวทางในการออกแบบการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า 
ผู้ออกแบบจะต้องตอบคําถามสําคญัของระบบการสอน ดงัตอ่ไปนี 2 
 1) สอนทําไม คือ จดุประสงค์ของการเรียนการสอนที�ต้องกําหนดอย่างชดัเจนแน่นอน เพื�อ
ใช้เป็นแนวทางในการจดักิจกรรมและประสบการณ์การเรียนรู้ การประเมินผู้ เรียนว่า เกิดการเรียนรู้
และเปลี�ยนแปลงพฤตกิรรมตามที�จดุประสงค์กําหนดไว้มากน้อยเพียงใด 
 2) สอนอะไร หมายถึง เนื 2อหาวิชาที�เป็นสิ�งที�ครูผู้สอนต้องศึกษาค้นคว้า วิเคราะห์เป็น
อยา่งดี สอดคล้องกบัจดุประสงค์การเรียนการสอนช่วยให้ครูผู้สอนเกิดความมั�นใจว่า กระบวนการ
เรียนการสอนจะดําเนินไปตามลําดบัขั 2นของความรู้ ทําให้ผู้ เรียนไม่สนับสนุนสามารถเรียนรู้ได้
อยา่งรวดเร็ว 
 3) สอนอย่างไร หมายถึง กิจกรรมและประสบการณ์ที�จัดขึ 2นเพื�อให้บรรลุจุดประสงค์
จะต้องมีการวางแผนเลือกวิธีสอนและวสัดกุารสอนให้มีประสิทธิภาพและเหมาะสมกบัจดุประสงค์ 
เนื 2อหาวิชา กระบวนการเรียนการสอนและผลที�จะเกิดขึ 2นกบัผู้ เรียน 
 4) ผลการสอนเป็นอยา่งไร หมายถึง การประเมินผลจะทราบได้อยา่งไรวา่ได้เกิดการเรียนรู้
ตามจุดประสงค์ในระดบัใด มีสิ�งใดที�ควรปรับปรุง และสิ�งที�เรียนรู้สามารถนําไปใช้ในการเรียนรู้
เรื�องตอ่ไปมากน้อยเพียงใด จงึจะทําให้การเรียนการสอนเป็นไปตามจดุหมายของหลกัสตูร 

ถึงแม้การสร้างแบบจําลองสําหรับการออกแบบการจดัการเรียนรู้จะมีจํานวนมากและมี
ความหลากหลาย แตโ่ดยส่วนใหญ่จะประกอบด้วยองค์ประกอบพื 2นฐาน 5 องค์ประกอบ (Taylor, 
2004) คือ การวิเคราะห์ (Analyze) การออกแบบ (Design) การพฒันา (Develop) การส่งเสริม
การใช้ (Implement) และการประเมินผล (Evaluate) หรือที�รู้จกักนัในแบบจําลองที�เรียกว่า ADDIE 
Model ซึ�งมีรายละเอียดดงันี 2  
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 รูปที� 8 องค์ประกอบของการออกแบบการจดัการเรียนรู้ (อ้างถึงใน Taylor, 2004) 
  
 - การวิเคราะห์ เป็นองค์ประกอบของการพฒันาแบบจําลองเพื�อการนิยามปัญหา สร้าง
ความชดัเจนต่อสถานการณ์ที�ต้องการศึกษา วตัถปุระสงค์เพื�อทดสอบถึงสิ�งที�ผู้ เรียนจําเป็นต้องรู้
และต้องกระทําในการเข้าสูก่ารกระบวนการที�จดัทําขึ 2นเพื�อการจดัการเรียนรู้ 
 - การออกแบบ เป็นขั 2นตอนของการนําข้อมลูสารสนเทศที�ได้ทําการวิเคราะห์ไปแล้วนั 2นมา
สูก่ารจดัทําแผนหรือวางกลยทุธ์เพื�อการนําไปใช้ เป้าหมายของขั 2นตอนนี 2คือ การกําหนดสารสนเทศ
สําหรับนําไปสูก่ารจดัการเรียนรู้  
 - การพฒันา เป็นขั 2นตอนถัดจากขั 2นการวิเคราะห์และการออกแบบ เป็นกระบวนการใน
การวางแผนการจัดการเรียน การจัดทําสื�อการเรียนรู้ เอกสารประกอบอื�นๆ ที�เกี�ยวข้อง ซึ�งเป็น
ขั 2นตอนหนึ�งของการจดัการเรียนรู้ 
 - การส่งเสริมการใช้ เป็นขั 2นตอนในการส่งถ่ายกระบวนการจดัการเรียนรู้ไปยงัผู้ เรียน ใน
ขั 2นตอนนี 2จะเป็นประสิทธิภาพและประสิทธิผลของสื�อการเรียนรู้ที�จะเข้าไปก่อให้เกิดผลกบัผู้ เรียน 
และเป็นขั 2นของการสง่ถ่ายความรู้และทกัษะไปยงัผู้ เรียน 
 - การประเมินผล เป็นขั 2นการประเมินประสิทธิภาพ ประสิทธิผล คุณค่าของการจัดการ
เรียนรู้ การประเมินผลจะต้องดําเนินการไปพร้อมๆ กับทุกขั 2นตอนการดําเนินงานในการออกแบบ
การจดัการเรียนรู้ 
 
5. แนวทางการพัฒนาระบบอีเลิร์นนิ�งสาํหรับโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม 
 การวิจยันี 2ให้ความสําคญัตอ่แนวทางการพฒันาการจดัการเรียนรู้ของโรงเรียนเอกชนสอน
ศาสนาอิสลาม ซึ�งมีความจําเป็นที�จะต้องสนองตอบต่อภารกิจด้านการจดัการศึกษาตามหลกัคํา

การวเิคราะห์
(Analyze) 

การออกแบบ 
(Design) 

การพฒันา 
(Develop) 

การส่งเสริมการใช ้
(Implement) 

การประเมินผล 
(Evaluate) 
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สอนของศาสนาอิสลามและการศึกษาของประเทศ ในขณะเดียวกับเพื�อให้ผลการพัฒนาการ
จดัการเรียนรู้ดงักล่าวบรรลุเป้าหมายที�ตั 2งไว้ จึงจําเป็นอย่างยิ�งที�จะต้องมีการดําเนินการในการ
พฒันาด้วยกระบวนการที�ได้รับการยอมรับในทางวิชาการ เพื�อสร้างความมั�นใจตอ่การนําไปใช้ใน
อนาคต ด้วยเหตนีุ 2ในการวิจยันี 2จงึกําหนดกิจกรรมในการพฒันาระบบไว้ดงันี 2 
 5.1 การกําหนดกรอบปรัชญาและเป้าหมายของรูปแบบการจดัการเรียนรู้สําหรับโรงเรียน
เอกชนสอนศาสนาอิสลาม โดยการวิเคราะห์เป้าหมายการศึกษาในอิสลาม เป้าหมายการศึกษา
ของประเทศ สภาพและปัญหาการจดัการเรียนรู้ในปัจจบุนัของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม
ในปัจจบุนั  
 5.2 นําเสนอสภาพการจัดการเรียนรู้ที�พึงปรารถนา อธิบายถึงลักษณะสําคัญของ
องค์ประกอบตา่งๆ ของการจดัการเรียนรู้ เพื�อจดัทําเป็นกรอบของรูปแบบการจดัการเรียนรู้ ซึ�งเป็น
กระบวนการของการออกแบบสภาพการจดัการเรียนรู้ที�สอดคล้องกบัเป้าหมายที�ตั 2งไว้ 
 5.3 จดัระบบความสมัพนัธ์ขององค์ประกอบของการจดัการเรียนรู้ ตลอดจนการวางแผน
และการสร้างความพร้อมเพื�อนําไปสูก่ารทดลองใช้จริง  
 5.4 การทดลองใช้ เพื�อศึกษากระบวนการสอนจริงจากรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที�ได้
ออกแบบไว้  
 5.5 การประเมินผล โดยเป็นการประเมินผลจากการออกแบบตลอดจนถึงการทดลองใช้ 
เพื�อประเมินผลการออกแบบความสมัพนัธ์ในแตล่ะองค์ประกอบของการจดัการเรียนรู้ และนําไปสู่
การปรับปรุงจนรูปแบบการจดัการเรียนรู้ดงักลา่วมีประสิทธิภาพในการจดัการเรียนรู้ได้จริง 


