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บทท่ี 2

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ

ผูวิจัยไดเสนอเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของตามลําดับหัวขอตอไปนี้
1. แบบการคิด
 1.1 ความหมายของแบบการคิด
 1.2 ลักษณะของแบบการคิด

1.3 ประเภทของแบบการคิด
1.4 การวัดแบบการคิด

2. ความเชื่อมั่น
2.1  ความหมายของความเชื่อมั่น
2.2 ทฤษฎีของความเชื่อมั่น
2.3 การประมาณคาความเชื่อมั่น
2.4 องคประกอบที่มีอิทธิพลตอความเชื่อมั่น

3. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ

แบบการคิด ( Cognitive Style )

1. ความหมายของแบบการคิด

นักการศึกษาหลายทานใหความหมายของแบบการคิด ( Cognitive Style )  ไวตาง ๆ      
ดังนี้

ออสซูเบล ( Ausubel, 1968 : 170 )ไดใหความหมายของแบบการคิดวา  แบบการคิด
เปนพื้นฐานสวนหนึ่งของการคิดที่บุคคลใชในการจัดระเบียบสิ่งเราหลาย  ๆ  ชนิดเขาดวยกันแลว
ตอบสนองตอส่ิงเราตามลักษณะของการจัดระเบียบนั้น  ซ่ึงเปนแนวทางใหเกิดการเรียนรู

เคแกน  มอสส   และซีเกล  (Kagan  Moss  and  Sigel, 1963  อางถึงใน  พรพิมล  สกุล
คู, 2525 : 27 )  ไดใหความหมายของแบบการคิดไววา  เปนลักษณะเฉพาะของแตละบุคคลที่มักจะ
ใชในการรับรูและการจัดประเภทมโนคติ   เมื่อบุคคลไดรับสิ่งเราจากสิ่งแวดลอมภายนอก
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ประสานวงศ  บูรณะพิมพ ( 2527 : 14 ) ใหความหมายของแบบการคิดวา  แบบการคิด
เปนกระบวนการที่บุคคลใชในการรับรู  การรวบรวม  การจัดระเบียบ  และการวิเคราะหส่ิงเรา  อัน
นําไปสูการเรียนรูเกี่ยวกับสภาพการของสิ่งเรานั้น

ศักดิ์ศิริ  นันตะสุข ( 2528 : 10 )   กลาววา  แบบการคิดเปนกระบวนการหรือวิธีการคิด
หลังจากที่บุคคลไดรับรูจากสถานการณที่เปนสิ่งเราตาง ๆ  บุคคลจะใชแบบการคิดแบบใดมากหรือ
นอยยอมขึ้นกับประสบการณการรับรูแตละบุคคล

จํานง  จันทฤกษ ( 2539 : 10 )  ไดใหความหมายของแบบการคิดไววา  แบบการคิดเปน
กระบวนการคิด  หรือวิธีคิดของแตละบุคคลที่ใชในการจัดการรับรู  จากสภาพการณที่เปนสิ่งเรา
ภายนอก  ไปสูสภาพการณของสิ่งเรานั้น ๆ  และการที่บุคคลจะเลือกใชแบบการคิดใดเดนดอยตาง
กันนั้นขึ้นอยูกับประสบการณการเรียนรูของแตละบุคคล

มานิดา  ชอบธรรม ( 2539 : 8 ) ใหความหมายของแบบการคิดวา  เปนกระบวนการที่
บุคคลใชในการรับรู  การรวบรวม  การจัดระเบียบ  การวิเคราะห  และตอบสนองตอส่ิงเรา  เพื่อนํา
ไปสูการเรียนรูในแตละสถานการณ

พัชรีย  สิมพรักษ ( 2542 : 8 ) ใหความหมายของแบบการคิดวา  เปนลักษณะเฉพาะ
บุคคลที่ใชในการรับรูจากสิ่งเราภายนอก  และสะทอนออกมาเปนบุคลิกภาพของแตละบุคคล

อรทัย  ประทุมชาติภัคดี ( 2544 : 22 ) ใหความหมายของแบบการคิดวา  แบบการคิด
เปนการแสดงความคงเสนคงวาภายในตัวบุคคลในเรื่องการจัดระเบียบ  การรวบรวมมิติของสิ่งเรา
การวิเคราะหและการตอบสนองตอส่ิงเรา  เพื่อเปนแนทางในการเรียนรูในแตละสถานการณ

จากความหมายของแบบการคิกของนักการศึกษาหลายทาน  สามารถสรุปไดวา          
แบบการคิดเปนกระบวนการคิดเฉพาะของบุคคลที่ใชในการจัดระเบียบ  การรวบรวมมิติของสิ่งเรา
และการตอบสนองตอส่ิงเราเพื่อเปนแนวทางใหเกิดการเรียนรู

2. ลักษณะของแบบการคิด

กระบวนการคิดของคนเปนสิ่งซับซอนอยูภายใน  ส่ิงที่สังเกตไดเปนเพียงผลของ
กระบวนการคิดเทานั้น  เนื่องจากวิธีการคิดของแตละคนก็แตกตางกันไป  ทําใหความสามารถใน
การแกปญหาของแตละคนแตกตางกันไปดวย  ซ่ึงออสซูเบล ( Ausubel, 1968 : 551 )  ไดสรุป
สาเหตุที่ทําใหความสามารถในการแกปญหาของแตละคนแตกตางกัน  คือ

1. ความรูในเนื้อหาและระเบียบวิธีของแตละวิชา
2. การใชแบบการคิด
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3. คุณลักษณะทางบุคลิกภาพ  ไดแก  แรงขับ  อุปนิสัย  ความมั่นคงในอารมณ   และ
ความวิตกกังวล  เปนตน

นอกจากนี้  ออสซูเบล ( Ausubel, 1968 : 170 )  เชื่อวา  “ แบบการคิด”  แสดงใหเห็น
ความคงเสนคงวาภายในตัวบุคคล  คือ ถาบุคคลคิดแบบใดก็จะมีแนวโนมที่จะคิดแบบนั้นอยูเสมอ

รัสเซลล  ( Russell, 1956 : 8 )    เชื่อวา  ส่ิงที่ปรากฏในกระบวนการคิดประกอบดวย
ส่ิงตาง ๆ ดังตอไปนี้

1.  ความรูสึกจากการสัมผัส  ( Sensation ) การรับรู ( Perception ) ความจํา ( Memory )
ภาพมิติ  ( Images ) ความคิดรวบยอด  ( Concept ) และอื่น ๆ

2. แรงจูงใจในการคิด  ไดแก  ความรูสึก ( Feeling )  ความตองการ  ( Needs )  และ
นิสัยในการคิด ( Habits of Thought ) ซ่ึงจะชวยในการกําหนดทิศทางการคิด

3. ขบวนการในการคิด  มีรากฐานมาจากนิสัยในการคิดตามขอ 2 ผูคิดอาจนําวิธีการคิด
แบบตาง  ๆ  มาใชในขบวนการคิดตามนิสัยของตน

ซุคแมน  (Suchman, J.R. : 1 – 5  อางถึงใน  นิพนธ  คงเจริญ, 2515 : 3 – 4)   เชื่อวา
แบบการคิดเกี่ยวของกับกิจกรรมทางสมองหลายประการ   โดยเฉพาะเขาเนนใหเห็นวา  การรับรู        
( Perception )  เปนสื่อสําคัญที่ทําใหบุคคลคิดไปตาง  ๆ  กัน  ดังตัวอยางในภาพ ประกอบ  1

  ภาพประกอบ  1  พฤติกรรมการรับรู

จากรูปซึ่งมีสัญลักษณในกรอบสี่เหล่ียมเปนรูปลูกศรชี้ไปทางซายมือ  การที่คนจะ รับรู
ก็มีตาง  ๆ  กันไปแลวแตประสบการณหรือความคิดรวบยอดของตน  เชน  บางคนอาจพิจารณาใน
สวนปลีกยอยวา  ประกอบดวยเสนสั้น  ๆ  สองเสน  และสวนหางเปนเสนยาว  ซ่ึงเปนการคิดในแง
วิเคราะห  การรับรูในทํานองนี้จะคํานึงถึงสวนประกอบของสิ่งเราทั้งหมด  เชน  จะมองคนใดคน
หนึ่งแบบวิเคราะหก็อาจมุงพิจารณา  เสื้อ  เนคไท  กางเกง    หรือรองเทาของเขา  แทนที่จะไปรับรู
ทุก  ๆ  สวนพรอมกัน

จากรูปลูกศรในตัวอยาง  คนยังมีประสบการณเกี่ยวกับเรื่องลูกศรมากกวาความจริงใน
แงที่วาประกอบดวยสวนตาง  ๆ  ดังในตอนแรก   จึงนําความคิดเหลานี้มาเกี่ยวโยงกับลูกศรที่ไดรับ
รูในภาพ  เชน  นําไปเกี่ยวของกับธนู   ธนูและลูกศรก็ไปเกี่ยวของกับพวกพราน   หรืออินเดียนแดง
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เปนตน   แลวแตประสบการณจะชักนําความคิดไปทางไหน  ลักษณะการคิดแบบนี้เปนแบบโยง
ความสัมพันธ

การคิดอีกลักษณะหนึ่งที่แตกตางไปจากสองแบบดังกลาวมาแลว  เชน  จากรูปในตัว
อยางถาเห็นลูกศรแลวนึกคิดตอไปวา  ลูกศรเปนอาวุธชนิดหนึ่งหรืออยูในพวกที่เปนอาวุธอันตราย
ได  จะเห็นวาการคิดในทํานองนี้ไมไดวิเคราะหรายละเอียดจากภาพ  หรือเกี่ยวโยงไปสัมพันธกับ
วัตถุใดวัตถุหนึ่งโดยเฉพาะ  แตเปนการอางอิงไปสูชนิด  ประเภท  หรือช่ือรวม  ๆ  ของวัตถุนั้น

แบบการคิดเปนตัวแปรสําคัญอันหนึ่งของการเรียนรู  ทั้งยังเกี่ยวของกับกระบวนการ
ทางสมองหลายประการ  ซ่ึงเคแกน  กลาวถึง  แบบการคิดและกิจกรรมทางสมองนี้วา  แบบการคิด
ยังเปนตัวพยากรณที่ดีตอกิจกรรมทางสมองหลายชนิด  (Kagan  and Robsson, 1963  อางถึงใน
ชลาลัย  สอนสุวิทย, 2537 : 2)

จากลักษณะของแบบการคิดจะเห็นวา  แบบการคิด  เปนกระบวนการจัดระบบการรับรู
ตอส่ิงเราของบุคคล  และยังเปนเครื่องแสดงใหเห็นถึงความแตกตางระหวางบุคคลที่จะดําเนินการ
จัดกิจกรรมตาง  ๆ  ตอส่ิงเราที่ไดรับนั้นอยางมีคุณภาพ  และปริมาณที่แตกตางกันตามกระบวนการ
ทางสมองอีกทั้งเปนองคประกอบสําคัญที่ทําใหความสามารถในการแกปญหาของบุคคลแตกตาง
กัน  เนื่องจากแบบการคิดเปนตัวพยากรณที่ดีตอกิจกรรมทางสมองหลายชนิด  ดังนั้นการศึกษา
แบบการคิดมีความสัมพันธกับกิจกรรมทางสมองใดบางจึงเปนสิ่งสําคัญยิ่ง  ที่จะชวยสงเสริมแบบ
การคิดนั้น ๆ ไปพัฒนากิจกรรมทางสมองในดานตาง  ๆ  ใหสูงขึ้น

4. ประเภทของแบบการคิด

แบบการคิดมีหลายประเภท  ไดมีผูแบงแบบการคิดไวตาง  ๆ  ดังนี้
วิทคิน  และคณะ  ( Witkin  and  other, 1974 : 39 )  แบงแบบการคิดออกเปน  2  แบบ

ดังนี้
1. การคิดแบบไมขึ้นกับสภาพรอบขาง  ( Field  Independence )  เปนการคิดที่ยึดถือ

ตนเองเปนศูนยกลาง ( Egocentric ) การคิดแบบนี้ไมอาศัยขอมูลจากภายนอกหรือจากสภาพ
รอบขาง  การตัดสินปญหาจะตัดสินดวยเหตุผล  โดยเอาสิ่งที่ปรากฏอยูจริงในสิ่งเราเปนเกณฑ

2. การคิดแบบขึ้นกับสภาพรอบขาง  (Field  Dependence )   เปนการคิดที่ยึดถือส่ิงเรา
เปนศูนยกลาง  (  Stimulus   Centered  )  การคิดแบบนี้อาศัยขอมูลจากภายนอกหรือจากสภาพ
รอบขาง  มาชวยในการตัดสินปญหาโดยอาศัยความรูและประสบการณ  และพยายามที่จะเชื่อมโยง
ส่ิงตาง ๆ มาสัมพันธกันโดยไมคํานึงถึงขอเท็จจริงที่ปรากฏอยูในสิ่งเราเปนเกณฑในการคิด



11

เคแกน  มอสส  และซีเกล  ( Kagan  Moss  Sigel, 1963 : 73 – 124 , quoted  in  Kagan
and  Rabson, 1963 : 433 – 437 )  ไดแบงแบบการคิดโดยยึดความแตกตางของแตละบุคคลในเรื่อง
บุคลิกภาพและความรูสึกตอส่ิงเราออกเปน  3  แบบ คือ

1. แบบการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย  ( Descriptive  Analytic  Style  ) เปนแบบ
การคิดที่อาศัยขอเท็จจริง  ซ่ึงปรากฏในสิ่งเราเปนเกณฑ  ในการจัดประเภทของสิ่งเราโดยการรับรู
ลักษณะทางกายภาพของสิ่งเรา  ในรูปของสวนยอยมากกวาสวนรวม  แลวจึงนําสวนยอยเหลานั้น
มาประกอบกันเพื่อกอเปนแบบการคิด  ตัวอยางเชน  ถาสิ่งเราเปนรูปภาพ  3  ภาพ  คือ  นาฬิกาปลุก
ไมบรรทัด  และคน  ใหเลือกจับคูดูวาภาพใดควรจะคูกับภาพใด   ดวยเหตุผลใด  บุคคลที่มีแบบการ
คิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยายจะเลือกจับคูภาพนาฬิกาปลุกกับไมบรรทัด  โดยใหเหตุผลวาทั้งนาฬิกา
ปลุกและไมบรรทัดตางก็มีตัวเลข  1  ถึง  12  เหมือนกัน  หรือจากรูปภาพเกาอี้   โตะ  และแจกัน
ดอกไม  บุคคลที่มีแบบการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยายจะเลือกจับคูภาพเกาอี้กับโตะ โดยมีเหตุผล
วามี  4  ขาเหมือนกัน  หรือตางก็ทําดวยไมเหมือนกัน

2. แบบการคิดแบบจําแนกประเภทเชิงอางอิง  (  Categorical  Inferential  Style )  เปน
การคิดที่บุคคลพยายามจัดสิ่งเราเขาเปนประเภทตามความรู  หรือประสบการณที่มีมากอน  จะไม
คํานึงถึงลักษณะทางกายภาพอยางใดอยางหนึ่ง  เชน   จัดประเภทสิ่งเราตามคุณสมบัติบางประการ
ที่มีรวมกันอยูหรือทําหนาที่คลายกัน  ตัวอยางเชน  ถาสิ่งเราเปนรูปภาพนาฬิกาปลุก  ไมบรรทัด
และคน   บุคคลที่มีแบบการคิดแบบจําแนกประเภทเชิงอางอิงจะเลือกจับคูภาพนาฬิกาปลุกกับ
ไมบรรทัด  โดยใหเหตุผลวาตางก็เปนสิ่งของเครื่องใชเหมือนกัน  หรือจากรูปภาพเกาอี้   โตะ  และ
แจกันดอกไม   บุคคลที่มีแบบการคิดแบบนี้  จะเลือกจับคูภาพเกาอี้กับโตะ  โดยใหเหตุผลวา  ตางก็
เปนเครื่องเรือนเหมือนกัน  เปนตน

 3.  แบบการคิดแบบโยงความสัมพันธ  (  Relational  Style  )  เปนการคิดที่พยายามนํา
ส่ิงเราเขามาสัมพันธกัน  โดยรับรูส่ิงเราในภาพของสวนรวม  แลวประเมินหาคาความสัมพันธโดย
คํานึงถึงหนาที่  หรือความสัมพันธระหวางสิ่งเรานั้น  ๆ  ตัวอยางเชน  ถาใหจับคูภาพนาฬิกาปลุก
ไมบรรทัด  และคน  บุคคลที่มีแบบการคิดแบบโยงความสัมพันธจะเลือกจับคูคนกับไมบรรทัด
โดยใหเหตุผลวาคนใชไมบรรทัดวัดสิ่งตาง ๆ หรือถาเปนรูปภาพเกาอี้  โตะ  และแจกันดอกไม
จะเลือกจับคูแจกันดอกไมกับโตะ  โดยใหเหตุผลวาแจกันดอกไมตองวางไวบนโตะเพื่อความ
สวยงาม  หรืออาจเลือกภาพเกาอี้กับโตะ  โดยใหเหตุผลวา  โตะตองใชรวมกับเกาอี้เพื่อเขียน
หนังสือเปนตน

โดยทั่วไปบุคคลจะใช  “ แบบการคิด”  ทั้ง 3  แบบแตในปริมาณที่แตกตางกันออกไป
เชน  บางคนใชการคิดแบบวิเคราะหมากกวาแบบอื่น ๆ เปนตน  ดังที่ ออสซูเบล ( Ausubel, 1968 :
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170 )  เชื่อวา  “ แบบการคิด”  แสดงใหเห็นความคงเสนคงวาภายในตัวบุคคล  คือถาบุคคลเคยคิด
แบบใดก็มักมีแนวโนมในการคิดแบบนั้นอยูเสมอ

การแบงการคิกดังกลาวเกิดจากความรูที่วา  การคิดของบุคคลประกอบดวยกระบวน
การตาง  ๆ  3  ประการ  คือ

1. การอาศัยขอมูลภายนอก
2. การอาศัยขอมูลภายในที่สะสม
3. การผสมผสานเกี่ยวโยงขอมูลที่สะสมไว
กระบวนการทั้ง  3  อยางนี้  อยูภายใตอิทธิพลของลักษณะปญหาที่บุคคลประสบ

ตัวอยางเชน  เมื่อนาย  ก.  เห็นไมบรรทัด  เขายอมจะรับรูและมองมิติตาง  ๆ  ของไมบรรทัด
แตกตางไปจากบางคนและจะตัดสินคุณลักษณะของไมบรรทัด  ตามลักษณะความคงเสนคงวา
ภายในหรือตามความเคยชินที่นาย  ก. ไดเคยกระทํามาแลว  ถานาย ก. บอกวาสิ่งที่ตนเห็น  ทําดวย
ไม  ยาว  แบน ขางบนมีเลขกํากับเปนระยะ  นาย ก. ตัดสินสิ่งที่เขาพบเห็นตามขอเท็จจริงที่ปรากฏ
เปนการไมอาศัยขอมูลภายนอก  แตเปนการยึดตนเองเปนหลัก  จึงเปนการคิดแบบวิเคราะห  ถา
นาย  ก.  บอกวา  เห็นไมบรรทัดแลวนึกถึงยางลบ  ดินสอที่เปนเครื่องเขียน   เปนสิ่งที่ไมมีชีวิต
เชนเดียวกับปากกา ดินสอ แสดงวาเขาไดนําเอาสิ่งที่เขารับรูใหม  ไปจัดเขาพวกกับสิ่งอื่นที่รูมากอน
เปนการคิดแบบจําแนกประเภท  แตถานาย  ก.  บอกวานี่เปนไมบรรทัดของเขา  หรือเปนไมบรรทัด
ที่ครูใชตีมือ  แสดงวาเขามีประสบการณเกี่ยวกับไมบรรทัดนั้นมากอน  เมื่อเห็นไมบรรทัดนั้นจึงได
นําความรู  และประสบการณเดิมที่สะสมไวมาสัมพันธกับสิ่งที่เขารับรูใหม  จึงเปนการคิดแบบ
โยงความสัมพันธ

จากการแบงแบบการคิดออกเปน  3  ประการดังกลาวแลว  ไดมีผูนําหลักการนี้ไป
ศึกษาและไดแบงการคิดออกเปนแบบยอย  ๆ  ได  5  แบบ  (Kosolsreth, 1964 : 3 – 8  อางถึงใน
ชวลี  อุปภัย, 2523  : 13 – 15)  ดังนี้

1. การคิดแบบวิเคราะห  ( Analytic  Style )  เปนการจัดประเภทสิ่งเราตามความเหมือน
ของลักษณะทางกายภาพของสิ่งเรานั้น  สวนประกอบทางกายภาพ    ในที่นี้หมายถึงสวนประกอบที่
ประกอบขึ้นเปนโครงสรางของสิ่งเรา  ตัวอยางเชน   ถาเสนอสิ่งเราเปนรูปเกาอี้  โตะ  แจกันดอกไม
พวกที่มีการคิดแบบนี้  จะเลือกจับคูรูปเกาอี้กับโตะ  โดยใหเหตุผลวาตางก็ทําดวยไมเหมือนกัน

2. การคิดแบบบรรยาย  ( Descriptive  Style ) เปนการจัดประเภทสิ่งเราตามลักษณะ
รวมทางกายภาพของสิ่งเรานั้น  เปนการบรรยายภาพของวัตถุ  ทาทางของคน  หรือสัตว   หรือ
ส่ิงของที่ปรากฏในสิ่งเรา   ตัวอยาเชน  ถาเสนอภาพ  3  ภาพดังกลาวในขอ  1  ผูมีการคิดแบบนี้จะ
เลือกจับคูภาพเกาอี้กับโตะ  โดยใหเหตุผลวา  ตางก็มี  4  ขาเหมือนกัน
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3. การคิดแบบจําแนกประเภท  (  Categorical  Style )   เปนการคิดที่จัดประเภทของ
ส่ิงเราเขาเปนหมวดหมู  โดยอาศัยประสบการณหรือความรูที่ไดรับมาเปนเครื่องตัดสิน  เปนการ
พิจารณาโดยไมไดคํานึงถึงความคลายคลึงทางดานรูปราง   แตจะดูที่คุณสมบัติบางประการที่มีรวม
กันอยู  ตัวอยางจากภาพทั้ง  3  ดังกลาว  พวกที่คิดแบบนี้จะเลือกจับคูเกาอี้กับโตะ  โดยใหเหตุผลวา
ตางก็เปนเครื่องใชเหมือนกัน

4. การคิดแบบอางอิง  (  Inferential  Style )   เปนการคิดที่จัดประเภทของสิ่งเราเขาเปน
หมวดหมูตามลักษณะหนาที่ของสิ่งเรานั้น  หรือจัดตามลักษณะทางอารมณของสิ่งเรา  ตัวอยางจาก
ส่ิงเราทั้ง  3  ดังกลาว  พวกที่คิดแบบนี้จะเลือกจับคูเกาอี้กับโตะ  โดยใหเหตุผลวา  ใชวางสิ่งของได
เหมือนกัน

5. การคิดแบบหาความสัมพันธ   (  Relational  Style )  เปนการคิดที่จัดประเภทของ
ส่ิงเราโดยพยายามหาความสัมพันธระหวางสิ่งเรานั้น  ๆ  เชน  เสนอสิ่งเราเปนรูปเกาอี้  โตะ  และ
แจกันดอกไม  พวกที่คิดแบบนี้จะเลือกจับคู  โตะกับแจกันดอกไม  โดยใหเหตุผลวา  แจกันดอกไม
ตองวางไวบนโตะ

นอกจากนี้แลว  เมสสิค ( Messick, 1970  quoted  in Lowa  State  University, 1988 )
ยังไดศึกษาถึงรูปแบบการคิดในลักษณะตาง  ๆ  ซ่ึงจําแนกไดเปน  9  ลักษณะ  คือ

1. แบบขึ้นอยูกับสิ่งรอบขาง   และแบบอิสระจากสิ่งรอบขาง  ( Field  Dependence -
Field  Independence )  เปนวิธีการวิเคราะหความขัดแยงในเรื่องของการรับรู   ซ่ึงกอใหเกิดความ
โนมเอียงไปตามประสบการณ  ซ่ึงแยกเปนสวนตาง  ๆ  จากภูมิหลัง  และสะทอนถึงศักยภาพที่จะ
เอาชนะการชักจูงใหยึดติดกับเนื้อหา

2. แบบรับรูความหลากหลาย  ( Scanning )  เปนรูปแบบการคิดที่คํานึงถึงความ
สามารถในการรับรูความหลากหลายในดานความสนใจ  ซ่ึงนําไปสูขอบขายการรับรูมากนอยและ
ความ       ชัดเจนของประสบการณ

3. แบบแยกแยะประเภทหรือกลุม  (  Breadth  of  Categorizing ) เปนรูปแบบการคิดที่
สามารถแยกแยะประเภทหรือกลุมไดกวางหรือแคบ   เปนการสรางลักษณะความเปนตัวของตัวเอง

4. แบบความคิดรวบยอด  ( Conceptualizing  Style )  เปนรูปแบบการคิดที่เกี่ยวของกับ
ความคิดรวบยอดที่สามารถแยกแยะการรับรูในสิ่งที่คลายคลึงและแตกตางกันไดเชนเดียวกันกับ
ความคิดรวบยอดในเรื่องใดเรื่องหนึ่งโดยเฉพาะ  ซ่ึงเปนพื้นฐานในการกําหนดความคิดรวบยอด
เชน  การใชรูปแบบเดิมเปนประจําในการวางรูปแบบความคิดในการกําหนดเคาโครงหรือ
ความสัมพันธของหนาที่ตาง  ๆ  ระหวางสิ่งเรา
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5. แบบซับซอนและแบบเรียบงาย  ( Complexity – Simplicity )  เปนความแตกตาง
ระหวางบุคคลในความโนมเอียงที่จะสรางสังคม  และโดยเฉพาะอยางยิ่งพฤติกรรมของคนในสังคม
ในมิติที่หลากหลายและวิธีการแยกแยะสิ่งตาง  ๆ  ในสังคมนั้น

6. แบบสุขุมรอบคอบและหุนหัน  ( Reflectiveness -  Impulsivity )  แบบสุขุมรอบ
คอบจะคิดแบบรอบคอบกอนตอบคําถามทําใหเกิดการผิดพลาดนอย   แตรูปแบบการคิดแบบ
หุนหัน เปนการแสดงออกหรือมีพฤติกรรมตอส่ิงแวดลอมแบบปจจุบันทันดวน  ทําใหมีการผิด
พลาดเกิดขึ้นบอยครั้ง

7. แบบราบเรียบและแบบเฉียบแหลม  ( Leveling – Sharpening )   เปนรูปแบบการคิด
ที่แตกตางของแตละบุคคลในการเปรียบเทียบสิ่งที่จดจําไว  ผูมีรูปแบบการคิดแบบราบเรียบมักมี
ความโนมเอียงอยางมากที่จะทําใหความทรงจําคลายคลึงกันเลือนลางไป  และรับรูส่ิงอื่นหรือเหตุ
การณอ่ืนที่กระตุนเพิ่มเขามา  แตเหตุการณที่เกิดขึ้นมานั้นไมไดเหมือนกันทุกประการที่จะนึกถึง
จากประสบการณกอน  แตผูมีรูปแบบการคิดแบบเฉียบแหลม  มักจะโนมเอียงที่เกิดความสับสน
นอยในเรื่องที่คลายคลึงกัน  และอาจวินิจฉัยส่ิงที่เปนอยูปจจุบันวามีความคลายคลึงกับสิ่งที่เกิดขึ้น
ในอดีตมากกวาที่จะคิดถึงเรื่องที่จะเกิดขึ้นจริง

8. แบบควบคุมและยืดหยุน  (  Constricted – Flexible Control )  เปนความแตกตาง
ระหวางบุคคลในเรื่องของความจํากัดและความยืดหยุนที่มีผลตอความรูสึกทางใจ   อาจทําใหเกิด
การขาดสมาธิและเกิดสิ่งรบกวนการคิด

9. แบบที่เกี่ยวกับความเขากันหรือไมจริง  ( Tolerance  for  Incongrouse  or  Unrelistic
Experience ) เปนมิติของความตั้งใจที่แตกตางกันในการยอมรับการรับรูที่เปลี่ยนแปลงไปจาก
ประสบการณเดิม

การศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยตองการศึกษาแบบการคิดตามแนวคิดของเคแกน  มอสส  และ
ซีเกล  ซ่ึงแบงแบบการคิดออกเปน  3  แบบ  คือ  แบบวิเคราะหเชิงบรรยาย   แบบจําแนกประเภท
เชิงอางอิง  และแบบโยงความสัมพันธ  ( Kagan,  Moss   and  Sigel,  1960,  quoted  in  Wallach
and  Kogan,  1965  :  105  )
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5. การวัดแบบการคิด

จากการศึกษาเอกสารและผลงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบการคิด  พบวา  นักการศึกษา
นิยมใชแบบวัดแบบการคิดในการศึกษาวิจัย  2  รูปแบบ  คือ  แบบบังคับเลือกและแบบจับคู –
ขยายความ  ซ่ึงรายละเอียดของแบบวัดแบบการคิดทั้ง  2  รูปแบบ  มีดังนี้

แบบวัดแบบการคิดแบบบังคับเลือก  เปนแบบวัดแบบการคิดชนิดใหเลือกตอบ  3
ตัวเลือก  โดยใหพิจารณาภาพในแตละขอซ่ึงกําหนดให  1  คู  แลวใหเลือกเหตุผลหนึ่งวา  คูกัน
เพราะเหตุผลใดจากตัวเลือกที่กําหนดให  ซ่ึงในแตละตัวเลือกจะแสดงถึงแบบการคิดแบบใดแบบ
หนึ่งจาก  3  แบบการคิด  ไดแก  การคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย  การจําแนกประเภทเชิงอางอิง
และการคิดแบบโยงความสัมพันธ  ผูที่ใชแบบวัดแบบการคิดแบบนี้ในการศึกษาวิจัย  เชน
ดรุณี  พงศเดชา ( 2542 )  และอรทัย  ประทุมชาติภักดี ( 2544 )

แบบวัดแบบการคิดแบบจับคู – ขยายความ  เปนแบบวัดแบบการคิดซึ่งกําหนดภาพ
จํานวน  3  ภาพ  เพื่อใหนักเรียนเลือกจับคู  2  ภาพที่เขาคูกันหรือไปดวยกันได  เมื่อเลือกไดคูใด
แลวใหเขียนเฉพาะหมายเลขในกระดาษคําตอบที่เตรียมไว  พรอมทั้งเขียนเหตุผลดวยวาเหตุใดจึง
เลือกเอา  2  ภาพนั้น   ผูที่ใชแบบวัดแบบการคิดแบบนี้ในการศึกษาวิจัย  เชน   กมล  ภูประเสริฐ
( 2513 ) จํารัส  นองมาก ( 2513 )  ธงชัย  ชิวปรีชา ( 2513 ) สุวัฒน  เงินฉ่ํา ( 2513 )   และ
พัชรีย  สิมพรักษ ( 2542 )

ความเชื่อม่ัน  ( Reliability )

1. ความหมายของความเชื่อม่ัน

ไดมีผูใหความหมายของความเชื่อมั่นไวมากมาย  เชน
นันนอลลี ( Nunnally, 1964 : 59 ) ไดใหความหมายของความเชื่อมั่นวา  เปนสัดสวน

ระหวางความแปรปรวนของคะแนนจริงกับความแปรปรวนของคะแนนที่ไดจากการสอบ
ลินดวอลลและนิคโค ( Lindvall  and  Nitko, 1967 : 126 ) ใหความหมายของความ

เชื่อมั่นวา  เปนคาสหสัมพันธระหวางคะแนนที่ไดจากการสอบสองครั้ง  โดยใชแบบทดสอบฉบับ
เดียวกันสอบในเวลาที่ตางกัน

กรอนลันด ( Gronlund, 1967 : 105 ) ใหความหมายของความเชื่อมั่นวา  เปนความคงที่
ของคะแนนในการทดสอบ  หรือความคงที่จากการประเมินครั้งแรกและครั้งอื่น ๆ
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ลอรดและโนวิค ( Lord  and  Novick, 1967 : 46 ) ใหความหมายของความเชื่อมั่นวา
เปนความคงที่ของคะแนนที่ไดจากการตอบแบบทดสอบซ้ํา  และคะแนนที่ไดจากการตอบแบบ
ทดสอบทั้งสองครั้งเปนอิสระไมขึ้นกับความคลาดเคลื่อนของการวัดใด ๆ

อนาสตาซี ( Anastasi, 1968 : 105 ) กลาววา  ความเชื่อมั่นเปนความคงที่ของคะแนนที่
ไดจากการสอบบุคคลเดียวกันแตตางเวลาและโอกาสกัน

บราวน ( Brown, 1983 : 74 )  ไดใหความหมายเชิงปฏิบัติวา   ความเชื่อมั่นเทากับ
อัตราสวนของความแปรปรวนที่ไดจากคะแนนจริง ( True Score ) กับความแปรปรวนของคะแนน
ที่สังเกตได ( Observe Score )

อีเบลและฟรีสบี ( Ebel  and  Frisbie , 1986 : 71 )  กลาววา   ความเชื่อมั่นเปนคา
สัมประสิทธระหวางคะแนนชุดหนึ่งกับคะแนนอีกชุดหนึ่งของแบบทดสอบ  ที่มีลักษณะเหมือนกัน
2 ชุด  และเปนอิสระจากกัน  ซ่ึงไดจากนักเรียนหรือผูตอบกลุมเดียวกัน

บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ ( 2521 : 269 ) กลาววาความเชื่อมั่นหมายถึงความคงที่ของ
คะแนนซึ่งไดจากการวัดนักเรียนกลุมเดียวกัน ดวยแบบทดสอบฉบับเดียวกันหลาย ๆ คร้ังหรือแบบ
ทดสอบที่มีลักษณะเหมือนกัน  หรือภายใตเงื่อนไขของตัวแปรอื่น ๆ ในการวัดนั้น

สวัสดิ์  ปทุมราช ( 2531 : 72 ) กลาววา ความเชื่อมั่นหมายถึงผลการวัดซ้ําที่มีความคง
เสนคงวาไมวาจะวัดซ้ํากี่คร้ัง  หรือสอบดวยแบบทดสอบที่คูขนานกัน  ผลการวัดไมควรจะแตกตาง
กันโดยเฉพาะลําดับที่ของผูเรียน

สุรศักดิ์  อมรรัตนศักดิ์ ( 2536 : 91 ) กลาววา ความเชื่อมั่นหมายถึงการวัดที่ใหผลคงที่
แนนอนสม่ําเสมอ  ไมเปลี่ยนไปเปลี่ยนมา  การวัดครั้งแรกเปนอยางไร  เมื่อวัดซ้ําอีกกี่คร้ังก็ตามผล
การวัดก็ยังคงเหมือนเดิม  โดยปกติจะนิยามความเชื่อมั่นวาเปนอัตราสวนระหวางความแปรปรวน
ของคะแนนจริงกับความแปรปรวนของคะแนนที่ไดจากการทดสอบ

จากความหมายของความเชื่อมั่นที่กลาวมาขางตน  สามารถสรุปไดวาความเชื่อมั่น
หมายถึงความคงเสนคงวาของคะแนนในการสอบทุกครั้งจากผูสอบกลุมเดียวกันดวยแบบทดสอบ
ฉบับเดิมหรือแบบทดสอบที่คูขนานกัน  หรือเปนสัดสวนระหวางความแปรปรวนของคะแนนจริง
กับความแปรปรวนของคะแนนที่ไดจากการทดสอบ

2. ทฤษฎีความเชื่อม่ัน ( Theory  of  Reliability )

ทฤษฎีการทดสอบแบบมาตรฐานเดิม ( Classical  Test  Theory )  ไดเนนความสําคัญที่
ความเชื่อมั่น ( Reliability ) และความเที่ยงตรง ( Validity ) ของการวัด  และหัวใจสําคัญของทฤษฎี
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ความเชื่อมั่นตามแบบมาตรฐานเดิมก็คือ  มโนคติของการวัดที่ “ คูขนาน” กัน ( Cronbach et.al,1951
: 297 – 334 ) และไดทําการพัฒนาวิธีประมาณคาความเชื่อมั่นของการวัดทางจิตวิทยาอยางมากมาย
จนกระทั่งมีการอางอิงในหนังสือตําราและวารสารวัดผลอยางแพรหลาย  การประมาณคาความเชื่อ
มั่นของการวัดจะอาศัย  1) การวิเคราะหสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของการวัดหลาย ๆ คร้ังจากการ
สอบซ้ําจากแบบทดสอบฟอรมเดียวกันหรือแบบทดสอบสองฟอรมที่คูขนานกัน  2) การวิเคราะห
ความแปรปรวนของคะแนนภายในฉบับจากสวนยอยแตละตอนที่สามารถเปรียบเทียบกันได
(Kristof,  1974  : 491  อางถึงใน บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ, 2536 : 1 )

บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ ( 2537 : 8 – 20 ) ไดจําแนกการประมาณคาความเชื่อมั่นซึ่ง
จําแนกตามวิธีการคํานวณไดสามแนวทาง  ซ่ึงสองแนวทางแรกเปนการประมาณคาความเชื่อมั่น
จากการวัดซ้ํา  ถาทําการสอบซ้ําดวยแบบทดสอบฉบับเดียวกันสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่คํานวณได
จากคะแนนสอบทั้งสองครั้งเรียกวา  สัมประสิทธิ์ของความคงตัว ( Coefficient  of  Stability ) ถาทํา
การสอบดวยแบบทดสอบคูขนาน ( Parallel Test  Forms ) หรือแบบสลับฟอรม (Alternate Forms)
ซ่ึงอาจสอบติดตอกันทันทีหรือสอบทิ้งชวงเวลา     สัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่คํานวณไดจากแบบ
ทดสอบสองฟอรม  เรียกวา  สัมประสิทธิ์ความสมมูล ( Coefficient  of  Equivalent ) การประมาณ
คาความเชื่อมั่นจากกการสอบทิ้งชวงเวลาดวยฟอรมที่คูขนาน  เปนวิธีที่ใหคาประมาณดีที่สุด
เพราะสัมประสิทธิ์ชนิดนี้สามารถสะทอนถึงผลกระทบจากแหลงความคลาดเคลื่อนในการวัดหมด
ทุกแหลง  เนื่องจากแนวทางทั้งสองดังกลาวตองทําการสอบอยางนอยสองครั้งหรือตองใช แบบ
ทดสอบอยางนอยสองฟอรม  โดยเฉพาะแนวทางที่สองมักจะไมสามารถสรางแบบทดสอบ
สองฟอรมใหคูขนานกันอยางแทจริงได  จึงมีความไมเหมาะสมในทางปฏิบัติ  สําหรับวิธีสุดทาย
เปนวิธีที่หลีกเลี่ยงการสอบซ้ําโดยใชแบบทดสอบฉบับเดียวทําการสอบเพียงครั้งเดียวแลวคํานวณ
สัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายในของแบบทดสอบ ( Coefficient  of  Internal  Consistency ) จาก
ความแปรปรวนของคะแนนแตละสวนและสวนรวมทั้งฉบับ  วิธีการนี้จึงเปนวิธีที่ไดรับความนิยม
อยางกวางขวางเพราะมีความสะดวกในการปฏิบัติ

นักทฤษฎีทางการวัดไดใหความสนใจตอการประมาณคาความสอดคลองภายใน  มา
เปนเวลานานกวา 80 ปแลว  นับตั้งแตสเปยรแมน ( Spearman, 1910 ) และบราวน ( Brown, 1910 )
( Cronbach et.al, 1963 : 138 – 139 ) เริ่มตนศึกษาเรื่องนี้จนถึงปจจุบัน  ไดมีการเสนอเทคนิคในการ
ประมาณคาความเชื่อมั่นไวหลายเทคนิค  โดยมีขอสันนิษฐานเบื้องตนวาแบบทดสอบฉบับรวม
สามารถแบงเปนสวน ๆ เชน สองสวน  สามสวน  ส่ีสวน  หรือ หลาย ๆ สวน  และเมื่อใชระดับของ
ความคูขนานของการวัดในแตละสวนเปนเกณฑแลว  การประมาณคาความเชื่อมั่นจากการสอบ
เพียงครั้งเดียว  อาจจัดกลุมตามขอตกลงของระดับความคูขนานไดสามกลุมดังนี้
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1. แบบจําลองความคูขนานแบบมาตรฐานเดิม
การประมาณคาความเชื่อมั่นจากแบบทดสอบที่แตละสวนมีความคูขนานแบบ

มาตรฐานเดิม ( Classical  Parallel  Parts ) ซ่ึงถือวาเปนวิธีการรุนแรกที่มีขอตกลงเครงครัด 6  ขอ
คือ แตละสวนของแบบทดสอบที่แบงตอง

1. มีความเปนเอกพันธในเนื้อหาหรือวัดคุณลักษณะเดียวกัน
2. มีคะแนนจริงเทากัน  และมีความแปรปรวนคลาดเคลื่อนเทากัน
3. มีคะแนนสอบเฉลี่ยเทากัน
4. มีความแปรปรวนของคะแนนสอบเทากัน
5. มีความแปรปรวนรวมของคะแนนสอบกับคะแนนสอบสวนอื่น ๆ เทากัน
6. มีความแปรปรวนของคะแนนสอบกับคะแนนเกณฑภายนอกเทากัน

นักทฤษฎีการทดสอบแบบมาตรฐานเดิมที่มีช่ือเสียงสองทาน คือ สเปยรแมน
( Spearman,1910 ) และบราวน  ( Brown, 1910 ) ไดเสนอเทคนิคการประมาณคาความเชื่อมั่นของ
การวัดที่แตละสวนมีความคูขนานแบบมาตรฐานเดิมดวยสูตรที่เหมือนกัน  จึงไดเรียกสูตรดังกลาว
วาสูตรของสเปยรแมน – บราวน  ซ่ึงมีทั้งกรณีเฉพาะที่แบงแบบทดสอบเปนสองสวนและกรณีทั่ว
ไปที่แบงแบบทดสอบเปนหลาย ๆ สวนเทากัน  อยางไรก็ตามในทางปฏิบัติแลวเทคนิคนั้นแทบจะ
ไมสามารถสรางแบบทดสอบใหแตละสวนมีความคูขนานแบบมาตรฐานเดิมได  ดังนั้นนักทฤษฎี
การทดสอบจึงไดพัฒนาเทคนิคที่เหมาะสมขึ้นมาใหมเพื่อใชในการประมาณคาความเชื่อถือไดของ
แบบทดสอบที่ผอนปรนเงื่อนไขของความคูขนานแบบมาตรฐานเดิมมาเปนแตละสวนจําเปนตองมี
คะแนนจริงสมมูล

2. แบบจําลองคะแนนจริงจําเปนตองสมมูล ( Essentially  Tau – Equivalent  Model )
วิธีที่สองเปนการประมาณคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบตามแบบจําลองคะแนนจริง

สมมูล  วิธีนี้ไดผอนปรนเงื่อนไขขอ 2, 3 และ 4 ใหมีความเปนไปไดในทางปฏิบัติมากขึ้นโดยผอน
ปรนใหคะแนนจริงของแตละสวนไมจําเปนตองเทากันพอดี  แตยอมใหตางกันไดเทากับความยากที่
ตางกันในแตละสวน  นั่นคือผูสอบแตละคนจะมีคะแนนจริงสองสวนตางกันไดเทากับความยากที่
ตางกันเทากับคาคงที่  หรือคะแนนจริงสวนที่หนึ่งเทากับคะแนนจริงสวนที่สองรวมกับคาคงที่
คาหนึ่ง  และผอนปรนใหแตละสวนมีคะแนนสอบเฉลี่ยตางกัน  และความแปรปรวนของคะแนน
สอบตางกันไดเล็กนอย    แตยังตองมีความแปรปรวนรวมของคะแนนสอบกับคะแนนสอบสวน
อ่ืน ๆ เทากัน  และความแปรปรวนของคะแนนสอบกับคะแนนเกณฑภายนอกเทากัน  นักทฤษฎี
การทดสอบจํานวนมากไดเสนอเทคนิคสําหรับประมาณคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบที่แตละ
สวนจําเปนตองมีคะแนนจริงสมมูล
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แบบจําลองคะแนนจริงจําเปนตองสมมูล  เปนความคูขนานระดับรองลงมา  แมวาจะ
ผอนปรนใหแตละสวนมีคะแนนจริงตางกัน  มีคะแนนสอบเฉลี่ยตางกันและความแปรปรวนตางกัน
ไดแลวก็ตามแตความแตกตางนั้นตองไมโตมากนัก  เพื่อใหแตละสวนยังคงความคูขนานไว  ทั้งนี้
เพราะวาแตละสวนของแบบทดสอบที่แบงนั้นจะมีขนาดความยาวหรือจํานวนขอเทากัน  แตในทาง
ปฏิบัติจริงมีแบบทดสอบบางชนิดอาจตองแบงสวนใหเหมาะสมตามลักษณะของแบบทดสอบ  ทํา
ใหแตละสวนมีขนาดหรือจํานวนขอไมเทากัน  ซ่ึงมีผลกระทบตอเงื่อนไขขอ 5 และ 6  และอีกกรณี
หนึ่งแมวาแตละสวนจะประกอบดวยจํานวนขอที่เทากันก็ตาม  แตเมื่อนําไปสอบกับกลุมตัวอยาง
แลวปรากฏวาแตละสวนมีการกระจายของคะแนนมากนอยตางกันมาก ๆ แสดงวาหลังจากทําการ
สอบแลว  ความยาวที่ทําหนาที่ ( functional  lengths ) ของมันในแตละสวนมีขนาดไมเทากัน
( Feldt, 1975 : 558 ) ซ่ึงความยาวที่ทําหนาที่โดยปกติแลวจะไมทราบคาจนกวาจะนําแบบทดสอบ
นั้นไปทดสอบเสียกอน  แลวพิจารณาจากการกระจายของคะแนนแตละสวน  นอกจากนั้นยังมีการ
วัดบางอยาง  เชน  การตรวจใหคะแนนแบบทดสอบอัตนัยที่มีคะแนนเต็มในแตละขอไมเทากันหรือ
คณะกรรมการที่ทําการประเมินผลงานหรือพฤติกรรมของแตละบุคคล  กรรมการบางคนอาจ
ประเมินคาใหผลอยูในระดับกลาง ๆ แตกรรมการบางคนอาจประเมินคอนไปทางบวกมากไปหรือ
คอนขางกระจายตางกันมาก  ทําใหการกระจายของคะแนนของกรรมการไมเทากัน (Gilmer   and
Feldt , 1983 : 100 ) ดังนั้นจึงมีลักษณะไมคูขนานตามแบบจําลองคะแนนจริงสมมูล  นักทฤษฎีการ
ทดสอบจึงจําเปนตองนิยามความคูขนานขึ้นมาอีกระดับหนึ่งที่มีความผอนปรนมากที่สุด  เรียกวา
ความคูขนานตามแบบจําลองคะแนนจริงสัมพันธ ( Congeneric  Model )

3.   แบบจําลองคะแนนจริงสัมพันธ ( Congeneric  Model )
ความคูขนานตามแบบจําลองคะแนนจริงสัมพันธเปนความคูขนานระดับต่ําที่สุดเมื่อ

เทียบกับความคูขนานสองระดับแรก  เพราะไดผอนปรนเงื่อนไขตาง ๆ เกือบหมด  โดยคงไวเฉพาะ
เงื่อนไขขอแรกที่วา  แตละสวนของแบบทดสอบตองมีเนื้อหาเปนเอกพันธกันหรือวัดคุณลักษณะ
เดียวกัน ( Kristof, 1974 : 492 ) ซ่ึงถือเปนขอตกลงที่สําคัญของการวัดที่ใชอยูทั้งในทฤษฎีการ
ทดสอบมาตรฐานเดิม  และทฤษฎีการตอบขอคําถาม  สวนขอตกลงขอ 2 ไดผอนปรนจากแตละ
สวนตองมีคะแนนจริงตางกันเทากับคาคงที่  มาเปนคะแนนจริงของแตละสวนตองมีสหสัมพันธ
สมบูรณแบบ ( Perfect  Correlated ) นั่นคือ  คะแนนจริงของแตสวนตองมีสหสัมพันธเทากับหนึ่ง
หรือมีความสัมพันธเชิงเสนตรง คริสทอฟ ( Kristof,1974 : 493 )ไดขยายความหมายอีกวาถาคะแนน
จริงของแตละสวนยอยมีความสัมพันธเปนเสนตรงแลวจะเรียกสวนยอยนั้นวามีเนื้อหาที่เปน
เอกพันธกันหรือมีคะแนนจริงสัมพันธกัน  โดยไมบังคับวาขอสอบตาง ๆ ที่อยูในแตละสวนตองมี
เนื้อหาที่คลายคลึงกันหมด
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นักทฤษฎีการทดสอบไดทําการศึกษาทดลอง  และเสนอวิธีประมาณคาความเชื่อมั่น
ตามแบบจําลองคะแนนจริงสัมพันธไวหลายวิธี  บุคคลแรกที่ไดเริ่มวางรากฐานทฤษฎีนี้  คือ
คริสทอฟ ( Kristof, 1974 : 491 – 499 ) ไดเสนอสูตรประมาณคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบที่
แบงเปนสามสวนยอยดวยความยาวขนาดตางกัน  และกลาววาคาความแปรปรวนคลาดเคลื่อนและ
คาความเชื่อมั่นที่คํานวณไดจะไมแปรเปลี่ยนไปตามการแบงสวนยอยของแบบทดสอบ  เฟลดต
( Feldt, 1975 : 557 ) ไดปรับปรุงวิธีของคริสทอฟใหสามารถประมาณคาความเชื่อมั่นของแบบ
ทดสอบที่แบงเปนสองสวนดวยความยาวที่ไมเทากัน  ตอมาราชู  ( Raju, 1977 : 549 – 565 ) ได
เสนอสูตรประมาณคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบที่แบงเปนหลายสวนยอยดวยความยาวขนาด
ตาง ๆ ที่ไมเทากัน  โดยตองนําจํานวนขอมาใชในการคํานวณ  สวนกิลเมอรและเฟลดต ( Gilmer
and Feldt, 1986 : 99 –111 )ไดปรับปรุงสูตรของคริสทอฟ ( Kristof, 1974 : 491 – 499 ) ใหสามารถ
ประมาณคาความเชื่อมั่นจากแบบทดสอบอัตนัยหรือการประเมินบุคคลดวยคณะกรรมการ  ซ่ึงมี
ลักษณะเปนคะแนนจริงสัมพันธหลายสวน  โดยเสนอสูตรประมาณคาความเชื่อมั่นสองสูตรคือ rF1

และ  rF2  และเลียว (Liou, 1989 : 153 – 163) ไดเสนอสูตรประมาณคาความเชื่อมั่นใหมของสูตร
โดยพัฒนาสูตรจากคริสทอฟ ( Kristof, 1974 : 491 – 499 ) เปนสูตร  rL1 และพัฒนาสูตรของเฟลดต
( Fleldt, 1957 : 557 – 561 ) เปนสูตร  rL2 ใหสามารถประมาณคาความเชื่อมั่นจากแบบทดสอบที่
แบงไดหลายสวน  ปรากฏวาสูตรใหมของเลียวใหผลสอดคลองกับสูตร  rF1 และ  rF2 ของเฟลดต
แตการคิดคํานวณงายกวา  และในปเดียวกันเฟลดต ( Feldt  annd  Brennan.in  Linn, 1989 : 115 )
ไดปรับปรุงสูตรประมาณคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบที่แบงเปนสองสวน  เปนสูตรที่สามารถ
ประมาณคาจากแบบทดสอบที่แบงเปนหลายสวน  โดยมิไดแสดงที่มาและผลการทดลอง

3. การประมาณคาความเชื่อม่ัน

นักการศึกษาและนักวิจัยไดกลาวถึงการประมาณคาความเชื่อมั่นในหลาย ๆ วิธีที่แตก
ตางกันออกไปดังนี้

เฟอรกูสัน ( Ferguson, 1981 : 365 – 366 ) สแตนเลยและฮอปกินส ( Stanley  and
Hopkins , 1972 : 122 – 127 ) ไดกลาวในทํานองเดียวกันวา  วิธีการหาคาสัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น
มี  4  วิธี  ดังนี้

1.  วิธีสอบซ้ํา ( Test – Retest  Method ) หรือบางครั้งเรียกวา  สัมประสิทธของความ
คงที่ ( Coefficient  of  Stability ) เปนการนําแบบทดสอบฉบับเดียวไปทําการทดสอบกับบุคคล
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เดียวกันซ้ําสองครั้งในชวงเวลาที่แตกตางกันพอสมควร  คะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบทั้ง
สองครั้งมีสหสัมพันธกัน  คาสหสัมพันธที่ไดเปนคาสัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ

อีเบลและฟรีสบี ( Ebel  and  Frisbie, 1986 : 70 – 78 ) กลาววาการหาความเชื่อมั่นดวย
วิธีการสอบซ้ํานี้แมจะเปนวิธีที่ดีแตก็มีขอจํากัดหลายประการ  ไดแก

ประการแรก  ขอตกลงเบื้องตนกลาวไววา  คุณลักษณะที่ตองการวัดนั้นจะตองมีสภาพ
คงที่ตลอดไป  ซ่ึงเปนการยาก  เพราะในชวงเวลาที่ตางกันความรูคร้ังหลังอาจจะเปลี่ยนแปลงไป
จากเดิม  ซ่ึงทําใหคาความเชื่อมั่นที่ไดไมตรงกับความเปนจริง

ประการที่สอง  ขอตกลงเบื้องตนกลาวไววา  การสอบซ้ําครั้งที่สองนั้นไมมีผลจากการ
ฝกทําขอสอบและการจําคําตอบจากการสอบครั้งแรก  แตความเปนจริงยากที่จะกําจัดความจําจาก
การสอบซ้ําใหหมดไปได  ผลของความจําจะทําใหคาความเชื่อมั่นต่ํากวาความเปนจริง

ประการที่สาม  ขอตกลงเบื้องตนกลาวไววา  ระหวางการทดสอบสองครั้งนั้นจะตอง
ไมมีการเรียนรูเกิดขึ้น  ถาหากเกิดการเรียนรูระหวางการสอบครั้งแรกกับครั้งหลัง  คาความเชื่อมั่นที่
ไดจะต่ํา

การหาสัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบแบบสอบซ้ํามีขอตกลงวาพฤติกรรม
ที่วัดตองคงที่  นั่นคือ  ในชวงเวลาที่เวนกอนสอบซ้ําไมมีผลทําใหพฤติกรรมเปลี่ยนแปลง  ดังนั้น
แบบทดสอบที่ใชวัดพฤติกรรมบางอยางที่เปลี่ยนแปลงเร็ว  เชน  ทัศนคติ  ความสนใจ  จึงไมนิยม
ใชวิธีนี้  ( ลวน  สายยศ, 2519 : 78 – 79 )

2. วิธีใชแบบทดสอบคูขนาน ( Parallel – Form  Method ) หรือบางครั้งเรียกวา
สัมประสิทธิ์ของความเทาเทียมกัน  เปนการนําแบบทดสอบที่มีลักษณะคูขนานกันหรือเทาเทียมกัน
โดยมีเนื้อหา  คาเฉลี่ยและความแปรปรวนเทากัน  ไปทดสอบในเวลาเดียวกันหรือเวลาที่แตกตาง
กันก็ได  คะแนนที่ไดจากการสอบทั้งสองฉบับมีสหสัมพันธ  คาสหสัมพันธที่ไดเปนคา
สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ ( Anastasi, 1968 : 105 – 133 ) การหาความเชื่อมั่นโดย
วิธีนี้เหมาะสําหรับแบบสอบความเร็ว ( Speed  Test ) คือขอสอบงาย ๆ มีจํานวนขอมาก ๆ แตใน
เวลาจํากัด  ขอจํากัดของการหาความเชื่อมั่นแบบใชขอสอบคูขนานนี้คือ  สรางแบบทดสอบคูขนาน
ไดยาก  เนื่องจากตองสรางขอสอบใหมีความยากงายเทากัน  การวัดคุณลักษณะที่เปลี่ยนแปลงได
งายไมควรหาความเชื่อมั่นดวยวิธีนี้  เพราะจะทําใหคาความความเชื่อมั่นต่ํากวาเปนจริง  และถาเปน
ขอสอบหรืองานบางประเภทที่นักเรียนสอบหรือทําแลวจะสงผลใหเกิดทักษะในการทําขอสอบ
หรือทํางานก็ไมเหมาะที่จะหาความเชื่อมั่นโดยวิธีนี้ ( ตาย  เซี่ยงฉี, 2526 : 47 – 82 )

3. วิธีแบงครึ่งแบบทดสอบ ( Split – Half  Method ) เปนการนําแบบทดสอบฉบับเดียว
ไปทดสอบกับบุคคลกลุมเดียว  แลวแบงครึ่งแบบทดสอบเปนชุดคะแนนของขอคูและชุดคะแนน
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ของขอคี่  นําคะแนนที่ไดจากการแบงครึ่งแบบทดสอบไปหาสหสัมพันธกัน  จากนั้นปรับขยายดวย
สูตรของสเปยรแมน – บราวน  เปนสัมประสิทธิ์ของความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ  การหา
สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่นแบบแบงครึ่งแบบทดสอบมีขอตกลงเบื้องตนวา  เมื่อแบงครึ่งแบบทดสอบ
แลว  แบบทดสอบทั้งสองฉบับนั้นจะตองมีคุณสมบัติเหมือนแบบทดสอบคูขนานทุกประการ  แต
โดยทั่วไปมักจะใชแบบทดสอบเปนขอคูและขอคี่ ( ลวน  สายยศ, 2519 : 78 – 79 )

เมหเรนสและเลหแมน ( Mehrens  and  Lehman, 1984 : 271 - 272 ) ไดเสนอวิธีการวัด
ความคงที่ภายใน ( Measures  of  Internal Consistency ) โดยวิธีแบงครึ่งขอสอบ  มีวิธีคํานวณหา
คือ  เริ่มจากการนําแบบทดสอบไปทดสอบกับกลุมตัวอยางเพียงครั้งเดียว  แลวนําผลไปวิเคราะห
ดวยการแบงแบบทดสอบออกเปน 2 ชุด  ที่นิยมจะแบงเปนแบบขอคูกับขอคี่  จะไดแบบทดสอบที่
เปนขอคู 1 ชุดและที่เปนขอคี่ 1 ชุด  ตรวจใหคะแนนและรวมคะแนนเฉพาะขอคูและขอคี่ของแตละ
คน  จากนั้นนําไปหาคาความเชื่อมั่นซึ่งมีวิธีคํานวณหาได  3  วิธี  คือ

1. ใชสูตรของสเปยรแมน – บราวน ( Spearman – Brown ) เริ่มจากหาคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางขอคูกับขอคี่กอน  จากนั้นจึงนําคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่ไดไป
แทนคาในสูตรของสเปยรแมน – บราวน  เพื่อหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ

สูตรของสเปยรแมน – บราวน ( Spearman – Brown ) ( Brown, 1983 : 80 )

rxx คือ  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
rhh   คือ  คาสหสัมพันธระหวางคะแนนรวมของขอคู – ขอคี่ หรือคร่ึงแรก – คร่ึงหลัง
2. ใชสูตรของกัตแมน ( Gutman ) วิธีนี้หาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับได

เลย  โดยไมตองนําไปหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธกอนเหมือนวิธีของสเปยรแมน – บราวน
สูตรของกัตแมน ( Gutman ) ( Sax, 1967 : 74 )

rtt คือ  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
    ,     ,       คือ  คาความแปรปรวนของคะแนนขอสอบครึ่งแรก  คร่ึงหลังและของ

ขอสอบทั้งชุดตามลําดับ
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3. ใชสูตรของรูลอน ( Rulon ) วิธีคํานวณหาคาความเชื่อมั่นจากความตัวแปรปรวน
ของคะแนนเชนเดียวกับวิธีของกัตแมน  ตางกันแตเพียงใชความแปรปรวนของคะแนนที่เปนผลตาง
ของคะแนนขอคูกับขอคี่

สูตรของรูลอน ( Rulon ) ( Stanley, 1972 : 125 )

rtt คือ  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
d    คือ  ความแตกตางระหวางคะแนนรวมขอคู – ขอคี่
      คือ  ความแปรปรวนของคะแนน d
      คือ  ความแปรปรวนของคะแนนทั้งฉบับ
4. วิธีวัดความคงที่ภายในของแบบทดสอบ ( Internal – Consistency  Method ) เปน

การนําแบบทดสอบฉบับเดียวไปทดสอบกับกลุมบุคคลเดียว  และนําไปหาสัมประสิทธิ์ความ
เชื่อมั่นของแบบทดสอบ  โดยวิธีของคูเดอร – ริชารดสัน ( Kuder – Richardson ) การหาคาความ
เชื่อมั่นแบบนี้ที่นิยมใชกันทั่วไปมี  2  สูตร  คือ  KR – 20  และ KR – 21

สูตร  KR – 20 ( Ebel, 1986 : 77 )

rKR-20 คือ  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
k   คือ  จํานวนขอแบบสอบทั้งฉบับ
p    คือ  สัดสวนจํานวนคนที่ทําขอสอบไดทั้งหมด
q    คือ  1 – q
s2   คือ คาความแปรปรวนของคะแนนแบบทดสอบสอบทั้งฉบับ=

การหาคาความเชื่อมั่นแบบคูเดอร – ริชารดสัน  เปนการหาความสอดคลองระหวาง
ขอสอบซึ่งดําเนินการสอบครั้งเดียว  ความสอดคลองกันระหวางขอนี้ไดรับอิทธิพลจากแหลงความ
แปรปรวนคลาดเคลื่อน   2  แหลง ( อนาสตาซี, 2519 : 84   อางถึงใน ประภาส  ศรีสุพล, 2537 : 28 )
คือ
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1. เนื้อหาที่สุม
2. ความเปนเอกพันธของพฤติกรรมที่สุม  ยิ่งขอสอบมีความเปนเอกพันธมาก   ความ

สอดคลองระหวางขอก็ยิ่งสูง
คาความเชื่อมั่นแบบคูเดอร – ริชารดสัน  มีคาประมาณไดกับคาเฉลี่ยของสัมประสิทธิ์

ความเชื่อมั่นที่ไดจากการแบงครึ่งแบบสอบดวยวิธีตาง ๆ กัน  ( อนาสตาซี, 2519 : 84   อางถึงใน
ประภาส  ศรีสุพล, 2537 : 28 )

ขอตกลงเบื้องตนของสูตร KR – 20  คือ
1. การตรวจใหคะแนนแตละขอมีลักษณะเปน 0 – 1 นั่นคือ  ให 1 คะแนนเมื่อตอบถูก

และให 0 คะแนนเมื่อตอบผิด
2. ขอกระทงในการสอบ  จะตองมีลักษณะเปนเอกพันธ  คือ  วัดคุณลักษณะเดียวกัน

  สูตร KR – 20 ของคูเดอร – ริชารดสัน  เหมาะที่จะประมาณคาความเชื่อมั่นของแบบ
สอบวัดความสามารถ ( Power  Test ) เทานั้น   ไมเหมาะที่จะประมาณคาความเชื่อมั่นของแบบสอบ
ความเร็ว ( Speed  Test ) เพราะคา  p  และ  q  ของแตละขอ  จะตองเปนคาที่ไดจากการที่ผูสอบทุก
คนมีโอกาสทําขอสอบขอนั้นแลว  ซ่ึงเปนไปไมไดสําหรับแบบสอบความเร็ว  เพราะผูสอบทุกคน
ไมมีโอกาสทําถึงขอสุดทาย ( Grounlund, 1976 : 112 )

นอกจากสูตร KR – 20  แลว  คูเดอร – ริชารดสันยังไดเสนอสูตร KR –21  ซ่ึงสูตรนี้มี
ขอตกลงวาขอสอบแตละขอมีความยากเทากัน  หรือกําหนดให  p  คงที่  ซ่ึงเปนสูตรที่งายและ
สะดวกในการคํานวณ  แตคาความเชื่อมั่นที่ไดจากสูตรนี้จะต่ํากวาสูตร KR – 20  เนื่องจากวาโดย
ทั่ว ๆ ไปขอสอบแตละขอจะมีความยากแตกตางกัน  ซ่ึงไมเปนไปตามขอตกลง

สูตร  KR – 21  ( Ebel, 1986 : 78 )

rKR-21 คือ  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
k    คือ  จํานวนขอแบบทดสอบทั้งหมด

       คือ  คาเฉลี่ยของคะแนนแบบทดสอบ =
       คือ  คาความแปรปรวนของคะแนนแบบทดสอบทั้งฉบับ  =

( )
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วิธีสัมประสิทธิ์แอลฟา ( Coefficient  Alpha )  การหาคาความเชื่อมั่นดวยสูตรนี้จะใหคา
ใกลเคียงกับสูตร KR – 20 แตสามารถใชไดกวางขวางกวา  กลาวคือสูตร  KR – 20 นั้นใชไดเฉพาะ
กรณีที่ตอบถูกให 1 ตอบผิดให 0 เทานั้น  แตถาแตละขอใหคะแนนถูกไมเทากันจะตองใชสูตร
สัมประสิทธิ์แอลฟา  ดังนั้นสูตรนี้จึงใชหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งปรนัยและอัตนัยรวม
ทั้งแบบวัดเจตคติที่มีน้ําหนักของคะแนนแตกตางกันไดดวย

สูตรสัมประสิทธิ์แอลฟา ( ∝ ) ของครอนบัค ( Cronbach, 1990 : 204 )
สูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค  เปนสูตรที่เปนกรณีทั่วไปของสูตร

คูเดอร – ริชารดสัน ( KR – 20 ) ที่พัฒนาขึ้นมาเมื่อป ค. ศ 1951

เมื่อ   αk คือ  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
k         คือ  จํานวนขอ

           คือ  ผลรวมของคาความแปรปรวนของคะแนนแตละขอ
           คือ  ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ

วิธีวิเคราะหความแปรปรวนแบบฮอยท ( Hoyt’s  Analysis  of  Variance )  วิธีนี้เปน
การหาจากคาความแปรปรวนของคะแนนสอบโดยตรง  ใชหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้ง
แบบอัตนัย  ปรนัย  และแบบวัดเจตคติ  โดยการนําไปทดสอบครั้งเดียวแลวนํามาวิเคราะหความ
แปรปรวนแบบสองทาง ( Two  way  analysis  of  variance )  เพื่อแทนคาในสูตรที่ใชหาคาความ
เชื่อมั่น ( Ebel  and Frisbie, 1986 : 70 – 78 )

สูตรของฮอยท ( Hoyt’s ) ( Mehrens, 1984 : 47 – 78 )

rH คือ  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
MSE คือ  คะแนนความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อน ( Error )
MSP คือ  คะแนนความแปรปรวนระหวางคน ( Between  people )
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สูตร  rL1 และ  rL2 ของเลียว  ( Liou, 1989 : 153 – 163 )
เลียว ( Liou, 1989 : 154 – 158 )  ไดพัฒนาและเสนอสัมประสิทธิ์ใหมขึ้นมา  คือ rL1

และ  rL2  ซ่ึงมีขอดีที่สามารถคํานวณดวยเครื่องคํานวณธรรมดา  และยังสามารถพิสูจนไดทั้งทฤษฎี
และจํานวนเลข   วามีคาเทากับสัมประสิทธิ์  rK  ของคริสทอฟ ( Kristof, 1974 : 491 – 499 ) และ rF

ของเฟลดต ( Feldt, 1975 : 557 – 561 )  เมื่อ  K  เทากับสามและสองตามลําดับ  สัมประสิทธิ์ทั้งสอง
ตัวสามารถแสดงที่มาดังนี้

ให         แทนความแปรปรวนของคะแนนสอบรวมทั้งฉบับ  และ         แทนความ
แปรปรวนของคะแนนความคลาดเคลื่อนรวมทั้งฉบับ  ตามทฤษฎีคะแนนจริงแบบมาตรฐานเดิม
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบรวมทั้งฉบับ  คือ  อัตราสวน            หรือเทากับ  1 -  
ผลรวมของความแปรปรวนสวนยอยหารดวยความแปรปรวนรวมทั้งฉบับไดดังนี้

ρ คือ  ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบรวมทั้งฉบับ  ดังนั้น

สมการ ( 1 )

ถาสามารถหาคาของ                แลวความเชื่อมั่นสามารถเขียนเปนนิพจนใหมไดดังนี้

สมการ ( 2 )

สัมประสิทธิ์  rL1  คริสทอฟ  ( Kristof, 1974 : 491 – 499 )  เปนผูคิดขึ้นครั้งแรก  โดย
บังคับวาตองแบงสวนยอยของแบบทดสอบเปนสามสวนเทานั้น  เพื่อใหการแกสมการไดคาออกมา
เพียงคาเดียว  ถาแทนคา         แตละคาดวย Q1 ,Q2 และ Q3 ตามลําดับ  ซ่ึงคาเหลานี้
คํานวณไดจากคาความแปรปรวนของคะแนนสอบของแตละสวนยอยดังนี้
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เมื่อแทนคาลงในสมการ ( 1 ) แลวสัมประสิทธิ์  rK  ของคริสทอฟ ( Kristof, 1974 : 491
– 499 ) เปนดังนี้

เมื่อ  K > 3  จะมีพารามิเตอรที่ไมทราบคามากเกินกวาที่จะหาไดจากขอมูล  ถาสมมติ
วาคะแนนสวนยอยของแบบทดสอบที่สอบได  มีการแจกแจงของตัวแปรพหุแบบปกติแลว  การ
ประมาณคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับตองใชวิธีการของโจเรสคอก  ( Joreskog’s
approach )  ซ่ึงตองใชคอมพิวเตอรในการคํานวณ  และมีความยุงยากในการดําเนินการ  ไมเหมาะที่
จะนํามาใชปฏิบัติ  ดังนั้น  เลียวจึงไดพัฒนาวิธีการคิดคํานวณแบบงาย ๆ ขึ้นมา  โดยหาคาประมาณ
ของ          จากเมตริกซความแปรปรวนรวมระหวางสวนยอยของแบบทดสอบ  ผลรวมของ
ความแปรปรวนรวมของหลัก h ( Column h ) สามารถเขียนแทนไดดังนี้

และผลรวมของความแปรปรวนรวมกําลังสอง คือ

เมื่อ  K > 3  แลว Qg ( g = 1, 2, … , K )  สามารถที่จะหาคาไดดังนี้
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รวมดานซายทั้งหมดและรวมดานขวาทั้งหมดจะได การสราง
ตัวประมาณคาความเชื่อมั่น  rL1 ทําไดโดยแทนคา  Qg  ลงในสมการ ( 1 ) และสามารถแสดงใหเห็น
วาสัมประสิทธิ์ของคริสทอฟ ( Kristof, 1974 : 491 – 499 ) เปนกรณีเฉพาะของ  rL1  เมื่อ K = 3 โดย
ใชการกระจายทางพีชคณิตอยางงาย

ถากระจายสัมประสิทธิ์แอลฟา ( rc )ในรูปแบบของสมการ ( 1 ) ตัวดัชนีดังกลาวจะได
ดังนี้

ความแตกตางระหวางขนาดของ rL1 และ rc เทากับ  ∆

ถาแตละ         แกสมการหาคาไดคาเดียว  และ Qg มีคาเปนบวกทั้งหมดแลวจะได

เมื่อ K = 3 แลว rL1 จะใหคาประมาณที่ดีกวา rc  เสมอ  ยกเวนเฉพาะที่ Qg  มีคาเทากัน
หมดเทานั้น ( Kristof, 1974 : 495 )  ถากําหนดใหขอมูลเปนแบบจําลองคะแนนจริงสัมพันธแลว
ผลตางโดยเฉลี่ยมีคาประมาณเทากับ    ( ) 2

T
2
g  1 - K σλ  ซ่ึงมีคามากกวา  หรือเทากับศูนย  หรือ

กลาวไดวาสัมประสิทธิ์  rL1 จะประมาณคาความเชื่อมั่นไดดีกวา  rc เมื่อแบบทดสอบเปนแบบ
คะแนนจริงสัมพันธ

สัมประสิทธิ์ rL1  ถาอาศัยทฤษฎีคะแนนจริงแบบมาตรฐานเดิมแลว  2
Eg

2
Eg   σλ=σ

จากขอตกลงดังกลาวนี้สามารถที่จะประมาณคาของ  ρ ไดจากการแบงแบบทดสอบเปนสองสวน
ตามที่เฟลดต ( Feldt, 1975 : 557 – 561 ) ไดพิสูจนใหเห็นขางตนในเชิงสถิติแลว  ขอตกลงของ

2
Egσ ทําใหมีขอมูลมากเกินจําเปน  เมื่อแบบทดสอบประกอบดวยสวนยอยหลายสวน  คริสทอฟ          
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( Kristof, 1974 : 491 – 499 ) ใชวิธีความนาจะเปนสูงสุด ( ML ) พัฒนาการประมาณคาพารามิเตอร
ทําใหการคํานวณตามวิธีกาของคริสทอฟงายลงซึ่ง rL1  ก็ใชหลักเดียวกัน

การประมาณคาของ  λg ( g = 1, …, K ) หาไดโดยคํานวณจาก  ∑σgh  ( และที่  g
= h แลว σgh  = σ2

g ) ซ่ึงไดมาดังนี้

แทนคา λg ในสมการ ( 2 ) จะไดการประมาณคาของ ρ  ซ่ึงแทนดวย rL2 และตามที่
ระบุไวตอนตนวา ∑λ2

g  จะมีคามากกวาหรือเทากับ 1/k  ยกเวนแตคาที่ไดจะเปนลบ  ดังนั้น
ตัวประมาณคาที่ไดมาตองไมนอยกวาสัมประสิทธิ์แอลฟาในทุกกรณี   สูตรของเฟลดต ( Feldt,
1975 : 557 561 ) เปนกรณีเฉพาะของ rL2 นั่นคือ

4. องคประกอบที่มีอิทธิพลตอความเชื่อม่ัน

ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบจะไมคงที่  อาจมากหรือนอยก็ได  วิธีการตาง ๆ ที่ใช
ประมาณคาความเชื่อมั่นก็เปนสาเหตุหนึ่งที่ทําใหคาความเชื่อมั่นเปลี่ยนไป  นอกจากนี้แลวยังมี
องคประกอบอื่น ๆ ที่มีอิทธิพลตอความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ ( Mehrens  and  Lehmann, 1984 :
278 – 281 )
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1. ความยาวของแบบทดสอบ ( Test  Length ) ความยาวของแบบทดสอบมีอิทธิพลตอ
ความเชื่อมั่น  แบบทดสอบที่ยาวจะมีความเชื่อมั่นสูงกวาแบบทดสอบที่ส้ัน  การเพิ่มขอสอบที่มี
คุณภาพเทาเทียมกับขอสอบเดิมจะทําใหแบบทดสอบมีความเชื่อมั่นสูงขึ้น  สูตรที่แสดงใหเห็นถึง
ความสัมพันธระหวางความยาวของแบบทดสอบกับความเชื่อมั่น คือ สูตรของสเปยรแมน – บราวน             
( Spearman – Brown  Formula )

2. ความเร็ว ( Speed ) การประมาณคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบความเร็ว ( Speed
Test )  ดวยวิธีวัดความคงที่ภายในเปนวิธีไมเหมาะสม  เพราะแบบทดสอบชนิดนี้เปนแบบทดสอบ
ที่งายแตใชเวลาทํานอย  ซ่ึงนักเรียนไมสามารถทําไดครบทุกขอ  จึงทําใหความเชื่อมั่นสูงกวาที่ควร
จะเปน

3. ความเปนเอกพันธของกลุมผูไดรับการทดสอบ ( Group  Homogeneity ) ถานักเรียน
ที่ไปทดสอบมีความเปนเอกพันธมากจะทําใหการกระจายของคะแนนมีนอย  ซ่ึงจะสงผลใหความ
เชื่อมั่นของแบบทดสอบต่ําดวย  ในทางกลับกัน  หากกลุมที่ไปทําการทดสอบมีความแตกตางกัน
มาก  หรือกลุมวิวิธพันธ ( Group  Heterogeneous ) จะทําใหคะแนนการกระจายมากมีผลทําให
ความแปรปรวนสูง  ซ่ึงจะทําใหความเชื่อมั่นสูงดวย

4. ความยากของขอสอบ ( Difficulty  of  the  Item ) เนื่องจากคาความเชื่อมั่นนั้น
ประมาณจากความแปรปรวนของคะแนนผลการสอบ  ขอสอบที่ยากเกินไปทุกคนทําผิดหมด  หรือ
ขอสอบงายเกินไปทุกคนทําถูกหมด  จะจําแนกความสามารถของนักเรียนไดนอย  คะแนนจะไป
รวมกันที่ใดที่หนึ่งทําใหความแปรปรวนของคะแนนมีนอย  ซ่ึงจะมีผลทําใหแบบทดสอบมีความ
เชื่อมั่นต่ํา  ดังนั้นถาคาความยากของขอสอบทําใหคะแนนกระจายมาก ๆ ก็จะทําใหคาความเชื่อมั่น
ของแบบทดสอบมีคาสูงขึ้น

คันนิงแฮม ( Cunningham, 1986 : 112 – 118 ) ไดกลาวถึงองคประกอบตาง ๆ ที่มีผล
ตอความเชื่อมั่นไวดังนี้

1. คุณภาพของขอสอบ ( Quality  of  Item ) แบบทดสอบที่มีขอคําถามที่งายเกินไป
หรือยากเกินไป  การเขียนขอสอบที่ไมดี   มีเงื่อนไขหรือกํากวมมีสองนัยจะไมมีความเชื่อมั่น          
ส่ิงสําคัญอันดับแรกที่จะทําใหความเชื่อมั่นของแบบทดสอบต่ํา  ซ่ึงผูสรางแบบทดสอบตองคํานึงถึง
คือ  คุณภาพของขอคําถามในแบบทดสอบ  คําถามที่ไมดีจะทําใหคะแนนที่ไดเปนผลมาจากองค
ประกอบอื่น ๆ หรือทักษะในการตอบแบบทดสอบ

2. ความยาวของแบบทดสอบ ( Test  Length ) โดยทั่ว ๆ ไปแบบทดสอบที่มีขอคําถาม
มากจะมีความเชื่อมั่นสูง  แตตองเปนคําถามที่มีคุณภาพดี  แบบทดสอบที่ยาวแตมีสัดสวนของขอคํา
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ถามที่แย ๆ จํานวนมาก  จะไมใหความเชื่อมั่นสูงกวาแบบทดสอบที่ส้ันกวาแตมีสัดสวนของขอ
คําถามที่ดีมากกวา

3. ความสามารถที่หลากหลาย ( Variability ) ความเชื่อมั่นจะสูงขึ้นเมื่อความแปรปรวน
ของคะแนนเพิ่มขึ้น  ความแปรปรวนของคะแนนมาจากความสามารถที่แตกตางกันของกลุมผูสอบ
ถาผูสอบมีความสามารถที่หลากหลาย  คะแนนจะแตกตางกันและการจัดลําดับของนักเรียนจะมี
ความคงที่สูง  แตความแตกตางของกลุมผูสอบจะไมมีผลถาขอสอบนั้นยากหรืองายเกินไป

4. การเดา ( Guessing ) มีนักเรียนจํานวนมากที่ทําขอสอบโดยการเดา  ซ่ึงจะมีผลใน
การทดสอบที่ใชแบบคูขนาน  นักเรียนอาจมีโชคในการเดาไมเหมือนกันและการเดาจะมีมากใน
แบบทดสอบที่ใชความเร็ว  เนื่องจากนักเรียนทําไมทัน  ซ่ึงถาเปนเชนนี้ก็ควรใหทําแบบเติมคํา

5. ความเชื่อถือไดของผูใหคะแนน ( Score  Reliability ) ความเชื่อมั่นนี้จะเปนผลตอ
คะแนนสอบของนักเรียน  ซ่ึงจะเปนผลทําใหเกิดความคลาดเคลื่อนในการวัด  แตความเชื่อมั่นของ
ผูใหคะแนนก็ไมใชหลักใหญที่จะกําหนดสัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น  แตจะเปนตัวกําหนดความเชื่อ
มั่นของคะแนนสอบ

6. ขนาดของกลุมตัวอยาง ( Sample  Size ) กลุมตัวอยางที่มีขนาดใหญจะให
สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่นที่คงที่แนนอน  กลุมตัวอยางที่มีขนาดเล็กจะใหความเชื่อมั่นต่ํากวาหรือสูง
กวาที่ควรจะเปน

7. เงื่อนไขทางกายภาพอื่น ๆ ( Physical  Conditions ) ดังเชน  อากาศ  แสงสวาง  การ
จัดที่นั่ง  จะมีผลทําใหนักเรียนบางคนมีคะแนนที่แตกตางกันในการสอบสองครั้ง

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ

งานวิจัยในตางประเทศ  ไดมีผูทําการวิจัยเกี่ยวกับแบบการคิดไวหลายทาน  ดังนี้
เบียน  (  Bien,  1974  :  2041 – A ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางแบบการคิดกับ

ความสามารถในการทําเลขคณิต  โดยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน
140 คน  นํามาทดสอบแบบการคิดโดยใชแบบทดสอบซอนภาพของเด็ก  (  Children’ Embedded
Figures  Test )  จากนั้นนํามาทดสอบความสามารถในการแกปญหาเลขคณิต  ผลการวิจัยพบวา
เด็กที่มีการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยายทําคะแนนความสามารถทางการแกปญหาเลขคณิตไดสูง
กวาเด็กที่มีแบบการคิดแบบอื่น
              โรบินสัน  และเกรย  (  Robinson  and  Gray.  1974  :  793 – 799  )  ศึกษาความ
สัมพันธระหวางแบบการคิดกับระดับสติปญญา  ศึกษาจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 พบวา



32

แบบการคิดแบบวิเคราะห  แบบจําแนกประเภท  และแบบโยงความสัมพันธ  มีความสัมพันธในทาง
บวกอยางมีวินัยสําคัญกับระดับสติปญญา  โดยมีคาสหสัมพันธกับแบบการคิดแบบวิเคราะหสูงสุด
(  r = . 59  )

แซทเทอรล่ี  (  Satterly.  1976  :  179 – 181  )  ศึกษาความสัมพันธระหวางแบบการคิด
ระดับสติปญญา  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  จากนักเรียนชายชั้นประถมศึกษา  พบวา  แบบการ
คิดแบบวิเคราะหมีความสัมพันธในทางบวกกับระดับสติปญญา

โรช  (  Roach,  1979 : 79 – 82 )  ไดศึกษาผลของการเลือกแบบการคิด  ตัวแปรทาง
การคิดที่เกี่ยวของ  และเพศที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  กลุมตัวอยางเปนนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่  6  จํานวน  418  คน  ผลการศึกษาพบวา  แบบการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย   
มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  แสดงวาเด็กที่มีแบบการคิดแบบ
วิเคราะหเชิงบรรยายมีแนวโนมที่จะทํางานทางดานคณิตศาสตรไดดีกวาเด็กที่มีแบบการคิดแบบอื่น

วิทเทน  ( Witten,  1989 : 3194 )  ศึกษาความสัมพันธระหวางแบบการคิดกับผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน  พบวา  แบบการคิดเปนตัวแปรที่สําคัญ  หรือมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทาง
การเรียน   นักเรียนที่มีแบบการคิดแบบอิสระจากสิ่งรอบขาง  จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวา
นักเรียนที่มีแบบการคิดแบบขึ้นกับสิ่งรอบขาง

ไวสเนอร  ( Wiesner,  1978 : 2735 – A  )  ศึกษาพบวา  แบบการคิดแบบวิเคราะหเชิง
บรรยายมีความสัมพันธทางบวกในระดับสูงสุด  กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมรวิชาเรขาคณิต
( r = .38 )

แมคเคย  ( Mckey,  1979 : 410 – A ) นักจิตวิทยาชาวอเมริกัน    ไดศึกษาเพื่อหาความ
สัมพันธระหวางแบบการคิดและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยศึกษาจากนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่  4  จํานวน  102  คน  และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  อีกจํานวน  137  คน   ผลการศึกษา
พบวา  แบบการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยายมีความสัมพันธ กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร  ประมาณ  20  %  ในชั้นประถมศึกษาปที่  4  สวนในชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  พบวา
มีความสัมพันธประมาณ  40  %  ซ่ึงผลจากการวิจัยแสดงวา  แบบการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย
เปนตัวแปรหนึ่งที่มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

งานวิจัยในประเทศ  ไดมีผูศึกษาวิจัยเกี่ยวกับแบบการคิดไวหลายทาน
จํารัส  นองมาก ( 2513 : 61 – 69 ) ไดศึกษาแบบการคิดของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปที่ 1 – 4 ในจังหวัดสุราษฎรธานี  พบวาเมื่อถือเอาระดับชั้นของนักเรียนเปนเกณฑแลว  นักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 และ 4 ใชการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยายนอยกวานักเรียนชั้นประถมศึกษา



33

ปที่ 2 และ 3  สําหรับการคิดแบบจําแนกประเภทเชิงอางอิง  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ใชนอย
กวาชั้นอื่น ๆ  สวนการคิดแบบโยงความสัมพันธ  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ใชมากที่สุด  เมื่อ
เอาคะแนนผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทยเปนเกณฑ  พบวา  กลุมที่มีผลสัมฤทธิ์สูงและต่ํามีแบบการคิด
ไมตางกันทั้ง 4 ชั้น   และพบวา  ในชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์วิชา
ภาษาไทยกับการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยายเปนไปในทางลบ  แตกับการคิดแบบโยงความ
สัมพันธเปนไปในทางบวก

กมล  ภูประเสริฐ  ( 2513 : 63 – 68 ) ทําการศึกษาเรื่องแบบการคิดของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาตอนปลาย  โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนปลายปการศึกษา  2512
โรงเรียนเทศบาลทาอิฐ  จังหวัดอุตรดิตถ  จํานวน  117 คน  และสรางแบบทดสอบแบบการคิดแบบ
จับคู – ขยายความจํานวน  30  ขอ  หาความเชื่อมั่นของขอสอบโดยวิธีแบงครึ่ง ( Split – half )  ไดคา
ความเชื่อมั่นเทากับ .79  และผลการศึกษาพบวา

1. ความสัมพันธของแบบการคิดทั้ง  3  แบบ  ปรากฏวา  เมื่อพิจารณาคําตอบแรกการ
คิดแบบวิเคราะหและการคิดแบบจําแนกประเภทมีความสัมพันธในทางลบกับการคิดแบบโยงความ
สัมพันธ  และการคิดแบบวิเคราะหและแบบจําแนกประเภทไมมีความสัมพันธกัน  แตเมื่อพิจารณา
คําตอบทั้งหมด  การคิดทั้ง 3 แบบมีความสัมพันธในทางลบซึ่งกันและกัน

2. เมื่อคํานึงถึงระดับชั้นเปนเกณฑ  ปรากฏวา  นักเรียนชั้นประถมปที่ 7 จะคิดแบบ
วิเคราะหและแบบจําแนกประเภทมากกวานักเรียนชั้นประถมปที่  5  และจะคิดแบบโยงความ
สัมพันธนอยกวานักเรียนชั้นประถมปที่ 5 และ 6 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

3. เมื่อคํานึงถึงระดับอายุ  พบวา  การคิดแบบวิเคราะหของนักเรียนกลุมอายุตาง ๆ ไม
แตกตางกัน  แตคาเฉลี่ยแสดงแนวโนมวาการคิดแบบวิเคราะหนาจะเพิ่มขึ้นตามระดับอายุ  สวนการ
คิดอีก  2  แบบปรากฏวานักเรียนในกลุมที่มีอายุสูงกวา  12  ปมีการคิดแบบจําแนกประเภทมากกวา
และมีการคิดแบบโยงความสัมพันธนอยกวานักเรียนในกลุมที่มีอายุต่ํากวา  12 ป  อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ

4. ในดานที่เกี่ยวกับเพศ  ปรากฏวา  นักเรียนชายและหญิงมีการคิดทั้ง  3  แบบไมแตก
ตางกัน

5. เมื่อคํานึงถึงความสัมพันธทางการเรียนเปนเกณฑ  ปรากฏวา  นักเรียนในชั้นประถม
ศึกษาปที่  7  ที่มีความถนัดทางการเรียนสูงจะคิดแบบวิเคราะหมากกวา  และคิดแบบโยงความ
สัมพันธนอยกวานักเรียนที่มีความถนัดทางการเรียนต่ํา  สําหรับการคิดแบบจําแนกประเภทของ
นักเรียนทั้งสองกลุมในชั้นประถมศึกษาปที่  7  และการคิดทั้ง  3 แบบของนักเรียนกลุมสูงและต่ําใน
ชั้นประถมศึกษาปที่  5  และ  6  ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
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6. เมื่อคํานึงถึงผลสัมฤทธิ์ในการเรียนเปนเกณฑ  ปรากฏวา   เด็กที่มีผลสัมฤทธิ์ในการ
เรียนสูงและต่ําในหมวดวิชาภาษาไทย  มีการคิดทั้ง  3  แบบไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ  แตมี
แนวโนมที่จะแสดงใหเห็นวา  เด็กที่มีผลสัมฤทธิ์สูงจะคิดแบบวิเคราะหและแบบจําแนกประเภท
มากกวา  และคิดแบบโยงความสัมพันธนอยกวา  เด็กที่มีผลสัมฤทธิ์ต่ําในหมวดวิชาคณิตศาสตรก็
ไดผลเชนเดียวกัน  โดยเฉพาะในชั้นประถมศึกษาปที่ 7 ความแตกตางของเด็กทั้งสองกลุมมี
นัยสําคัญทางสถิติ

สุวัฒน  เงินฉ่ํา ( 2513 : 87 – 88 ) ศึกษาแบบการคิดของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ตอนตน ( ม. 1 – 3 ) ในจังหวัดลําปาง  พบวา  นักเรียนชายและหญิงใชแบบการคิดไมตางกัน  แตมี
แนวโนมวานักเรียนชายใชการคิดแบบโยงความสัมพันธมากกวาการคิดแบบจําแนกประเภทเชิง
อางอิง และใชการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยายมากที่สุด  ซ่ึงตรงขามกับนักเรียนหญิง  มีแนวโนม
ใชการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยายมากกวาการคิดแบบจําแนกประเภทเชิงอางอิง  และใชการคิด
แบบโยงความสัมพันธนอยที่สุด  นักเรียนหญิงใชการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยายมากกวานักเรียน
ชาย   นักเรียนชายใชการคิดแบบโยงความสัมพันธมากกวานักเรียนหญิง  นักเรียนที่มีสมรรถภาพ
ดาน เหตุผลทางคณิตศาสตรต่ํา  ใชการคิดแบบโยงความสัมพันธสูงแตใชการคิดแบบวิเคราะห
เชิงบรรยายต่ํา

ธงชัย  ชิวปรีชา ( 2513 : 68 – 70 ) ศึกษาแบบการคิดของนักเรียนระดับประกาศนียบัตร
วิชาการศึกษา ( ป.กศ. ) ชั้นปที่ 1 และ 2 พบวา  นักเรียนชายคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยายมากกวา
นักเรียนหญิง  และนักเรียนหญิงคิดแบบโยงความสัมพันธมากกวานักเรียนชายที่ระดับนัยสําคัญ .01
สวนการคิดแบบโยงความสัมพันธระหวางนักเรียนชายและนักเรียนหญิงไมพบความแตกตางอยาง
มีนัยสําคัญ  แบบการคิดทั้งสามมีความสัมพันธในทางลบซึ่งกันและกัน  การคิดแบบวิเคราะหเชิง
บรรยายมีความสัมพันธในทางลบกับการคิดแบบโยงความสัมพันธมากที่สุด  ในดานผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  พบวา  นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  คิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยายมากกวา
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา    นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  คิดแบบโยงความ
สัมพันธมากกวานักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง
และต่ํา  คิดแบบจําแนกประเภทเชิงอางอิงไมแตกตางกัน  และนักเรียนที่มีอายุแตกตางกัน  จะใช
แบบการคิดที่ไมแตกตางกัน

วิยะดา  วิจักขณา  ( 2521  :  38   ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางแบบการคิดกับ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร  ระดับชั้นประถมศึกษาปที่  6  ของนักเรียนที่ใชสองภาษา
ในจังหวัดสุรินทร  พบวา  การคิดแบบวิเคราะห  การคิดแบบโยงความสัมพันธ  และการคิดแบบ
จําแนกประเภท  มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรดานความรู – ความจํา
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ดานความเขาใจ  อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05   สวนแบบการคิดทั้ง  3  แบบ  กับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาวิทยาศาสตรดานความคิดไมสัมพันธกัน

ยุบล  บุญชื่น  (  2525  :  บทคัดยอ )  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางแบบการคิด  ความ
คิดสรางสรรค  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 1 โรงเรียนอัมพวันวิทยาลัย  จังหวัดสมุทรสงคราม   จํานวน  188  คน  ผลการวิจัยพบวา
แบบการคิดกับความคิดสรางสรรคไมมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ  .05  การคิดแบบ
วิเคราะห  และการคิดแบบโยงความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรมีความ
สัมพันธกันในทางบวก    สวนการคิดแบบจําแนกประเภทกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรไมมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05  และความคิดสรางสรรคกับ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรมีความสัมพันธกันในทางบวก

ชัชวาล  ศรีสละ  (  2528  :  บทคัดยอ  )  ศึกษาเพื่อหาปฏิสัมพันธของตําแหนงคําถาม
กับแบบการคิดที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  พบวา  แบบการ
คิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย  แบบจําแนกประเภทเชิงอางอิง  และแบบโยงความสัมพันธ  มีความ
สัมพันธตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานพุทธิพิสัย

ประสานวงศ  บูรณพิมพ  ( 2528  :  บทคัดยอ  )  ศึกษาเปรียบเทียบทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรกับแบบการคิดของนักเรียนโรงเรียนสาธิต  สังกัดทบวงมหาวิทยาลัย  พบวา  แบบ
การคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย  เปนแบบการคิดที่สอดคลองสัมพันธกับทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียนสูงสุด

ชลาลัย  สอนสุวิทย  (  2537  :  37 – 38 )  ศึกษาแบบการคิดของนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาตอนปลายในจังหวัดตาก  พบวา  นักเรียนชายและหญิงมีการคิดแบบโยงความสัมพันธมาก
ที่สุด  นักเรียนที่มีเพศตางกันและเรียนแผนการเรียนตางกัน  มีแบบการคิดแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญ

จํานง  จันทฤกษ  ( 2539  :  65 – 66 )  ไดเปรียบเทียบผลการฝกแบบการคิดตางกันที่มี
ตอความสามารถในการแกปญหา  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  โดยสุมตัวอยางมา  108  คน
ดวยวิธีสุมแบบแบงชั้น  มีระดับความสามารถทางการเรียนดานคณิตศาสตรเปนชั้น  จากนั้นจึงสุม
กลุมตัวอยางออกเปน  3  กลุม  ไดกลุมตัวอยางกลุมละ  36  คน   ทําการฝกการคิดแบบวิเคราะห
แบบจําแนกประเภท  และแบบโยงความสัมพันธ  ไดผลการฝกดังนี้

1. นักเรียนที่ไดรับการฝกการคิดแบบวิเคราะหกับนักเรียนที่ไดรับการฝกแบบโยง
ความสัมพันธมีความสามารถในการแกปญหาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05
สวนนักเรียนที่ไดรับการฝกการคิดแบบวิเคราะหกับนักเรียนที่ไดรับการฝกแบบการคิดแบบจําแนก
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ประเภท  และนักเรียนที่ไดรับการฝกการคิดแบบจําแนกประเภทกับนักเรียนที่ไดรับการฝกการคิด
แบบโยงความสัมพันธ   มีความสามารถในการแกปญหาแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ

2. นักเรียนที่มีระดับความถนัดทางการเรียนดานคณิตศาสตรสูงกับนักเรียนที่มีความ
ถนัดทางการเรียนคณิตศาสตรปานกลาง   และนักเรียนที่มีระดับความถนัดทางการเรียนดาน
คณิตศาสตรสูงกับนักเรียนที่มีความถนัดทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํา   มีความสามารถในการแก
ปญหาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  สวนนักเรียนที่มีระดับความถนัดทางการ
เรียนดานคณิตศาสตรปานกลางกับนักเรียนที่มีความถนัดทางการเรียนคณิตศาสตรต่ํา   มีความ
สามารถในการแกปญหาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05

3. ปฏิสัมพันธระหวางวิธีการฝกแบบการคิดตางกันกับระดับความถนัดการเรียนดาน
คณิตศาสตร  มีผลตอความสามารถในการแกปญหาแตกตางกันอยางไมมีนัยสสําคัญทางสถิติ

มานิดา  ชอบธรรม  (  2539  :  43 – 50 )  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางแบบการคิด
กับความสามารถทางคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่   3  พบวา   การคิดแบบวิเคราะห
การคิดแบบจําแนกประเภท    และการคิดแบบโยงความสัมพันธ  กับความสามารถทางคณิตศาสตร
ดานทักษะการคํานวณ  ดานเหตุผล  และดานโจทยปญหามีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .01  ทุกคา  แตที่คํานวณไดจากนักเรียนชายและนักเรียนหญิงมีคาแตกตางกันอยางไม
มีนัยสําคัญทางสถิติ  สวนคาน้ําหนักความสําคัญของแบบการคิดแบบวิเคราะหและแบบจําแนก
ประเภท  สงผลทางบวกตอความสามารถทางคณิตศาสตรดานทักษะการคํานวณอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ  .01    การคิดแบบจําแนกประเภทสงผลทางบวกตอความสามารถทางคณิตศาสตร
ดานเหตุผลอยงมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  แบบการคิดแบบจําแนกประเภทและแบบโยงความ
สัมพันธ  สงผลทางบวกตอความสามารถทางคณิตศาสตรดานโจทยปญหา  อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .01  และคาน้ําหนักความสําคัญของแบบการคิดแตละแบบที่สงผลตอความสามารถ
ทางคณิตศาสตรระหวางที่คํานวณจากนักเรียนชายและนักเรียนหญิงมีคาแตกตางกันอยางไมมี
นัยสําคัญทางสถิติ

พัชรีย  สิมพรักษ  ( 2542 : 70  )  ศึกษาความสัมพันธ็ระหวางแบบการคิด  แรงจูงใจ
ใฝสัมฤทธิ์  และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6
สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอมวงสามสิบ   จังหวัดอุบลราชธานี    โดยผูวิจัยใช
แบบทดสอบของกมล  ภูประเสริฐ, จํารัส  นองมาก,  ธงชัย  ชิวปรีชา  และสุวัฒน  เงินฉ่ํา  ที่รวมกัน
สรางขึ้นตามแนวแบบสอบวัดแบบการคิดของ  ลี เคแกน และแรบซัน ( Lee  Kagan  and  Rabson )
จํานวน 30  ขอ แลวนํามาตรวจสอบคุณภาพใหมดวยการหาความเชื่อมั่นโดยใชสัมประสิทธิ์แอลฟา                            
( α - Coefficient ) ไดคาความเชื่อมั่นเทากับ  .7976  และผลการศึกษาพบวา   การคิดแบบจําแนก
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ประเภทเชิงอางอิง  มีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  สวนการ
คิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยายและการคิดแบบโยงความสัมพันธไมมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนวิชาคณิตศาสตร

ดรุณี  พงศเดชา  ( 2542  :  บทคัดยอ )  ศึกษาความสัมพันธระหวางแบบการคิดกับ
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  จังหวัด
นครศรีธรรมราช  โดยสรางเครื่องมือวัดแบบการคิดแบบบังคับเลือก  จํานวน  45  ขอ  และ
วิเคราะหคุณภาพดานความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  โดยใชสูตรการหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา
( Alpha  Coefficient ) ไดคาความเชื่อมั่นเทากับ  .78  ผลการศึกษาพบวา  คะแนนแบบการคิดทั้ง  3
แบบ  คือ  การคิดแบบวิเคราะห  การคิดแบบจําแนกประเภท  และการคิดแบบโยงความสัมพันธมี
ความสัมพันธกับคะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ  และคานําหนักความสําคัญ
ของการคิดแบบวิเคราะหและการคิดแบบจําแนกประเภทสามารถพยากรณความสามารถในการคิด
อยางมีวิจารณญาณได   สวนการคิดแบบโยงความสัมพันธไมสามารถพยากรณความสามารถในการ
คิดอยางมีวิจารณญาณได

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบการคิด  ซ่ึงสามารถสรุปไดวา  แบบการคิด
เปนกระบวนการคิดของบุคคลที่ใชในการจัดระเบียบ  การรวบรวมมิติของสิ่งเรา  และการตอบ
สนองตอส่ิงเรานั้น   เพื่อเปนแนวทางใหเกิดการเรียนรู  และแบบการคิดยังเกี่ยวของกับกระบวนการ
ทางสมองหลายประการ  นั่นคือ  แบบการคิดสามารถเปนตัวพยากรณที่ดีตอกิจกรรมทางสมอง
หลายชนิด  โดยแบงแบบการคิด  3  ประเภท  ตามแนวคิดของเคแกน  มอสส  และซีเกล ( Kagan,
Moss  and  Sigel )  คือ  การคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย   การคิดแบบจําแนกประเภทเชิงอางอิง
และการคิดแบบโยงความสัมพันธ    และจากงานวิจัยขางตนไดมี ผูศึกษาความสัมพันธระหวางแบบ
การคิด  กับความสามารถในการทําเลขคณิต  ระดับสติปญญา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความคิด
สรางสรรค    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  ความสามารถในการแกปญหา    ความ
สามารถทางคณิตศาสตร   แตรูปแบบของแบบทดสอบแบบการคิดยังไมพบวามีผูใดศึกษาเปรียบ
เทียบคุณภาพของแบบทดสอบ  โดยเฉพาะดานความเชื่อมั่น   ซ่ึงจากการพิจารณาลักษณะของขอ
สอบแบบการคิดที่มีรูปแบบตางกัน  และคุณภาพของแบบทดสอบแบบการคิดที่ปรากฏในงานวิจัย
ตาง ๆ ผูวิจัยคาดวารูปแบบของขอสอบนาจะสงผลตอคุณภาพของแบบทดสอบโดยเฉพาะดาน
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ

จากกเหตุผลดังกลาวขางตนทําใหผูวิจัยสนใจที่จะศึกษาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
แบบการคิดที่มีรูปแบบตางกัน  2  รูปแบบ  คือ  แบบบังคับเลือกและแบบจับคู - ขยายความ   ทั้งนี้
เพื่อทําใหทราบวารูปแบบของขอสอบแบบการคิดที่ตางกันจะสงผลตอคุณภาพของแบบทดสอบ
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แบบการคิดดานความเชื่อมั่นมากนอยเพียงใด  เพื่อเปนแนวทางในการสรางและพัฒนารูปแบบของ
ขอสอบแบบการคิดใหมีคุณภาพตอไป
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