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บทท่ี  2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
                  ในการสรางและพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาฟสิกส  ผูวิจัยไดศึกษาตํารา  เอกสาร 
และงานวิจัยที่เกี่ยวของ  ดังนี้ 
                   การวินิจฉัยการเรียน 
                          1.  ความหมายของการวินิจฉัยการเรียน 

         2.  รูปแบบ  วิธีการและขั้นตอนของการวินิจฉัยการเรียน 
                   แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
                             1.  ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
                             2.  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
                             3.  เทคนิคการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 

         4.  ขอดีและประโยชนของการใชแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
                   งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
                             1.  งานวิจัยภายในประเทศ 

2. งานวิจัยในตางประเทศ 
 

การวินิจฉัยการเรียน 
 

1. ความหมายของการวินิจฉัยการเรียน 
                นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการวินิจฉัยไวดังนี้ 
                   โกวิท  ประวาลพฤกษ (2532 : 4) ไดใหความหมายของคําวาการวินิจฉัย  คือ  การคนหา
ลักษณะขอบกพรองของนักเรียนในการทํางานเรื่องหนึ่ง ๆ วาการที่นักเรียนทําไมไดเนื่องมาจาก  
มีความบกพรองเกี่ยวกับความสามารถในประเด็นใดบาง เพื่อการแกไขตอไป 
                   วัลลพ  กันทรัพย (2532 : 4) ไดใหความหมายของคําวาการวินิจฉัย  คือ  เปนเทคนิคของ 
การศึกษาสภาพปญหาทั้งสาเหตุทางตรงและสาเหตุทางออม  เพื่อจะไดหาทางเลือกในการแกปญหา
ไดตรงจุด 
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      สงบ  ลักษณะ (2532 : 4)   เห็นวาการวินิจฉัยมีจุดมุงหมาย 3 ประการ  กลาวคือ 
ประการแรกเปนการหาขอบกพรองในวิชาตาง ๆ  ประการที่สองเพื่อคนหาสาเหตุขอบกพรอง    
และประการที่สามเพื่อหาวิธีการพัฒนาแกไขขอบกพรอง 
                   กูด (Good, 1973 : 178)  ไดใหความหมายของการวินิจฉัยทางการเรียนไววาการวินิจฉัย
การเรียน  หมายถึง  การคนหาสาเหตุที่เปนอุปสรรคและขอบกพรองทางการเรียน 
      สิงห (Singha, 1974 : 187) ไดใหความหมายของการวินิจฉัยการเรียน  คือ  การสืบคน
กระบวนการที่ไมประสบความสําเร็จทางการศึกษาหรือทางการเรียน เพื่อหาสาเหตุแลวพยายาม 
หาทางแกไข 
                   จากความหมายขางตนสรุปไดวา  การวินิจฉัย  หมายถึง  การคนหาขอบกพรอง 
ในวิชาตาง ๆ ของนักเรียนเพื่อตัดสินวานักเรียนมีขอบกพรองเกี่ยวกับความสามารถตรงไหนเรื่องใด 
สาเหตุจากอะไรอันจะนําไปสูการพัฒนาการเรียนการสอน  ดังนั้นการวินิจฉัยขอบกพรอง 
ทางการเรียนฟสิกส  หมายถึง  การคนหาขอผิดพลาดที่เปนปญหาหรือเปนอุปสรรคที่ทําให 
การเรียนฟสิกสไมประสบความสําเร็จ 
 

2. รูปแบบ  ขั้นตอนและวิธีการของการวินิจฉัยการเรียน 
 
                   2.1  รูปแบบของการวินิจฉัย (Types of  Diagnosis)  
                        อันเดอรฮิล (Underhill, 1972 : Unpaged, อางถึงใน วลี  เฉลยสมัย, 2538 : 27)  
ไดแบงประเภทของการวินิจฉัยออกเปน 3 ประเภท คือ  การวินิจฉัยแบบทั่วไป  การวินิจฉัย 
แบบวิเคราะห และการวินิจฉัยแบบคลินิก โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
           (1.)  การวินิจฉัยแบบทั่วไป (General Diagnosis) 
           การวินิจฉัยแบบทั่วไปเปนเพียงการสํารวจเพื่อใหทราบระดับความสามารถ
ทั่ว ๆ ไปของเด็กที่เปนกลุมและรายบุคคล เครื่องมือที่ใชเปนแบบทดสอบ 
           (2.)  การวินิจฉัยแบบวิเคราะห (Analytical Dianosis)  
           การวินิจฉัยแบบวิเคราะหเปนการเก็บรวบรวมขอมูลอยางละเอียด  เพื่อให
ทราบวานักเรียนมีขอบกพรองที่ใด เครื่องมือที่ใชเปนแบบสอบเชนเดียวกับการวินิจฉัยแบบทั่วไป 
แตจะวัดความสามารถที่เฉพาะเจาะจงไปที่เร่ืองใดเรื่องหนึ่ง 
           (3.)  การวินิจฉัยแบบคลินิก (Clinical Diagnosis) 
           การวินิจฉัยแบบละเอียด  เปนการศึกษาอยางลึกซึ้งเกี่ยวกับสมรรถภาพ 
ของนักเรียนที่มีขอมูลแสดงใหเห็นชัดเจนวามีปญหาซับซอน  เครื่องมือที่ใชนอกจากแบบทดสอบ 
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แลวยังตองใชวิธีอ่ืนดวย เชน  วิธีการสังเกต  สัมภาษณ  เปนตน และขอมูลที่ตองการเพิ่มเติม เชน 
ชีวิตครอบครัว ทัศนคติ สุขภาพอารมณ บุคลิกภาพ เปนตน 
                   นอกจากนี้ วัชรี  บูรณสิงห  (2526 : 422-433)  ไดแบงการวินิจฉัยการเรียนออกเปน          
3  ระดับ  คือ  
              1.  ขั้นสํารวจ  เปนการวินิจฉัยข้ันตนอยางหยาบ ๆ เพื่อดูวานักเรียนคนไหน                
ไมรูเร่ือง  เรียนไมทันเพื่อน  แลวนําไปวิเคราะหเพิ่มเติม  ซ่ึงอาจทําไดโดยการสังเกต การทดสอบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   หรือการทดสอบความสามารถทางสมองเปนกลุม การวินิจฉัยการเรียน     
ขั้นนี้  จะใหผลใกลเคียงความจริงมากขึ้น   ถานําผลการสังเกตและการทดลองมาประกอบกัน 
                          2.  ขั้นเฉพาะ  เปนการวินิจฉัยเพื่อคัดแยกรายละเอียด  จุดเดน  จุดดอย หรือ 
ขอบกพรองทางการเรียน  โดยใชแบบทดสอบที่สามารถใหรายละเอียดของทักษะในการเรียน   
ของนักเรียนแตละคนไดซ่ึงมักทําเปนรายบุคคลหรือกลุมยอย 
                          3.  ขั้นละเอียด  การวินิจฉัยข้ันนี้ มักใชในบางกรณีสําหรับนักเรียนที่ออนหรือ 
นักเรียนที่มีอุปสรรคทางการเรียนอยางมาก  
                    การวินิจฉัยการเรียนขั้นละเอียดนั้นเปนหนาที่ของผูเชี่ยวชาญในแตละสาขาโดยเฉพาะ    
สวนหนาที่ของครูผูสอนที่ควรทําอยางตอเนื่องคือ   การวินิจฉัยการเรียน  ขั้นสํารวจ และขั้นเฉพาะ
เทานั้น อยางไรก็ดี การวินิจฉัยในแตละวิธีหรือแตละระดับอาจตองใชเครื่องมือบางชนิดเขามาชวย  
เชน  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์  (Achievement Test)  แบบทดสอบวัดระดับสติปญญา 
(Intelligence Test)    แบบทดสอบวัดความถนัด (Aptitude Test)  หรือแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน  
(Diagnostic Test) (Benjamin S. Bloom, 1971 : 116) 

2.2  ขั้นตอนการวินิจฉัย 
                        กรอนลันด (Gronlund, 1981 : Unpaged, อางถึงใน วลี  เฉลยสมัย, 2538 : 28)               
ไดเสนอขั้นตอนการวินิจฉัยและแกไขขอบกพรองไว 4  ขั้น คือ การระบุตัวนักเรียนที่มีขอบกพรอง   
การระบุขอบกพรอง  การระบุองคประกอบที่เปนสาเหตุของการมีขอบกพรอง  และการแกไข 
ขอบกพรอง ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 
          (1.)  การระบุตัวนักเรียนที่มีขอบกพรอง 
          การระบุตัวนักเรียนที่มีขอบกพรองสามารถทําไดหลายวิธี เชน   
ใชแบบสอบถาม ใชการสังเกต เปนตน ครูไมควรมองแตปญหาดานเนื้อหาวิชาเทานั้น  ควรมอง
ปญหาอื่นดวย เชน ดานการปรับตัว ดานอารมณ เพราะปญหาเหลานั้นอาจมีผลกระทบตอปญหา
ดานการเรียนของนักเรียน 
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         (2.)  การระบุขอบกพรอง 
          ปญหาของนักเรียนมีหลายระดับ  ในบางครั้งการวินิจฉัยเพียงระดับทั่วไป         
อาจใหขอมูลพอเพียงสําหรับการแกไข  บางกรณีตองวินิจฉัยถึงระดับวิเคราะห และบางกรณีตอง
วินิจฉัยถึงระดับคลินิกจึงจะสามารถหาขอแกไขได วิธีการที่ควรใชควบคูไปกับการใชแบบทดสอบ
ก็คือใหนักเรียนคิดออกเสียง  ซ่ึงชวยใหครูทราบกระบวนการคิดของนักเรียน 
         (3.)  การระบุองคประกอบที่เปนสาเหตุของการมีขอบกพรอง 
         องคประกอบที่ควรพิจารณา  เชน  สติปญญา  ทักษะการเรียน  สุขภาพ 
การปรับตัวดานอารมณและสิ่งแวดลอมทางบาน  เพราะสิ่งเหลานี้อาจเปนสาเหตุของปญหา          
ในการเรียน 
         (4.)  การแกไขขอบกพรอง 
         การแกไขขอบกพรองไมมีรูปแบบตายตัว  ขึ้นอยูกับธรรมชาติของขอบกพรอง
แตละอยาง  บางกรณีอาจแกไขดวยการทบทวนหรือสอนใหม  บางกรณีตองใชการสรางแรงจูงใจ 
แกไขปญหาดานอารมณ หรือแกไขทักษะการทํางาน 

2.3 วิธีการวินิจฉัยขอบกพรอง      
                        วลี  เฉลยสมัย (2538 : 28-30)  ไดสรุปวิธีการวินิจฉัยขอบกพรอง  จากการศึกษา
เครื่องมือ  และวิธีการที่ใชสําหรับวินิจฉัยขอบกพรองในการเรียนวิชาฟสิกสนั้นสามารถสรุปไดเปน 
2  ประเภท  คือ  การวินิจฉัยอยางไมเปนทางการ  และการวินิจฉัยอยางเปนทางการ  ซ่ึงรายละเอียด
ของการวินิจฉัยในแตละประเภทนั้นไดนําเสนอไวดังนี้ 

(1.) การวินิจฉัยอยางไมเปนทางการ  (Informal Diagnosis)  เปนการใชเทคนิควิธี
การตาง ๆ ในการหาขอมูลเกี่ยวกับขอบกพรองของนักเรียนวิธีการที่ใช  เชน  การสังเกต  และ 
สอบถามนักเรียนเปนรายบุคคล และการตรวจแบบฝกหัด 

(2.) การวินิจฉัยอยางเปนทางการ  (Formal Diagnosis)  เปนการใชวิธีการหาขอมูล
เกี่ยวกับขอบกพรองของนักเรียน  ดวยวิธีการที่สรางขึ้นมาอยางเปนระบบ  และมีแบบแผนวิธีการ 
ที่ใชเชน การวินิจฉัยขอบกพรองดวยแบบทดสอบวินิจฉัย  การวินิจฉัยขอบกพรองดวยดัชนีบงชี้
ความผิดปกติของแบบแผนคะแนนการตอบ  การวินิจฉัยดวยวิธีการของทาทซูโอกะและ 
การวินิจฉัยขอบกพรองแบบยอนรอยกระบวนการคิดดวยวิธีการของศิริเดช  สุชีวะ  
                        นอกจากนี้  โอคีย  (Okey, 1977 : 222-223, อางถึงใน  สมศักดิ์  ฉันทานุรักษ, 2529 : 
7) ไดสรางคําถาม 5 ขอ  เพื่อเปนแนวคิดสําหรับครูผูสอนที่จะทําการวินิจฉัยการเรียนเพื่อเพิ่ม 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนใหดีกวาเดิม ดังนี้ 
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                           1.  นักเรียนเรียนรูไดตามที่ครูพยายามสอนหรือไม 
              2.  นักเรียนมีพื้นความรูเทาไรกอนที่ครูสอน 
              3.  นักเรียนมีความรูตามที่ครูคิดวาพวกเขาควรจะรูหรือไม 
              4.  นักเรียนรับรูส่ิงที่พวกเขาเรียนไปแลวมากนอยเพียงใด 
              5.  นักเรียนชอบสิ่งที่พวกเขาไดเรียนหรือไม 

                          การหาขอมูลเพื่อตอบคําถามทั้ง 5 ขอนี้ ควรทําทั้งกอนเรียน ขณะเรียน                        
และหลังเรียน โดยศึกษาทั้งตัวนักเรียนและครูผูสอน ซ่ึงอาจตองใชวิธีการวินิจฉัยหลาย ๆ  แบบ           
เขามาชวยในการตอบคําถามเหลานี้ดังที่ พันทิพา   อุทัยสุข (2526 : 14) ไดกลาวไวโดยสรุปไดวา 
การวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียน อาจตองใชวิธีการหลาย ๆ แบบประกอบกันดังนี้ 

              1.  การสังเกตการสอน  เปนการพิจารณาดูวา นักเรียนมีความสนใจ และมีสมาธิ              
ในการเรียนหรือไม 

              2.  การศึกษาเด็กเปนรายกรณี  เปนการศึกษาเรื่องทั่ว ๆ ไปของนักเรียนบางคน           
ที่คิดวาอาจมีปญหา 

              3.  การทดสอบปกติ  เปนการดูผลการเรียนที่ไดจากการสอนและความกาวหนา     
ของนักเรียน 
               4.  การทดสอบอยางละเอียด  เปนการคนหาขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียน
ไดตรงจุดจริง ๆ วาสวนใดตองแกไข  โดยพยายามออกขอสอบใหไดคําตอบอยางชัดเจนถึง 
ขอบกพรองของนักเรียน 
                           5.  การสัมภาษณผูปกครอง   เปนการปรึกษาหารือเกี่ยวกับปญหาตาง ๆ ของ 
นักเรียนทั้งดานการเรียน และดานอื่น ๆ  
                        วิธีการวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียนเหลานี้  อาจจะนํามาวินิจฉัยจุดเดนของ 
นักเรียนเกงโดยปรับปรุงวิธีการวินิจฉัยการเรียนใหเหมาะสม  
                        จะเห็นไดวาการวินิจฉัยการเรียนควรเริ่มจากความตองการของครูวาตองการขอมูล
ไปทําอะไร  แลวจึงเลือกใชเครื่องมือใหเหมาะสมกับวิธีการตามระดับของวินิจฉัยการเรียน 
ที่สอดคลองกับวัตถุประสงคนั้น 
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แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
 
1.  ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย 
                     แบบทดสอบวินิจฉัย  เปนเครื่องมือที่ใชตรวจคนขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียน
ไดละเอียดและมีประสิทธิภาพ  จึงนับวาเปนแบบทดสอบที่ใหประโยชนสูงในดานการศึกษา    
ไดมีผูใหความหมายของแบบสอบวินิจฉัยไวดังนี้                    
    บุญชม  ศรีสะอาด (2523 : 10)  กลาววา  แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบ                
ที่สรางขึ้นเพื่อใหเห็นจุดบกพรอง  จุดที่เปนปญหาหรืออุปสรรค ( Difficulty )  ในการเรียน                  
เร่ืองหนึ่ง ๆ ของนักเรียนแตละคน  ทั้งนี้เพื่อที่จะไดหาทางแกไขไดตรงจุดยิ่งขึ้น  อันจะทําให
สามารถชวยเหลือนักเรียนที่มีปญหาหรืออุปสรรคในการเรียนบรรลุจุดประสงคในการเรียน           
หรือเกิดการเรียนรูไดเหมือนคนอื่น ๆ  
    วิรัช  นิยมแยม (2525 : 13) กลาววา  แบบทดสอบวินิจฉัย เปนแบบทดสอบที่ใชคนหา
ขอบกพรองในการเรียนวิชาตาง ๆ และหาสาเหตุของขอบกพรองนั้น ๆ เพื่อจัดใหมีการสอน 
ซอมเสริมตอไป 
    สมเกียรติ  ปติฐพร  (2526 : 9)  กลาววา  แบบทดสอบวินิจฉัย  เปนแบบทดสอบ                    
ที่สรางขึ้นเพื่อคนหาความบกพรองของนักเรียนในการเรียนวิชาตาง ๆ  เปนรายบุคคลพรอมกับ             
หาสาเหตุของความบกพรองนั้น  เพื่อนําไปสูการแกไขการเรียนและซอมเสริมความบกพรอง 
นั้นตอไป 
                     สุเทพ  สันติวรานนท (2533 : 69)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย  คือ   
แบบทดสอบที่สรางขึ้น  เพื่อช้ีใหเห็นจุดบกพรองของนักเรียนที่เกิดขึ้นในการเรียนเนื้อหาวิชานั้น ๆ  
อีกทั้งชวยใหทราบสาเหตุของความบกพรอง  อันจะเปนประโยชนตอการเรียนการสอนในแงของ
การเปนแนวทางนําไปสูการสอนซอมเสริมไดตรงจุด  การปรับปรุงแกไขนักเรียนใหเกิดการเรียนรู
เพิ่มขึ้น  ปรับปรุงการสอนของครูใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น  ซ่ึงแบบทดสอบประเภทนี้จะใชสอบ
กับนักเรียนหลังทําการสอนจบทั้งรายบุคคลหรือกลุม 
    เบญจา  เขียวสม (2534 : 7) กลาววา แบบทดสอบวินิจฉัยเปนเครื่องมือตรวจคน 
ขอบกพรองในการเรียนของนักเรียน  พรอมทั้งวิเคราะหสาเหตุที่ทําใหเกิดขอบกพรองนั้น ๆ เพื่อให
ครูผูสอนนําไปใชเปนแนวทางในการพัฒนาความสามารถของนักเรียน 
                    โดยสรุปในประเทศไทยมีผูกลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยไวหลายทาน  ดังนี้  บุญชม    
ศรีสะอาด (2523 : 9)  ไดใหแนวคิดเกี่ยวกับแบบทดสอบวินิจฉัยไววา มี 2 แนว คือ แนวที่ 1                   
ยึดตามหนาที่หรือยึดจุดมุงหมายของแบบทดสอบเปนสําคัญกลาวคือ ขอสอบใดหรือแบบทดสอบ
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ใดก็ตามที่มุงวัดเพื่อนําผลไปวินิจฉัยก็นับไววาเปนขอสอบหรือแบบทดสอบวินิจฉัย   สําหรับแนวที่ 
2    ยึดตามรูปแบบของแบบทดสอบเปนสําคัญ  โดยมองวาแบบทดสอบวินิจฉัยจะเปนแบบทดสอบ
หนึ่งที่สรางขึ้นเพื่อวัดทักษะยอย ๆ  และวัดละเอียดกวาแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทั่วไป  ซ่ึงสามารถชี้ให
เห็นจุดบกพรองหรือจุดที่เปนปญหาหรืออุปสรรคในการเรียนเรื่องหนึ่ง ๆ  ของนักเรียนแตละคน  
เพื่อที่จะหาทางแกไขไดตรงจุดยิ่งขึ้น  และจะสามารถชวยเหลือนักเรียนที่มีปญหาหรืออุปสรรค 
ในการเรียนใหบรรลุวัตถุประสงคในการเรียนไดเหมือนคนอื่น 
                   กลาวโดยสรุปจากแนวความคิดขางตนที่เกี่ยวแบบทดสอบวินิจฉัยซ่ึงกลาวไดวา              
แบบสอบวินิจฉัยขอบกพรองในการเรียนเปนแบบทดสอบที่ใชเพื่อแกไขและสงเสริมการเรียน           
ของนักเรียนตลอดจนปรับปรุงการสอนของครูผูสอนใหเกิดประสิทธิภาพ 
                   ในตางประเทศไดมีผูใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 
                    อดัมส  และทอรเกอรสัน (Adams and Torgerson, 1964 : 39-40)  กลาววาแบบทดสอบ
วินิจฉัยสรางขึ้น  เพื่อใชช้ีใหเห็นจุดบกพรองและสาเหตุของการบกพรองในการเรียนแบบทดสอบ
วินิจฉัยไมไดเนนความสําคัญที่คะแนนรวม   แตเนนรูปแบบของคําตอบ (Pattern of Responses)  
เปนสําคัญ  ผลของการทดสอบทําใหทราบไดวานักเรียนคนใดบกพรองหรือมีปญหาการเรียน 
                   อีเบล (Ebel, 1965 : 449)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวาเปนแบบทดสอบ
ที่สรางขึ้นเพื่อใชคนหาขอจุดออน  หรือขอบกพรองในการเรียนวิชาตาง ๆ ของนักเรียน เชน                  
การอานและเลขคณิต  แบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองในการเรียนจะสนใจคะแนนแตละขอ            
หรือสนใจคะแนนของกลุมเล็ก ๆ ที่ทดสอบในแบบทดสอบที่คลาย ๆ กัน 
                   อาหแมนและกล็อก (Ahmann and Glock, 1967 : 18) กลาววาแบบทดสอบวินิจฉัย คือ 
แบบทดสอบที่ใชหลังจากการเรียนการสอนแลว เพื่อใหทราบถึงขอบกพรองเฉพาะที่เปนพื้นฐาน            
ที่อยูเบื้องหลังของนักเรียน 
                   อนาสตาซี (Anastasi, 1968 : 404)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยไววา           
เปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อวิเคราะหความเกง – ออน เปนรายบุคคลและเปนการบอกสาเหตุ
ของความออนนั้นดวย 
                   เพน (Payne, 1968 : 167)  กลาวถึงแบบสอบวินิจฉัยวาเปนแบบทดสอบที่สอดคลอง 
กับจุดมุงหมายของหลักสูตรและวัตถุประสงคของการสอนเปนแบบทดสอบที่ใชทําการทดสอบ
หลังจากการสอนเสร็จสิ้นลงอาจจะจัดเปนการทดสอบรายบุคคลหรือเปนกลุมเพื่อช้ีใหเห็น 
จุดบกพรองของการเรียนรูแตละตอนอันจะเปนประโยชนตอการเรียนการสอน 
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                   บราวน (Brown, 1970 : 225) ไดกลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยไววา  ใชสําหรับคนควา        
หาขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคล โดยมุงที่จะทําการสอนซอมเสริม           
และการแนะแนวไดตรงจุด 
                   คารเมล (Karmel, 1970 : 107)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยไววาเปน 
แบบทดสอบที่สามารถชี้บงถึงจุดที่เด็กออนหรือมีความสามารถนอยและเปนแบบทดสอบ 
ที่สามารถบอกวานักเรียนออนที่จุดใดไดดวย 
                   สิงห (Singha, 1974 : 200-201)  ไดกลาววาแบบทดสอบวินิจฉัยมีจุดมุงหมายเพื่อคนหา
ขอบกพรองของนักเรียนในดานที่จะใหการชวยเหลือการสอนซอมเสริม(Remidial)  แบบทดสอบ
ประเภทนี้การสุมเนื้อหาจําเปนจะตองละเอียดมาก และแบบทดสอบประเภทนี้ความเที่ยงตรง                
เชิงเนื้อหามีความจําเปนมากกวาแบบทดสอบประเภทอื่น ๆ  
                   ฟมฟรีย (Pumfrey, 1976 : 14-15) ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวาเปน 
แบบทดสอบที่ช้ีใหเห็นถึงจุดบกพรองในทักษะการอานของนักเรียนไดอยางถูกตอง ทําใหเขาใจ
ขบวนการทางการอานและสามารถปรับปรุงแกไข ปองกันและลดปญหาทางการอานของนักเรียน
เปนรายบุคคลไดถูกตองและตรงจุด 
                   สําหรับในตางประเทศมีผูกลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยไวหลายทานดวยกันพอสรุป
ความหมายไดวา แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อคนหาความบกพรองและ
สาเหตุของความบกพรองในการเรียนของนักเรียน   เพื่อใหครูผูสอนนําไปใชปรับปรุงการเรียน         
การสอนโดยการสอนซอมเสริมเพื่อแกไขความบกพรองของนักเรียนเปนรายบุคคลไดถูกตอง    
และตรงจุด  สามารถบรรลุจุดประสงคในการเรียนหรือเกิดการเรียนรู 
 
2.  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย 
                     นักการศึกษาหลายทานทั้งในประเทศและตางประเทศไดกลาวถึงลักษณะของ 
แบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 
         ชวาล  แพรัตกุล  (2514 : 5-6)  กลาวถึง  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไววาเปน 
แบบทดสอบที่นิยมแยกขอสอบแตละรายวิชาออกเปนฉบับยอย ๆ หลายฉบับ  โดยมีเปาหมาย         
ที่จะวัดความรูความสามารถของนักเรียนเปนดาน ๆ ไป  เพื่อใหครอบคลุมเนื้อหาและพฤติกรรม         
ที่สําคัญ ๆ  ตามที่กําหนดไวในหลักสูตรคุณประโยชนของแบบทดสอบยอย ๆ เหลานี้  คือ  
สามารถชวยใหครูผูสอนวินิจฉัยนักเรียนเปนหลาย ๆ ลักษณะไดวาใครมีสภาพเดนดอยในดานใด
บางจะชวยแกไขไดตรงจุดยิ่งขึ้น 
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                   บุญชม ศรีสะอาด (2523 : 9-11)  กลาวถึงลักษณะทั่วไปของแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 
1. จะมุงวัดเปนเรื่อง ๆ ไปหรือดาน ๆ ไปถาตองอาศัยทักษะยอยหลายทักษะ 

ก็อาจแบงเปนแบบทดสอบยอย  (Subtest)  วัดตามทักษะยอย ๆ นั้น 
           2.   มีคะแนนของแตละดานแตละตอน  เพราะมุงคนหาจุดบกพรองในแตละดาน  
ดังนั้นคะแนนรวมของหองหรือคะแนนรวมของแตละคนจะไมมีประโยชน  

3.    มีขอสอบหลาย ๆ ขอวัดมโนภาพหรือทักษะเดียวกัน  ซ่ึงจะทําใหเพิ่มโอกาส
การทําผิดพลาดมากขึ้นอันจะชวยใหสามารถจําแนกนักเรียนที่มีความบกพรองในการเรียน 
เร่ืองนั้น ๆ ไดอยางเพียงพอ 

4.    มักเปนแบบไมเรงรัดเวลาในการทํา  (Power Test)  โดยเริ่มจากขอที่งาย ๆ   
แลวคอยเพิ่มความยากขึ้นและโดยสวนรวมแลวจะมีแนวโนมคอนขางงายกวาแบบทดสอบที่มุง
สํารวจ (Survey Test)  
           5.   การสรางแบบทดสอบชนิดนี้  จะสรางจากรากฐานการวิเคราะหทักษะเฉพาะ 
ที่สงผลใหเรียนไดสําเร็จและจากการศึกษาขอผิดพลาดหรือความบกพรองที่มักเกิดขึ้นกับนักเรียน 

         6.   ความเปนมาตรฐานของแบบทดสอบวินิจฉัยจะอยูในรูปที่วาเครื่องมือที่ใช
ดําเนินการสอบภายใตสภาพเดียวกันและการใหคะแนนมีความเปนปรนัย 
                   สุจินดา สุปารา (2524 : 13-14) ไดทําการศึกษาลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย               
การเรียนแลวสรุปลักษณะสําคัญไวดังนี้ 
                           1.    แบบทดสอบ  จะแบงออกเปนแบบทดสอบยอย ๆ หลายฉบับและแยกทดสอบ
ในทักษะเฉพาะที่แตกตางกัน โดยมีจุดมุงหมายที่จะทดสอบใหครอบคลุมทั้งเนื้อหาและพฤติกรรม
ที่สําคัญ ๆ ตามที่กําหนดไวในหลักสูตรซึ่งจะทําใหวินิจฉัยไดวานักเรียนมีความบกพรอง               
ในดานใดบางและมีสาเหตุใด 
          2.    แบบทดสอบยอยแตละฉบับ  จะตองกําหนดเกณฑข้ันต่ําสําหรับการวินิจฉัย              
ที่เหมาะสมกับขอบกพรองแตละชนิด   เพื่อจะไดนําคะแนนที่ไดจากการตอบมาเปรียบเทียบ                    
กับเกณฑขั้นต่ํา และตัดสินวานักเรียนมีขอบกพรองในดานใดบาง 
                           3.   ขอสอบมักเปนขอสอบที่คอนขางงาย และมีจํานวนขอมาก ๆ  เพราะปกติ                 
มักใชกับนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา 
          4.   ขอสอบแตละขอสามารถสืบคนหาสาเหตุของการตอบขอสอบผิดได 
           5.   มีคะแนนของแตละดาน  แตละตอน  เพราะมุงคนหาขอบกพรองในแตละดาน  
ดังนั้นจึงมุงวิเคราะหคําตอบของนักเรียนเปนรายขอหรือกลุมขอสอบในแตละสวนของ 
แบบทดสอบยอย และไมสนใจคะแนนรวมของนักเรียนแตละคน 
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                          6.  ไมมีการสรางเกณฑปกติ  เพราะมีจุดมุงหมายที่จะคนหาขอบกพรอง 
ทางการเรียนของนักเรียน 
                        ปราณี ทองคํา และ  นพพร  เหรียญทอง  (2536 : 8)  ไดสรุปลักษณะแบบทดสอบ       
เพื่อการวินิจฉัยดังนี้ 
                          1.  แบบทดสอบวินิจฉัย  มีรากฐานมาจากการวิเคราะหทักษะเฉพาะอยางที่สงผลให
การเรียนสําเร็จได 
             2.  แบงออกเปนแบบทดสอบยอย ๆ หลายฉบับ แตละฉบับใชวัดทักษะเฉพาะอยาง 
             3.  ในแตละฉบับประกอบดวยขอสอบที่มีจํานวนขอมากและคอนขางงาย 
             4.  เนนความตรงเชิงเนื้อหา 
             5.  ขอสอบแตละขอสามารถบงบอกสาเหตุของการตอบผิดได 
             6.  แบบทดสอบยอยแตละฉบับตองกําหนดเกณฑขั้นต่ําสําหรับการวินิจฉัย                      
ที่เหมาะสมกับความบกพรองแตละชนิด 
             7.  ไมมีเกณฑปกติเพราะมีจุดมุงหมายเพื่อคนหาขอบกพรองในการเรียน                    
ของนักเรียนเปนรายบุคคล 
                   สุพจน  เกิดสุวรรณ (2537 : 13) ไดสรุปลักษณะแบบทดสอบวินิจฉัยดังนี้ 
                         1.  เปนแบบทดสอบยอย ๆ หลายฉบับ แตละฉบับวัดทักษะเฉพาะอยาง 
                         2.  ขอสอบแตละขอไดจากการวิเคราะหและรวบรวมคําตอบที่มีปญหาและมีจํานวน
มากเพื่อคนหาจุดบกพรอง 
                         3.  แบบทดสอบวินิจฉัยเนนความตรงเชิงเนื้อหา 
            4.   เปนขอสอบที่คอนขางงายและมีจํานวนขอมาก ๆ  
                         5.  ขอสอบแตละฉบับตองกําหนดเกณฑขั้นต่ํา  สําหรับการวินิจฉัยที่เหมาะสม                 
กับความบกพรองแตละชนิด 
            6.  ไมมีการสรางเกณฑปกติ 
            7.  ใชทดสอบระหวางการเรียนการสอน 
             8.  การใหคะแนนแยกเปนดาน ๆ เพื่อคนหาขอบกพรองไมสนใจคะแนนรวมของ
นักเรียนแตละคน 
                    
 
 
 

 



 17

  อดัมสและเทอรเกอรสัน (Adams and Tergerson, 1964 : 472) ไดกลาวถึงลักษณะของ
แบบทดสอบวินิจฉัยไว ดังนี้ 
                        1.  แบบทดสอบวินิจฉัย จะแยกออกเปนแบบทดสอบยอย  เพื่อวัดทักษะเฉพาะอยาง
ของการเรียนวิชาตาง ๆและจะตองกําหนดเกณฑขั้นต่ําในการวินิจฉัยที่เหมาะสมกับความบกพรอง
แตละชนิด 
                        2.  แบบทดสอบยอยแตละฉบับ จะตองมีความยาวพอที่จะวัดความสามารถ                   
ของแตละบุคคลไดอยางมีความเชื่อมั่น 
                        3.  ปกติแบบทดสอบวินิจฉัยจะใชกับนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ต่ําดังนั้นขอสอบจึงมักมี
จํานวนขอมาก ๆ  และเปนขอสอบที่คอนขางงาย 
                        4.  เกณฑปกติไมมีความสําคัญในแบบทดสอบวินิจฉัยเพราะวาจุดประสงคที่สําคัญ 
ที่สุดของแบบทดสอบวินิจฉัยคือ  เพื่อที่จะคนหาวาสิ่งใดที่นักเรียนไมสามารถจะทําไดและสาเหตุ
ใดมากกวาที่จะเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 
                   อาหแมน และกล็อก (Ahman and Glock, 1967 : 364-365)  ไดกลาวถึงลักษณะของ 
แบบทดสอบวินิจฉัยไว ดังนี้ 
                        1.  แบบทดสอบวินิจฉัยเนนความตรงเชิงเนื้อหาเปนสําคัญ 
                        2.  เกณฑปกติไมมีความสําคัญในแบบทดสอบวินิจฉัย 
                        3.  แบบทดสอบวินิจฉัย ประกอบดวยกลุมขอสอบที่เกิดจากการวิเคราะหคําตอบ        
ของนักเรียนเปนรายขอ แลวรวบรวมขอสอบและคําตอบที่เปนปญหา ซ่ึงเกิดขึ้นกับนักเรียน            
จํานวนมากไว เพื่อคนหาจุดบกพรองตอไป 
                        4.  แบบทดสอบวินิจฉัย มักใชเพื่อแกไขปญหาทางการเรียนใหกับนักเรียนที่มี
คะแนนต่ําสรางจากการตอบแบบทดสอบเพื่อสํารวจ 
                   เพน (Payne, 1968  : 167) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไววา                      
เปนแบบทดสอบที่สอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตร  และจุดมุงหมายของการสอน                  
ซ่ึงประกอบดวยขอสอบที่ไดจากการวิเคราะหรายละเอียดของเนื้อหา และครอบคลุมลําดับขั้น               
ในการเรียนรูเร่ืองนั้น  อีกทั้งเปนขอสอบที่จะชวยช้ีแนวทางในการแกไขจุดบกพรองวาควรแก              
ที่จุดใด 
                   บลูม (Bloom, 1971 : 91-92) ไดกลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัย ไวดังนี้ 
                        1.  เปนแบบทดสอบ  เพื่อหาจุดที่บกพรองของนักเรียนเกี่ยวกับทักษะพื้นฐาน   
เพื่อหาระดับของการเรียนรู  เพื่อคัดแยกเด็ก เพื่อปรับปรุงวิธีสอนและเพื่อหาวานักเรียนคนใด 
ตองสอนซ้ํา 
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                        2.  ใชทดสอบระหวางการเรียนการสอน เมื่อนักเรียนไดรับการสอนจากวิธีสอน        
แบบปกติพอควรแลว 
                        3.  ใชประเมินผลไดทั้งพฤติกรรม  ดานพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ดานจิตพิสัย 
(Affective Domain)  และดานทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) 
                        4.  มีทั้งแบบทดสอบเพื่อการวินิจฉัยมาตรฐานและแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นเอง 
                        5.  มีจํานวนมากขอ และแตละขอมีคาความยากงาย ตั้งแต 0.65 ข้ึนไป 
       6.  การประเมินคะแนนจากแบบทดสอบ อาจใชไดทั้งแบบอิงเกณฑและอิงกลุม 
                        7.  วิธีรายงานคะแนนจากแบบทดสอบ   ทําไดโดยการเขียนเสนภาพ (Profile)               
ของแตละคนในแตละทักษะยอย 
                    สิงห (Singha, 1974 : 200-204) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 
                        1.  ตองมีการวิเคราะหและสุมเนื้อหาอยางระมัดระวัง 
                        2.  คําถามจะมีจํานวนขอมาก ๆ ที่ครอบคลุมทุกจุดประสงคทางการเรียนรูที่ตองการ
ทดสอบ 
                        3.  คําถามมักเปนคําถามที่คอนขางงาย 
                        4.  จัดแยกคําถามไวเปนพวก ๆ ในแบบทดสอบยอยซ่ึงประกอบไปดวยกลุมขอสอบ
ที่วัดในแตละจุดประสงคของการเรียนรู  โดยมีการวิเคราะหคะแนนในแตละสวนของ 
แบบทดสอบยอย 
                        5.  ไมมีการสรางเกณฑปกติ เพราะแบบทดสอบตองการที่จะคนหาจุดออนหรือ 
จุดบกพรองทางการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคลมากกวาที่จะเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง                  
การเรียนของนักเรียน 
                   โอคีย (Okey, 1977 : 223-224, อางถึงใน สมศักดิ์  ฉันทานุรักษ, 2529 : 11) ไดกลาวถึง
แบบทดสอบวินิจฉัยไววา   ถาใชแบบทดสอบวินิจฉัยทดสอบเนื้อหายอย ๆ ในระหวางการเรียน        
การสอนจะเกิดคุณคามากกวาที่จะทดสอบเนื้อหามาก ๆ  เมื่อส้ินสุดการสอนแตละบท                      
เพราะจะทําใหครูทราบจุดบกพรองทางการเรียนรูในเนื้อหายอย ๆ  กอนที่นักเรียนจะไปเรียน        
เนื้อหาตอไป 
                    กรอนลันด (Gronlund, 1981 : 320)   สรุปลักษณะเฉพาะของแบบทดสอบวินิจฉัย             
การเรียนไววาตองเปนแบบทดสอบที่มีจุดประสงคเพื่อการวินิจฉัยเทานั้น ใหความสําคัญของ
คะแนนในดานตาง ๆ และคะแนนของขอสอบที่วัดไดจากแตละสวนมาก ขอสอบตองผาน                     
การวิเคราะหดวยทักษะเฉพาะอยางละเอียด เพื่อนําไปศึกษาขอบกพรองทั่ว ๆ ไป ของนักเรียน     
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ขอสอบโดยสวนใหญคอนขางงาย  เพราะนําไปใชกับนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียนจะไดสามารถ
ช้ีสาเหตุของขอบกพรองได 
 จากลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยที่กลาวมาแลว สามารถสรุปลักษณะของแบบทดสอบ
วินิจฉัยดังนี้ คือ 
                        1.  มักแยกขอสอบแตละวิชาออกเปนฉบับยอย ๆ หลายฉบับ เพื่อที่จะวัดความรู
ความสามารถของนักเรียนเปนดาน ๆ ไป 
                        2.  มีจํานวนขอมาก ๆ  
                        3.  ไมคํานึงถึงคะแนนรวม จะพิจารณาเฉพาะคําตอบของขอสอบแตละขอหรือ           
กลุมของขอสอบ 
                        4.  เปนแบบทดสอบที่ไมจํากัดเวลา 
                        5.  ไมไดสรางขึ้นเพื่อเล่ือนชั้นนักเรียน แตเพื่อคนหาอุปสรรคในการเรียน 
                        6.  มักจะใชกับนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา 
                        7.  ไมมีการสรางเกณฑปกติ 
                        8.  เปนแบบทดสอบที่เนนความตรงเชิงเนื้อหาเปนสําคัญ  ( Content Validity ) 
                        9.  เนื้อหาที่ตองวัดจะตองสอดคลองกับจุดมุงหมายที่กําหนดไวในหลักสูตร 
                       10. ใชทดสอบระหวางการเรียนการสอน 
                       11.  ประเมินไดทั้งพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย 
          12.  มีทั้งเปนแบบทดสอบวินิจฉัยมาตรฐาน และแบบที่ครูสรางขึ้น 
      13. คําถามมักเปนคําถามที่คอนขางงาย 
                   นอกจากนี้  ไดมีนักการศึกษากลาวถึงความตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 
                   ชวาล  แพรัตกุล (2518 : 5-6) ไดกลาวถึง ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยที่เกี่ยวกับ
ความตรงของแบบทดสอบไววา  แบบทดสอบวินิจฉัยนิยมที่จะแยกขอสอบแตละวิชาออกเปน 
ฉบับยอย ๆ หลายฉบับโดยมีเปาหมายที่จะวัดความรูความสามารถของนักเรียนเปนขั้น ๆ ไปสอบ
เพื่อใหครอบคลุมเนื้อหาและพฤติกรรมที่สําคัญตามที่กําหนดไวในหลักสูตร 
                   เอื้อ  จานทอง (2527 : 15)  ไดสรุปลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยเกี่ยวกับความตรง
ของแบบทดสอบไววา  แบบทดสอบวินิจฉัย   แบงขอสอบออกเปนแบบทดสอบยอย ๆ หลายฉบับ
ในแตละจุดประสงคการเรียนรู และเนนความตรงเชิงเนื้อหาเปนสําคัญ 
                   นงลักษณ  จรรยารักษ (2532 : 14)  ไดสรุปลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยเกี่ยวกับ
ความตรงของแบบทดสอบไดวาแบบทดสอบวินิจฉัยแยกขอสอบออกเปน แบบทดสอบยอย ๆ 
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หลายฉบับ โดยแตละฉบับจะวัดทักษะเฉพาะในแตละจุดประสงคของการเรียนรู และเนนความตรง
เชิงเนื้อหาเปนสําคัญ 
                   พรชัย  หนูแกว (2532 : 11) ไดสรุปลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยที่เกี่ยวกับ 
ความตรงของแบบทดสอบไววาแบบทดสอบวินิจฉัยจะตองเนนความตรงเชิงเนื้อหาเปนสําคัญ 
                   สุเทพ  สันติวรานนท (2533 : 69-70) ไดกลาวถึง ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย                 
ที่เกี่ยวกับความตรงของแบบทดสอบไววา  แบบทดสอบวินิจฉัยนั้นตองสรางใหสอดคลองกับ 
จุดประสงคของหลักสูตรและจุดประสงคการสอน  มีการวิเคราะหและการสุมเนื้อหาอยางรอบคอบ  
เนนความตรงเชิงเนื้อหาเปนหลัก 
                   อาหแมนและกล็อค (Ahmann and Glock, 1967 : 364 –365) ไดกลาวถึงลักษณะของ
แบบทดสอบวินิจฉัยที่เกี่ยวกับความตรงของแบบทดสอบไววาแบบทดสอบวินิจฉัยเนนความตรง
เชิงเนื้อหาเปนสําคัญ 
                   เพน (Payne, 1968 : 167) ไดกลาวถึง ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยที่เกี่ยวกับ             
ความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉัยจะตองสรางใหสอดคลองกับจุดมุงหมาย           
ของหลักสูตรและจุดประสงคของการสอนประกอบดวยขอสอบซึ่งเกิดจากการวิเคราะห 
รายละเอียดขององคประกอบที่เกี่ยวกับการเรียนรูเนื้อหานั้น ๆ  
                   สิงห (Singha, 1974 : 200-201) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยที่เกี่ยวกับ
ความตรงของแบบทดสอบไววา  แบบทดสอบวินิจฉัยนี้จะตองสุมเนื้อหาใหละเอียดมาก                     
และแบบทดสอบวินิจฉัยนี้  ความตรงเชิงเนื้อหามีความจําเปนมากกวาแบบทดสอบชนิดอื่น ๆ  
                   จากที่กลาวขางตนของนักการศึกษาสรุปไดวา ความตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยนั้น              
จะเนนความตรงเชิงเนื้อหาเปนสําคัญ 

                   
3.  เทคนิคการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย 
                   เครื่องมือที่มีคุณคายิ่งในการวินิจฉัยขอบกพรองของนักเรียนคือแบบทดสอบวินิจฉัย 
ทั้งนี้เพราะสามารถสรางไดตรงตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  ฉะนั้นในการสรางแบบทดสอบ               
แตละประเภทยอมมีเทคนิคและวิธีการสรางที่แตกตางกันออกไป ทั้งนี้ขึ้นอยูกับจุดมุงหมาย           
ในการนําแบบทดสอบไปใช แบบทดสอบวินิจฉัยก็เชนเดียวกันยอมแตกตางจากแบบทดสอบ                  
วัดผลสัมฤทธิ์ประเภทอื่น ๆ ดังที่นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงเทคนิคและวิธีการสราง                    
ไวตาง ๆ กันดังนี้ 
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       สุเทพ  สันติวรานนท (2533 : 71) ไดสรุปขั้นตอนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยไว
ดังนี้ 
                        1.   กําหนดจุดมุงหมายและวางแผนในการดําเนินการสรางแบบทดสอบ 
                        2.   วิเคราะหทักษะที่จําเปนและเนื้อหาวิชาการอยางละเอียดแลวแบงออกเปน 
องคประกอบยอย ๆ 
                        3.   เขียนจุดประสงคเชิงพฤติกรรมใหครอบคลุมเนื้อหาที่กําหนดไว 
                        4.   เขียนขอสอบใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ในขอสอบจะกําหนด
ใหนักเรียนหาคําตอบและสาเหตุของการเลือกตอบ ซ่ึงขั้นนี้ถือวาเปนขั้นของการสรางแบบทดสอบ 
เพื่อสํารวจหาสาเหตุของการเลือกตอบ 
                        5.   นําไปสอบกับนักเรียนที่เรียนเนื้อหานั้นผานมาแลว 
                        6.   วิเคราะหคําตอบและหาสาเหตุของการไมสัมฤทธิ์ผลตามจุดประสงค 
เชิงพฤติกรรมจากแบบทดสอบเพื่อสํารวจ  ทั้งนี้เพื่อนําผลการวิเคราะหมากําหนดสรางตัวเลือก                
ของแบบทดสอบวินิจฉัยตอไป 
                        7.   เขียนขอสอบโดยสรางตัวเลือกจากสาเหตุของการเลือกตอบของนักเรียน 
                        8.   นําขอสอบในขั้นที่ 7 มารวบรวมเปนแบบทดสอบวินิจฉัย แลวนําไปทดลองใช
และพัฒนาปรับปรุงคุณภาพใหดีขึ้น 
                        9.   เขียนคูมือในการใชแบบทดสอบ และกําหนดแนวทางที่เหมาะสมเพื่อให
สามารถบงชี้ถึงขอบกพรองและคนหาสาเหตุของขอบกพรองในแตละทักษะนั้นได 
                   สหชาติ  เหล็กชาย  (2538 : 20) ไดสรุปลําดับขั้นในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย                  
ไวดังนี้ 

1. วางแผนในการสรางแบบทดสอบ 
2. วิเคราะหเนื้อหาอยางละเอียดและแบงออกเปนเนื้อหายอย ๆ  
3. วิเคราะหทักษะที่จะวัดออกเปนองคประกอบยอย ๆ ใหชัดเจน 
4. เขียนขอสอบใหสอดคลองกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 
5. วิเคราะหสาเหตุที่นักเรียนไมรอบรูตามวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมนั้น 
6. นําไปทดลองใชและปรับปรุงแบบทดสอบ 
7. เขียนคูมือการใชแบบทดสอบ 

                   สํานักงานทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2539 : 7)                     
สรุปวิธีการสรางและพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยไววา 
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                        1.   วิเคราะหเนื้อหา กําหนดขอบเขตเนื้อหา และระดับพฤติกรรมอยางละเอียด 
                        2.   สรางตารางวิเคราะหโครงสรางของวิชา / รายวิชา 
                        3.   สรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจ 
                        4.   เขียนจุดประสงคการเรียนรู / สมรรถภาพ / สมรรถภาพยอย 
                        5.   หาแบบผิด หรือขอบกพรองที่คิดวานาจะเกิดในขณะที่นักเรียนทํากิจกรรม                
หรือแบบฝกหัดในแตละจุดประสงคการเรียนรู 
                        6.   เขียน  Script  ของขอสอบ   หรือเขียนลักษณะเฉพาะ  ( Item Specification ) 
                        7.   เขียนขอสอบตาม Script หรือ Item Specification 
                        8.   ตรวจสอบคุณภาพขอสอบรายขอ 
                  - คาความหมายรายขอ (IOC) 
              - คาความลําเอียง (Bias)  
                        9.   ทดลองสอบ  หาคาสถิติ  ปรับปรุงคุณภาพขอสอบ 
                      10.   จัดฉบับแบบทดสอบทดลองสอบหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
          11.   เขียนคูมือการสรางและพัฒนาแบบทดสอบ คูมือการใชแบบทดสอบ  การแปล
ความหมายของคะแนน และคูมือในการวินิจฉัย 
                   นอลล (Noll, 1957 : 363) ไดกลาวถึงลําดับขั้นในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยดังนี้ 
                        1.   การสรางแบบทดสอบวินิจฉัย   จะตองมีการวิเคราะหกฎ  (Rules) 
หลักการ (Principle)  ความรู (Knowledges) หรือทักษะ (Skills) ซ่ึงเกี่ยวของกับสิ่งที่ตองการวัด
อยางละเอียด 
                        2.   แบบทดสอบวินิจฉัยที่ดีจะตองสรางใหครอบคลุม กฎ  ทฤษฎีและหลักการตาง ๆ  
                        3.   ขอสอบควรจัดเรียงเปนกลุม ตามลักษณะที่ตองการวินิจฉัย 
                    ลินดควิสต (Lindquist, 1966 : 37-38) ไดใหหลักเกณฑในการสรางแบบทดสอบ
วินิจฉัยไวดังนี้ 
                        1.   เขียนจุดประสงคที่ตองการทดสอบใหมีความชัดเจนและใหสัมพันธกับหลักสูตร 
                        2.   สรางคําถามใหสามารถวัดไดตรงตามจุดประสงคที่ตองการทดสอบ 
                        3.   วิเคราะหขอสอบอยางละเอียดโดยอาศัยการทดสอบเพื่อหาอุปสรรค                    
หรือความไมเขาใจในการเรียนเปนหลัก 
                        4.   แบบทดสอบตองสามารถวัดพฤติกรรมทางสมองของนักเรียนไดเพียงพอ                      
และตองใชคนหาจุดบกพรองทางการเรียนได 
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                        5.   แบบทดสอบตองเสนอแนะจุดบกพรองในแตละองคประกอบทางการเรียน         
เพื่อที่ทําการวัดไดอยางถูกตอง 
                        6.   แบบทดสอบตองมีความครอบคลุมกฎเกณฑทางการเรียนอยางทั่วถึง 
                        7.   สามารถใชทดสอบความบกพรองทางการเรียนที่ผานมาได และสามารถสืบหา
ความบกพรองนั้นจากเนื้อหาแตละฉบับที่ทําการทดสอบได 
                        8.   ความกาวหนาของนักเรียนแตละคนแสดงใหทราบไดจากคําตอบที่ได                    
จากแบบทดสอบ 
                   ทอรนไดค และเฮเกน  (Thorndike and Hagen, 1969 : 269-271)  กลาวถึงขั้นตอน               
การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 
                        1.   วิเคราะหทักษะหรือเนื้อหาที่ตองการทดสอบออกเปนทักษะหรือองคประกอบ
ตาง ๆ  
                        2.   สรางและปรับปรุงแบบทดสอบที่ใชวัดทักษะยอย ๆ เหลานั้นเพื่อใหสามารถ 
คนหาจุดบกพรองในแตละทักษะยอย ๆ นั้นได 
                    บราวน (Brown, 1970 : 303) กลาวถึงการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยไววา 
                        1.   แบงทักษะที่ตองการวัดออกเปนองคประกอบยอยไดอยางชัดเจน 
                        2.   ในแบบทดสอบยอยแตละฉบับสามารถวัดองคประกอบของทักษะนั้น                       
ไดเพียงองคประกอบเดียว 
                        3.   แบบทดสอบทุกฉบับตองสามารถวัดทักษะยอยที่ตองการจะวัดไดจริง ๆ 
                        4.   คะแนนจากแบบทดสอบยอยจะตองกําหนดแนวทางที่เหมาะสม เพื่อใหสามารถ
หาแนวทางสอนซอมเสริมไดตรงจุด 
                   เมหเรนส และเลหมานน (Mehrens and Lehmann, 1973 : 172-173) ไดกลาววา  
แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับหนึ่ง ๆ จะตองสรางเนื้อหาในวงแคบ และไดเสนอแนะเกี่ยวกับการสราง
แบบทดสอบวินิจฉัยที่ดีวาควรคํานึงถึงสิ่งตอไปนี้ 
                        1.   ความสามารถในการวิเคราะหทักษะและเนื้อหาวิชาออกเปนทักษะหรือองค
ประกอบยอย ๆ  
                        2.   ความสามารถในการปรับปรุงขอสอบแตละขอ ตองใหมีความตรงในการวัด
ทักษะยอยเหลานั้น 
                   กรอปเปอร (Gropper, 1974 : 145)  กลาววาการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยมีขั้นตอนดังนี้ 
                        1.  วางแผนสรางแบบทดสอบ 
                        2.   เขียนขอสอบโดยใชจุดประสงคเชิงพฤติกรรมเปนเกณฑ 
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          3.    หาสาเหตุที่ไมสัมฤทธิ์ผลตามจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรมนั้น 
          4.    นําแบบทดสอบไปทดลองใช และปรับปรุงแบบทดสอบ 

                   สิงห (Singha, 1974 : 200-204) กลาวถึงการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวา 
                        1.   ไมจําเปนตองสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร เนื่องจากไมไดหาความสัมพันธ             
ทางเนื้อหาวิชาการกับวิธีการ 
                        2.   ไมจําเปนตองสรางเกณฑปกติในการวิจัย เพราะจุดมุงหมายของแบบทดสอบ
วินิจฉัยเพื่อที่จะคนหาขอบกพรองและสาเหตุของขอบกพรองนั้น 
                        3.   หากสรางแบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบหรือแบบตอบสั้น ๆ  
ก็ควรจะมีจํานวนขอไมนอยกวา 3 ขอ ในแตละเนื้อหายอย 
                        4.   การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยอาจสรางเปนแบบทดสอบมาตรฐาน 
(Standardized Test)  หรือแบบที่ครูสรางขึ้น (Teacher-made Test) แตวาแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้น
จะคุมคามากกวา เพราะประหยัดเวลาและกําลังงานกวาแบบทดสอบมาตรฐาน 
                   จากวิธีการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยที่ไดกลาวมาแลวขางตน สามารถสรุปเปนขั้นตอน
ในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย ไดดังนี้ 

1. วางแผนในการสรางแบบทดสอบ 
2. กําหนดจุดมุงหมายในการสรางแบบทดสอบ 
3.     ศึกษาทฤษฎีที่เกี่ยวกับวิธีสราง  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย  และงานวิจัย           

ที่เกี่ยวของ 
4.     ศึกษาหลักสูตร คูมือครู หนังสือเรียน เพื่อวิเคราะหเนื้อหาแลวเขียนจุดประสงค

เชิงพฤติกรรม 
5. สรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่กําหนดไว 
6.    นําแบบทดสอบเพื่อสํารวจไปทดสอบเพื่อนํามาสรางเปนตัวลวงในแบบทดสอบ

วินิจฉัยและวิเคราะหหาสาเหตุของขอบกพรอง 
7.    สรางแบบทดสอบวินิจฉัย นําไปทดลองใชและพัฒนาแบบทดสอบใหมีคุณภาพ          

ที่ดีขึ้น 
8. เขียนคูมือการใชแบบทดสอบ 
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4.  ขอดีและประโยชนของการใชแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
                   ในบรรดาเครื่องมือหลายชนิดที่ใชเพื่อการวินิจฉัยนั้น  แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน               
ที่สรางขึ้นโดยเฉพาะสามารถใหประโยชนในการวินิจฉัยไดมากที่สุด เพราะมีขอดีอยูหลายประการ  
ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
                   ทองหอ   วิภาวิน (2521 : 50-51) กลาววาการใชแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนให
ประโยชนทั้งครูและนักเรียนหลายประการดังนี้ 

สําหรับครู  :      
                        1.   ชวยปรับปรุงการเรียนการสอนของครู เพื่อใหรูวาครูควรสอนเรื่องอะไรและ 
หัวขอใดที่นักเรียนมีขอบกพรอง 
            2.   ชวยใหครูเตรียมบทเรียนไดตามความตองการของนักเรียนโดยใชเทคนิคได
เหมาะสมกับนักเรียนในเนื้อหาแตละตอน 
                        สําหรับนักเรียน :  
             1.   เมื่อผูเรียนทราบลวงหนาวาจบบทเรียนจะมีการทดสอบวินิจฉัยการเรียน  
นักเรียนจะกลัวความลมเหลวซ่ึงจะเปนตัวกระตุนใหเกิดแรงจูงใจ ทั้งยังมีผลทางดานจิตวิทยาทําให
นักเรียนเรียนดีขึ้น 
                         2.   ผลการสอบจะทําใหนักเรียนประเมินตัวเองไดวา เขาไดเรียนรูเร่ืองนี้มากนอย
เพียงใดและควรปรับปรุงอะไรบาง ทําใหนักเรียนรูจักความสามารถของตนเองซึ่งเปนจุดมุงหมายที่
สําคัญอยางหนึ่งของหลักสูตร 

 3.   แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน  จะเปนเครื่องชวยตัดสินวานักเรียนความเขาใจใน
เนื้อหาหรือทักษะในเรื่องเหลานั้น  ตลอดจนมีความพรอมที่จะเรียนเรื่องตอไปหรือยัง                                    
                   พรอมพรรณ  อุดมสิน (2538 : 93-94)  กลาววา  การใชแบบสอบวินิจฉัยการเรียนเปน
เครื่องมือที่สําคัญและมีคุณคามาก สําหรับการประเมินผลการเรียนระดับมัธยมศึกษาในปจจุบัน  
เพราะใหประโยชนทั้งครูและนักเรียนดังนี้       
                        สําหรับครู  : 
             1.   ชวยปรับปรุงการสอนของครูเพื่อจะไดรูวาครูควรสอนเรื่องอะไร และหัวขอใด
ที่นักเรียนยังมีขอบกพรองอยู เพราะเนื้อหาบางเรื่องตองใชความรูพื้นฐานเกา หากวาครูยังไมแกไข
ขอบกพรองเกา ๆ จะทําใหการเรียนเนื้อหาตอไปไมประสบความสําเร็จได 
             2.  ชวยใหครูเตรียมบทเรียนไดตรงตามความตองการของนักเรียน โดยใชเทคนิค            
ไดอยางเหมาะสมกับนักเรียนในเนื้อหาแตละตอน เพราะเนื้อหาแตละตอนมีความยากไมเหมือนกัน 
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หากวาครูไดทราบวาเนื้อหาตอนใดเปนปญหามากตอนักเรียน ครูก็ควรจะตองเพงเล็งเปนพิเศษ               
ในเนื้อหาตอนนั้น ๆ และหาวิธีสอนที่จะทําใหนักเรียนประสบความสําเร็จได 
                         3.  ประหยัดเวลาและแรงงานของครูในการวินิจฉัย  ทําใหมีเวลาสอนซอมเสริม        
เปนรายบุคคลมากขึ้น 
                        สําหรับนักเรียน  : 
            1.  ผลการสอบจากแบบสอบวินิจฉัยการเรียนจะทําใหนักเรียนไดประเมินตนเอง 
ไดวาตนเองมีจุดประสงคใดที่ยังบกพรองอยูสมควรจะไดรับการแกไข ทําใหนักเรียนรู 
ความสามารถของตนเองซึ่งเปนจุดมุงหมายสําคัญอยางหนึ่งของหลักสูตร 
                         2.  จากการทําแบบสอบวินิจฉัยการเรียนผลที่ไดจะเปนเครื่องชวยตัดสินวานักเรียน          
มีความเขาใจเนื้อหาหรือมีทักษะในเรื่องนั้นหรือไม  ตลอดจนมีความพรอมที่จะเรียนตอไปได 
หรือไม 
                         3.  จะเปนแรงจูงใจในการเรียน ใหนักเรียนเตรียมพรอมในการเรียนอยูเสมอ                 
เพราะถานักเรียนทราบวาจบบทเรียนแลวจะมีการทดสอบเพื่อวินิจฉัยการเรียน นักเรียนจะกลัว               
ความลมเหลวจะทําใหสนใจใจการเรียน 
                   ลินดควิสต (Lindquist, 1966 : 37)   กลาวถึงขอดีของแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน        
สรุปไดวา 

1.    สามารถวิเคราะหขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียนไดละเอียดกวาวิธีการ
อ่ืนๆ  
                        2.   ชวยใหครูไดทราบถึงองคประกอบที่สําคัญลําดับขั้นที่จําเปน ตลอดจนอุปสรรค
ในการเรียนการสอน 
                        3.   ประหยัดเวลาและแรงงานของครูในการวินิจฉัย ทําใหมีเวลาจัดซอมเสริม                
เปนรายบุคคลไดมากขึ้น  
                        4.   ชวยใหนักเรียนทราบวาตนเองตองเรียนอะไรเพิ่มเติมจากการปรับปรุง 
ขอบกพรองที่สําคัญของตนเอง 
                        5.   ประหยัดเวลาของครูในการจัดหรือเตรียมการซอมเสริมและชวยในการปรับปรุง
การเรียนการสอน 
                   กรอนลันด (Gronlund, 1981 : 322) กลาววาการเลือกและการใชแบบทดสอบวินิจฉัย
การเรียนใหเกิดประโยชนตองคํานึงวา 
                        1.   แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนแตละฉบับสะทอนถึงมโนมติเกี่ยวกับเรื่อง              
ที่จะวัดของผูสรางและขอคิดของผูเรียนในการวินิจฉัย 
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2. แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนสรางขึ้นสําหรับนักเรียนที่มีผลการเรียนต่ํา 
จึงเหมาะสําหรับพิจารณาขอบกพรองทางการเรียนแตไมเหมาะสําหรับการพิจารณาระดับ 
ความชํานาญ 

3. แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนจะเปนตัวบอกประเภทของขอบกพรองของ 
นักเรียน แตไมบอกสาเหตุของขอบกพรองนั้นแมวาบางครั้งจะสามารถบอกสาเหตุจากประเภทของ
ขอบกพรองหรือจากการอธิบายคําตอบของนักเรียนได แตขอบกพรองบางชนิดอาจเกิดขึ้น                 
จากหลายสาเหตุหรือเกี่ยวของกันในลักษณะที่ซับซอน 
                        4.   แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนที่ทําการวินิจฉัยอุปสรรคทางการเรียนของนักเรียน
เพียงสวนเดียว  ตองพิจารณาความสัมพันธที่มีตอสวนประกอบนั้นดวย 
                        5.   ผลที่ไดจากแบบทดสอบยอยหรือกลุมของขอสอบ ในการวินิจฉัยการเรียน              
อาจเชื่อถือไดนอยเพราะอาจมีบางหัวขอเทานั้นที่วัดทักษะเฉพาะดังนั้นการหาขอเดน-ดอย          
ทางการเรียนควรศึกษาจากการสังเกตในหองเรียนประกอบดวย 
                   จากประโยชนที่กลาวมาขางตนจะเห็นวาการนําแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนไปใช    
กอใหเกิดประโยชนตอการจัดการเรียนการสอนอยางมาก  อยางไรก็ดีแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน
ยังไมใชเปนเครื่องมือแกไขขอบกพรองโดยตรงแตจะเปนเครื่องมือคนหาขอบกพรอง                  
เพื่อหาวิธีแกไขตอไป 
 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
   
1. งานวิจัยภายในประเทศ 
     ในประเทศไทย  ไดมีผูทําการวิจัยเกี่ยวกับการวินิจฉัยการเรียนไวหลายทาน                  
และที่เปนประโยชนพอจะนํามากลาวไวดังนี้ 
 กัลยา กล่ินเกษร (2527 : 81)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยในการเรียนวิชาฟสิกส           
เร่ืองการเคลื่อนที่และกฎการเคลื่อนที่  แบบทดสอบที่สรางขึ้นมี 7  ฉบับ  คือ 
 แบบทดสอบฉบับที่ 1 ลักษณะการเคลื่อนที่และการบอกตําแหนงวัตถุ 
 แบบทดสอบฉบับที่ 2 การยายตําแหนงหรือการขจัดและการบวกและลบเวกเตอร 
 แบบทดสอบฉบับที่ 3 อัตราเร็วและความเร็ว 
 แบบทดสอบฉบับที่ 4 ความเรง 
 แบบทดสอบฉบับที่ 5 กฎการเคลื่อนที่ขอ 1  ของนิวตัน 
 แบบทดสอบฉบับที่ 6  กฎการเคลื่อนที่ขอ 2  ของนิวตัน 
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 แบบทดสอบฉบับที่ 7  กฎการเคลื่อนที่ขอ 3  ของนิวตัน 
 ผลจากการศึกษาพบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยมีคาความยากของแบบทดสอบตั้งแต         
.55 – .99  คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบตั้งแต .002 –  .67  คาความเที่ยงของแบบทดสอบ       
ทั้งฉบับ  มีคาเรียงลําดับดังนี้  .807, .716, .652, .702, .736, .700, .703  คะแนนเกณฑแบบทดสอบ
ทั้ง 7 ฉบับ  เรียงตามลําดับดังนี้  9, 10, 10, 3, 6, 6, 5 สําหรับความตรงเชิงเนื้อหาโดยผูเชี่ยวชาญ 
ทางเนื้อหาพิจารณา  ผลปรากฏวาแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 7  ฉบับ  วัดเรื่องการเคลื่อนที่และกฎการ
เคลื่อนที่ไดจริง 
 เอื้อ  จานทอง  (2527 : 92 – 95)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองในการเรียน
วิชาฟสิกสเร่ือง มวล แรง  และสภาพสมดุล  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ประกอบดวย
แบบทดสอบ 7 ฉบับ  คือ 
 แบบทดสอบฉบับที่ 1 มวล  แรง 
 แบบทดสอบฉบับที่ 2 การหาแรงลัพธของแรงสองแรงที่กระทํามุมตอกัน 
 แบบทดสอบฉบับที่ 3 สมดุลตอการเลื่อนตําแหนง 
 แบบทดสอบฉบับที่ 4 จุดศูนยกลางของมวลและจุดศูนยถวง 
 แบบทดสอบฉบับที่ 5 โมเมนต  สมดุลตอกากรหมุน และโมเมนตแรงควบคู 
 แบบทดสอบฉบับที่ 6 แรงเสียดทาน  
 แบบทดสอบฉบับที่ 7 สภาพสมดุล 
 ผลจากการศึกษาพบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยมีคาความยากของขอสอบตั้งแต .05 – .84  
คาอํานาจจําแนกตั้ง .11 – .61  คาความเที่ยงของแบบทดสอบทั้งเจ็ดฉบับ มีคาเรียงลําดับดังนี้ 0.63, 
.68, .60, .67, .67, .60 และ .66 คะแนนเกณฑของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้งเจ็ดฉบับมีคาเรียงลําดับ 
ดังนี้  6, 6, 14, 7, 6, 9 และ 4  สําหรับคาความตรงเชิงเนื้อหา หาโดยผูเชี่ยวชาญทางเนื้อหาพิจารณา
ผลปรากฏวาแบบทดสอบทั้งเจ็ดฉบับวัดเรื่อง มวล  แรง และสภาพสมดุลไดจริง  
                   นิพนธ   ชัยพิชิต (2536 : 84-89) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
เร่ือง ความยาว พื้นที่ และปริมาตร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  กลุมตัวอยางที่ใชเพื่อ               
การวิเคราะหหาคุณภาพของเครื่องมือ คือ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ในโรงเรียนโครงการ         
ขยายโอกาสทางการศึกษา  สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดแพร  ปการศึกษา 2535                
โดยใชกลุมตัวอยางจํานวน 286 คน จากการสุมแบบหลายขั้นตอน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  คือ 
แบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตรเร่ือง ความยาว พื้นที่และปริมาตร จํานวน 8  ฉบับ  ไดแก 
                            1.  การหาความยาวจากการวัดและการประมาณ 
                2.  การเขียนแผนผังโดยใชมาตราสวน 
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                3.  การเปลี่ยนความยาวจากแผนผังเปนความยาวจริง 
                            4.  การหาพื้นที่รูปสี่เหล่ียมมุมฉาก รูปสี่เหล่ียมคางหมู รูปสามเหลี่ยม และ 
รูปวงกลม 
                5. โจทยปญหาเกี่ยวกับพื้นที่รูปสี่เหล่ียมมุมฉาก   รูปสี่เหล่ียมคางหมู  
รูปสามเหลี่ยมและรูปวงกลม 
                6.  ความเขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับปริมาตรรูปทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก 
                7.  การหาปริมาตรรูปทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก 
                8. โจทยปญหาเกี่ยวกับปริมาตรรูปทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก 
                วิเคราะหขอมูลโดยหาคาความยากดวยวิธีสัดสวนของจํานวนคนตอบถูก  
คาอํานาจจําแนกดวยวิธีของเบรนแนน  ความตรงเชิงเนื้อหาดวยวิธีของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน    
คาความเที่ยงแบบอิงเกณฑโดยใชสูตร คูเดอร – ริชารดสัน 20  แลวปรับแกโดยใชวิธีของลิฟวิง
สตัน  และวิเคราะหหาสาเหตุความบกพรองโดยผูวิจัยและผูเชี่ยวชาญเนื้อหารวมกันพิจารณา 
           ผลปรากฏวา แบบทดสอบทั้ง 8 ฉบับ จํานวน 87 ขอ มีความความยากตั้งแต .50 
ถึง .96    คาอํานาจจําแนกตั้งแต .08 ถึง .72  คาความเที่ยงของแบบทดสอบแตละฉบับมีคาเทากับ 
.72, .75, .71, .81, .73, .64, .87 และ .78 ตามลําดับ คาความเที่ยงของแบบทดสอบรวมทั้ง  8  ฉบับ   
มีคาเทากับ .93   ผลการพิจารณาความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง  8  ฉบับ   
มีความตรง .56 ถึง 1.00  แสดงวาเปนแบบทดสอบที่สามารถใชวัดเครื่องความยาว พื้นที่และ
ปริมาตรได 
 ปราณี  ทองคํา และนพพร  เหรียญทอง (2536 : 77 – 80)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัย
วิชาฟสิกส เร่ืองแสงและการเห็น สําหรับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 6 ฉบับ  คือ 
 แบบทดสอบฉบับที่ 1 การเคลื่อนที่และอัตราเร็วของแสง 
 แบบทดสอบฉบับที่ 2 การสะทอนของแสง 
 แบบทดสอบฉบับที่ 3 การหักเหของแสง 
 แบบทดสอบฉบับที่ 4 ทัศนอุปกรณ 
 แบบทดสอบฉบับที่ 5 การกระจายของแสงและความจริง 
 แบบทดสอบฉบับที่ 6 ตาและการมองเห็นสี 
 โดยใชกลุมตัวอยาง 741 คนผลจากการศึกษาพบวา  แบบทดสอบชุดนี้  มีคาความยาก 
ตั้งแต  0.16  ถึง  0.86  คํานวณจากสูตรคํานวณอยางงาย  คาอํานาจจําแนกตั้งแต -0.03 ถึง 0.66 
คํานวณจากสูตรดังนี้  คาอํานาจจําแนกบี  ความเที่ยงของแบบทดสอบชุดนี้มีคาตั้งแต 0.04 ถึง 0.87  
คํานวณจากสูตรของคูเดอรริชารดสัน 20  ที่ปรับแกคาความเที่ยงโดยใชสูตรของลิวิงสตัน  
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คะแนนเกณฑของแบบทดสอบทั้ง 6  ฉบับ  คาความตรงของแบบทดสอบชุดนี้  ใชวิธีของโรวิเนลลี                        
และแฮมเบิลตัน  ทั้ง 2 ข้ันตอน โดยผูเชี่ยวชาญมีความเห็นสอดคลองกันวาขอสอบทุกขอเขียน           
ไดตรงตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่ตองการทดสอบจริง 
 สุพจน  เกิดสุวรรณ (2537 : 136 -146)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาฟสิกส 
เร่ืองงานและพลังงาน  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ในจังหวัดสระบุรี  จํานวน 6 ฉบับ  คือ 
 แบบทดสอบฉบับที่ 1 งาน 
 แบบทดสอบฉบับที่ 2 กําลัง 
 แบบทดสอบฉบับที่ 3 พลังงานจลน 
 แบบทดสอบฉบับที่ 4 พลังงานศักย 
 แบบทดสอบฉบับที่ 5 การอนุรักษพลังงาน 
 แบบทดสอบฉบับที่ 6 เครื่องกล  
 โดยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้น ม.5 จํานวน 850 คน  และมัธยมศึกษาปที่ 6 
จํานวน 160 คน  พบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 6 ฉบับ มีคาความยากของขอสอบตั้งแต 
0.50 – 0.88  คํานวณจากสูตรคํานวณอยางงาย คาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.05  - 0.61  คํานวณ                 
จากดัชนีคาอํานาจจําแนกบี  คาความเที่ยงตั้งแต 0.60 – 0.83  คํานวณจากสูตรไปโนเมียล                   
ของโลเวทท  คะแนนจุดตัดมีคาเรียงตามลําดับ คือ 7, 3, 7, 12, 6 , 5  ความตรงเชิงเนื้อหาโดย               
ใชผูเชี่ยวชาญเห็นวาสอดคลองตรงจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่ตองการวัดจริง นั้นคือมีคาความตรง
ของเนื้อหาจริง 
                   สุภาวดี  กิตติวิศิษฐ (2537 : บทคัดยอ) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร 
เร่ืองสมการ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ในจังหวัดนครราชสีมา กลุมตัวอยางที่ใชจํานวน 
420 คน แบบทดสอบวินิจฉัยที่สรางขึ้นมี 2 ฉบับคือ ฉบับที่ 1 การแกสมการมีความยากงายตั้งแต 
.51 - .91 มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .71 - .84  และมีความเชื่อมั่นเทากับ .9244  และฉบับที่ 2  
โจทยสมการมีความยากงายตั้งแต .51 - .83 มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .81 - .53  และมีความเชื่อมั่น 
เทากับ .9545  แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 2  ฉบับมีความตรงเชิงเนื้อหาจริง 
      สกาว  สันติเทวกุล  (2540 :  บทคัดยอ)  ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาฟสิกส  ว 021
ใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  กลุมตัวอยางที่ใชในการพัฒนาและหาคุณภาพเปนนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2539  แผนการเรียนวิทยาศาสตร และคณิตศาสตร
ของโรงเรียนในสังกัดกรมสามัญศึกษาเขตการศึกษา 2 และ 3  จํานวน 1,761  คน ที่แบงออกเปน 2 
กลุม โดยกลุมที่ 1  จํานวน 994  คน  ใชสําหรับพัฒนาคัดเลือกกลุมขอสอบ  กลุมตัวอยางนี้ไดมา
โดยวิธีการสุมแบบกลุม  สวนกลุมที่ 2  จํานวน 767  คน  ใชสําหรับสรางเกณฑปกติ  กลุมตัวอยางนี้
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ไดมาโดยสุมแบบแบงชั้น  พบวามีจํานวนขอสอบ จํานวน 81 ขอที่มีคุณภาพตามเกณฑที่กําหนดไว
โดยมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .300 ถึง 2.070  คาความยากตั้งแต -2.750 ถึง 3.000  และคาการเดา 
ตั้งแต .030  ถึง  .300  และการจัดเปนแบบทดสอบวินิจฉัยที่หาคะแนนจุดตัดตามจุดประสงค            
โดยวิธีโลจีสติก  และหาความเที่ยงจากฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ  โดยมีคาสูงสุดเทากับ 
9.526  ที่ระดับความสามารถ .1 ซ่ึงแสดงวาเหมาะสมกับผูสอบที่มีความสามารถปานกลาง 
        อาภรณ   เวียงวิเศษ  (2540 : บทคัดยอ) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนเรื่อง 
สมการ  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  แบบทดสอบที่สรางขึ้นมี 4 ฉบับ คือ แบบทดสอบ
ความรูพื้นฐานเรื่องสมการ  แบบทดสอบสมบัติการเทากัน  แบบทดสอบการแกสมการและ 
แบบทดสอบโจทยสมการ  กลุมตัวอยางที่ใชในกระบวนการสรางแบบทดสอบครั้งนี้  เปนนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2539 ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาในจังหวัดบุรีรัมย 
จํานวน 1,200 คน ซ่ึงไดจากการสุมแบบแบงชั้น ผลการวิจัยพบวา 
          แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่  1 มีคาความยากตั้งแต .28 - .72  คาอํานาจจําแนก
ตั้งแต .39 - .83  คาความเชื่อมั่นเทากับ  .839 
                      แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 2  มีคาความยากตั้งแต .40 - .70  คาอํานาจจําแนก
ตั้งแต .46 - .77  คาความเชื่อมั่น .892 
                      แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 3  มีคาความยากตั้งแต .32 - .67  คาอํานาจจําแนก
ตั้งแต .53 - .85  คาความเชื่อมั่น .838 
                      แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 4  มีคาความยากตั้งแต .48 - .67  คาอํานาจจําแนก
ตั้งแต .37 - .60  คาความเชื่อมั่น .677 
           คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  หาโดยใหผูเชี่ยวชาญทางดานเนื้อหาเปนผูพิจารณา
ตรวจสอบ  ปรากฏวาแบบทดสอบวินิจฉัยทั้งสี่ฉบับสามารถวัดเรื่องสมการไดจริง 
                   สุพรรณี  ภิรมยภักดี  (2541 : 71-75) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรอง 
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ืองฟงกชัน สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4   แบบทดสอบ               
ที่สรางขึ้นมี 5 ฉบับ คือ 
                      แบบทดสอบฉบับที่  1  ความหมายของฟงกชัน 
                      แบบทดสอบฉบับที่  2  ตัวอยางฟงกชันที่ควรรูจัก 
                      แบบทดสอบฉบับที่  3  ฟงกชันคอมโพสิท 
                      แบบทดสอบฉบับที่  4  ฟงกชันอินเวอรส 
                      แบบทดสอบฉบับที่  5  พีชคณิตของฟงกชัน 
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       ผลจากการศึกษาพบวา แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 5 ฉบับ มีคาความยากตั้งแต  .5114 - 
.9029  คาอํานาจจําแนกตั้งแต .2192 – .8403  ซ่ึงคํานวณโดยใชสูตร ดัชนีอํานาจจําแนก บี  
(Discrimination Index B)  ของเบรนแนน  คะแนนจุดตัดของแบบทดสอบทั้ง 5 ฉบับ  ใชวิธี 
กําหนดเกณฑรอยละ 80 ของจํานวนขอสอบที่นักเรียนทําไดในแตละจุดประสงคเปน 20,  4,  6, 9 
และ 4  ตามลําดับ  สวนคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้ง 5 ฉบับ  ซ่ึงคํานวณโดยใชสูตร 
ไบโนเมียล (Binomial)  ของโลเวทท (Lovett) มีคา .9647, .9913, .9881, .9844  และ .9925  
ตามลําดับ สําหรับคาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบทั้ง  5  ฉบับ ใหผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณาไดคา
ดัชนีความสอดคลองตั้งแต .60 – 1.00  แสดงวาแบบทดสอบวินิจฉัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีความเที่ยง
ตรงเชิงเนื้อหาที่ตองการวัดจริงผลการวิเคราะหจุดบกพรองที่นักเรียนเลือกตอบผิดในแบบทดสอบ
วินิจฉัยทั้ง  5  ฉบับ  ปรากฏวาแบบทดสอบแตละฉบับมีความบกพรองดังนี้ 
                  แบบทดสอบฉบับที่ 1   เร่ืองความหมายของฟงกชัน  มีขอบกพรองคือยังสรุป
ความคิดรวบยอดของฟงกชันไมได  ไมเขาใจการตรวจสอบฟงกชันจากกราฟใชสัญลักษณ        
ของชวงไมถูกตอง 
                  แบบทดสอบฉบับที่ 2   เร่ืองตัวอยางฟงกชันที่ควรรูจัก มีขอบกพรองคือ               
สรางความสัมพันธสมการไมไดเขาใจคําถามไมตรงกับที่โจทยตองการ 
                  แบบทดสอบฉบับที่ 3   เร่ืองฟงกชันคอมโพสิท มีขอบกพรองคือ ยังสรุปความ
คิดรวบยอดของฟงกชันคอมโพสิทไมได ยังไมเขาใจในการแทนคาของฟงกชัน 
                  แบบทดสอบฉบับที่ 4   เร่ืองฟงกชันอินเวอรส   มีขอบกพรองคือยังไมเขาใจ           
ในเรื่องของชวงยังหาโอเปอเรชันกันของเซตไมได  ยังใชแกนสมมาตรของกราฟของฟงกชัน             
กับกราฟฟงกชันอินเวอรสไมถูกตอง และยังสรุปนิยามของฟงกชันอินเวอรสไมได 
                  แบบทดสอบฉบับที่ 5   เร่ืองพีชคณิตของฟงกชัน   มีขอบกพรอง  คือ                       
ไมเขาในในการบวก ลบ คูณ และหารกันของฟงกชันโดยนําโดเมนไปปฏิบัติการดวยไมเขาใจเรื่อง
การบวก ลบ คูณ และหารกันของพหุนาม  
       สุชาติ  สิริมีนนันท (2542 : 131-141)ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจุดบกพรอง                     
ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร   เร่ืองภาคตัดกรวยที่มีคุณภาพจํานวน 6 ฉบับ  คือ  การเลื่อนแกน                
ทางขนาน  วงกลม  พาราโบลา วงรี   ไฮเพอรโบลา และชนิดของกราฟ  เพื่อใชคนหาจุดบกพรอง
และสาเหตุของความบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ือง ภาคตัดกรวย สําหรับนักเรียน              
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4   กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 
1,398 คน ของปการศึกษา 2541 ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา  กลุมที่ 5 ในกรุงเทพมหานคร 
ซ่ึงเลือกมาโดยการสุมแบบแบงชั้น และมีวิธีดําเนินการสรางแบบทดสอบดังนี้  สรางแบบทดสอบ
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สํารวจชนิดใหเติมคําตอบและแสดงวิธีทํา และหาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา โดยผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน   
หลังจากนั้นนําไปสํารวจหาจุดบกพรองในการตอบผิดของนักเรียนและรวบรวมคําตอบผิด                  
แลวสรางเปนแบบทดสอบวินิจฉัยแบบเลือกตอบ 5 ตัวเลือก  โดยนําคําตอบที่นักเรียนสวนใหญ
ตอบผิดในแบบทดสอบสํารวจมาสรางเปนตัวลวง  แลวนําแบบทดสอบไปสอบ 3 คร้ัง  ซ่ึงการสอบ
คร้ังที่ 1 เพื่อวิเคราะหขอสอบรายขอ  คัดเลือก และปรับปรุงขอสอบ ทดสอบครั้งที่ 2  เพื่อวิเคราะห
ขอสอบรายขอ และคัดเลือกขอสอบ  ทดสอบครั้งที่ 3 เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบแตละฉบับ  
         ผลการศึกษาพบวา แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 6 ฉบับ ที่วัดเกี่ยวกับการเลื่อนแกน                
ทางขนาน  วงกลม  พาราโบลา  วงรี  ไฮเพอรโบลา และชนิดของกราฟ   มีคาความยากของแบบ
ทดสอบตั้งแต  .5407 – .8793   และคาอํานาจจําแนกของขอสอบตั้งแต .2101 – .7715  
สวนคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบในแตละฉบับ ซ่ึงคํานวณโดยใชสูตรไบโนเมียลมีคา .7435, 
.8053, .7749, .7807, .7558  และ .8678 ตามลําดับ  สําหรับคะแนนจุดตัดของแบบทดสอบมีคา 9, 
10, 11, 10, 13 และ 13 ตามลําดับ 
                   สุภาพร  ละอองวิจิตร (2543 : 64-66) ไดทําการวิจัยเพื่อพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยวิชา
คณิตศาสตร เร่ือง ฟงกชัน โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ แบบทดสอบแบงเปน 6 โดเมน            
ซ่ึงแยกยอยไดเปน 19 จุดประสงค กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ปการศึกษา 
2542 จํานวน 1,110 คน แบงออกเปน 2 กลุม โดยกลุมที่หนึ่ง จํานวน 515 คน   ใชสําหรับพัฒนา
วิเคราะหขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ   กลุมที่สองใชสําหรับทดสอบแบบทดสอบ
วินิจฉัยเพื่อหาเกณฑปกติ จํานวน 595 คน  วิเคราะหขอสอบโดยใชโปรแกรม  Bilog Version 3.04  
ตรวจสอบคุณภาพของแบบ -ทดสอบดานความเที่ยงตามแนวอิงเกณฑดวยสูตรแบบ Binomial  
รวมทั้งความแมนยําในการประมาณคาความสามารถที่แทจริง ซ่ึงหาไดจาก Test Information 
Function สวนดานความตรงไดพัฒนาแบบทดสอบใหมีความตรงเชิงเนื้อหาตามวิธีของโรวิเนลลี 
และแฮมเบิลตัน  หาคะแนนจุดตัดโดยวิธีโลจีสติก และหาเกณฑปกติในรูปเปอรเซ็นไทล 
(Percentile Norms) และคะแนนทีปกติ (Normalized T – score)  
              การวิจัยคร้ังนี้ไดแบบทดสอบวินิจฉัยที่มีคุณภาพดังนี้ 
               1.  มีความตรงเชิงเนื้อหาโดยมีดัชนีความสอดคลองอยูในชวงระหวาง 0.67 – 1.00 
               2.   มีคุณสมบัติการวัดเพียงคุณลักษณะเดียว 
               3.   มีคาอํานาจจําแนก  คาความยาก  และคาการเดาโดยที่มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต 
.449 ถึง 7.959  คาความยากตั้งแต –.795 ถึง 1.898  และคาการเดาตั้งแต .085 ถึง .466 
               4.   มีคาความเที่ยงตามแนวอิงเกณฑของโดเมนที่ 1 ถึงโดเมนที่ 6 และทั้งฉบับ           
เปน .949, -.140, .798, .705, .776, .797 และ .956 ตามลําดับ  สําหรับคาความแมนยําในการ
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ประมาณคาความสามารถที่แทจริง พบวาแบบทดสอบมีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อใชวัดผูสอบ                  
ที่มีความสามารถปานกลางและคอนขางสูงคือมีคา  θ   อยูในชวง  –0.3 ถึง 2.2 

4. คะแนนจุดตัดโดยวิธีโลจีสติกของโดเมนที่ 1 ถึงโดเมนที่ 6 และทั้งฉบับ 
เปน 21, 1, 4, 3, 3, 5 และ 38 ตามลําดับ 
               แบบทดสอบที่พัฒนาขึ้นนี้มีคุณภาพดีเหมาะสําหรับตรวจสอบความรูของนักเรียน
หลังการเรียนการสอนสิ้นสุดลงวา นักเรียนมีขอบกพรองในเรื่องใด เพื่อจะไดเปนแนวทางในการ
ปรับปรุงแกไข หรือทําการสอนซอมเสริมและเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน  เพื่อขจัด 
ขอบกพรองใหสอดคลองกับขอบกพรองของนักเรียนตอไป 

       ขจรพงษ  หนูทอง  (2545 : บทคัดยอ )  การศึกษาครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อสรางแบบ
ทดสอบวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองพหุนาม สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ใหมีคุณภาพสูง  
แบบทดสอบที่สรางขึ้นมีจํานวน  6 ฉบับ คือ แบบทดสอบความรูเบื้องตนเกี่ยวกับเอกนาม   
แบบทดสอบการบวกและการลบเอกนาม   แบบทดสอบความรูเบื้องตนเกี่ยวกับพหุนาม     
แบบทดสอบการบวกและการลบพหุนาม  แบบทดสอบการคูณพหุนามและแบบทดสอบการหาร
พหุนาม   เพื่อใชคนหาจุดบกพรองในการเรียน  กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควาเปนนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  3  ปการศึกษา  2544  ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษาในจังหวัดปตตานี 
จํานวน  1,649  คน  ซ่ึงเลือกโดยวิธีการสุมแบบแบงชั้น สําหรับการสรางแบบทดสอบมีวิธีดําเนิน     
การสรางดังนี้  คือ  สรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจแบบแสดงวิธีทําและเติมคําตอบโดยเขียนขอสอบ
ใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม   นําไปทดสอบเพื่อสํารวจจุดบกพรองและรวบรวม 
คําตอบผิดแลวดัดแปลงเปนแบบทดสอบวินิจฉัยแบบเลือกตอบชนิดสี่ตัวเลือกโดยนําคําตอบ 
ที่นักเรียนสวนมากตอบผิดในแบบทดสอบเพื่อสํารวจมาเปนตัวลวง  นําไปทดสอบสามครั้งคือ  
ทดสอบครั้งที่หนึ่งและครั้งที่สอง  เพื่อคัดเลือกและปรับปรุงขอสอบ  และทดสอบครั้งที่สาม   
เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ  ผลการวิจัยพบวา 
                           แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่  1  มีคาความยากตั้งแต  .37  - .78  คาอํานาจจําแนก 
ตั้งแต  .03 - .62   คาความเชื่อมั่น   .8796   
                           แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่  2  มีคาความยากตั้งแต  .29  -  .65  คาอํานาจจําแนก 
ตั้งแต  .10 - .66    คาความเชื่อมั่น   .8754    

แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่  3  มีคาความยากตั้งแต  .34  - .68  คาอํานาจจําแนก 
ตั้งแต  .07 - .73    คาความเชื่อมั่น  .9026. 
                           แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่  4  มีคาความยากตั้งแต  .30 - .71    คาอํานาจจําแนก 
ตั้งแต  .14 - .53    คาความเชื่อมั่น  .8471 
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                           แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่  5  มีคาความยากตั้งแต  .27 - .82    คาอํานาจจําแนก 
ตั้งแต  .14 - .56    คาความเชื่อมั่น  .8420 
                           แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่  6  มีคาความยากตั้งแต  .30 - .65    คาอํานาจจําแนก 
ตั้งแต  .07 - .64    คาความเชื่อมั่น  .8526 
                           คาความตรงเชิงเนื้อหาหาโดยใหผูเชี่ยวชาญทางดานเนื้อหาเปนผูพิจารณา 
ตรวจสอบปรากฏวาแบบทดสอบวินิจฉัยทั้งหกฉบับสามารถวัดเรื่องพหุนามไดจริง 
 
2. งานวิจัยในตางประเทศ 
                   ในตางประเทศไดมีผูทําการวิจัยเกี่ยวกับการวินิจฉัยการเรียนไวหลายทานและที่เปน
ประโยชนพอจะนํามากลาวไวดังนี้ 
 ป 1967  สภาวิจัยการศึกษาของออสเตรเลีย  โดยวิลสัน  (Wilson. 1967 : unpages                
อางถึงใน ปราณี ทองคํา  และนพพร เหรียญทอง, 2536 : 12) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัย                  
ความพรอมทางฟสิกส  มีจุดประสงคเพื่อพัฒนา แบบทดสอบวินิจฉัยความพรอมทางฟสิกส                 
ในการประเมินผลความพรอมของนักเรียนที่จะเริ่มเรียนวิชาฟสิกส ซ่ึงแบบทดสอบตาง ๆ                   
จะประกอบดวย แบบทดสอบยอย 5 ฉบับ ดังนี้ 
 แบบทดสอบฉบับที่ 1   การวัดตําแหนง เวลา การเคลื่อนที่ 
 แบบทดสอบฉบับที่ 2  สสาร และความรอน 
 แบบทดสอบฉบับที่ 3  แสงและเสียง 
 แบบทดสอบฉบับที่ 4  แรงโนมถวงและพลังงาน 
 แบบทดสอบฉบับที่ 5  ไฟฟาและแมเหล็ก 
  บอยเดน (Boyden, 1970 : 1504 – A) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยเร่ืองจุดบกพรอง            
ในการแกโจทยปญหาเลขคณิต (Verbal Arithmetic Problem Solving) สําหรับนักเรียนเกรด 5               
โดยใชกลุมตัวอยาง จํานวน 993 คน เร่ิมจากการสรางแบบทดสอบสํารวจแบบตอบอิสระ                 
เพื่อหาจุดบกพรอง  ผลของการสํารวจพบจุดบกพรองในลักษณะตาง ๆ 12 ลักษณะ จากนั้นสราง
เปนแบบทดสอบวินิจฉัยแบบเลือกตอบโดยไดคําตอบผิดจากแบบทดสอบสํารวจมาใชเปนตัวลวง  
การวิเคราะหเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบหาคาความเที่ยงโดยใชสูตรคูเดอร – ริชารดสัน 20  
และคาอํานาจจําแนกโดยใชสูตรสหสัมพันธแบบพอยทไบซีเรียล  ปรากฏวาแบบทดสอบสํารวจ         
มีคาความเที่ยงตั้งแต .727 - .850   คาอํานาจจําแนกตั้งแต .00 - .741  แบบทดสอบวินิจฉัยมี 
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คาความเที่ยง .802   คาอํานาจจําแนกตั้งแต .334 - .629  สรุปไดวาแบบทดสอบที่สรางขึ้นสามารถ
คนหาจุดบกพรองในการเรียนเปนรายบุคคลและทั้งชั้นได และเปนประโยชนในการสอนซอมเสริม
เปนอยางมาก 
                   เอลลิส (Ellis, 1972 : 2234 – A)  ไดศึกษาจุดบกพรองในการเรียน  เร่ืองเลขจํานวนเต็ม
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา มีจุดมุงหมายเพื่อคนหาขอผิดพลาดที่เกิดขึ้นบอย ๆ เกี่ยวกับ                
การคํานวณเลขและปรับปรุงแบบทดสอบวินิจฉัย โดยศึกษากับนักเรียนเกรด 6  
โรงเรียนลิฟวิงสโตนปาริช (Living Stone Parish) มลรัฐหลุยเซียนา (Louisiana) จํานวน 690 คน                               
ในปการศึกษา 1970 นักเรียนแตละคนไดรับการทดสอบดวยแบบทดสอบคนหาจุดบกพรองเรื่อง  
เลขจํานวนเต็มแลวจัดนักเรียนเปน 3 กลุม คือ  กลุมที่ตอบถูกทั้งหมด  กลุมที่ทําถูกวิธีแตคําตอบผิด  
และกลุมที่ทําผิดทั้งวิธีและคําตอบ  หลังจากนั้นกลุมซึ่งทําถูกวิธีแตคําตอบผิดไดรับการทดสอบดวย
แบบทดสอบวินิจฉัย ผลจากการศึกษาพบวามีจุดบกพรองในการบวก รอยละ 17  มีจุดบกพรอง 
ในการคูณดวยเลขหลักเดียว รอยละ 14  และมีจุดบกพรองในการคูณดวยเลขสองหลักรอยละ 60 
                   อาหน ( Ahn,1974 : 5209 – A) ไดทําการศึกษาเรื่อง   การประเมินผลเพื่อวินิจฉัยการ
เรียน โดยมีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนามโนมติทางการประเมินผลการศึกษาและการประเมินผลเพื่อ
วินิจฉัยการเรียน  จากการวิเคราะหและสังเคราะหความสัมพันธระหวางองคประกอบ 3 ประการคือ 
              1.  แนวความคิด   ที่ไดจากการวิเคราะหวรรณคดีที่เกี่ยวของกับการประเมินผล           
และการวินิจฉัยการเรียน 
                          2.  คุณลักษณะที่ไดจากการพิจารณาธรรมชาติของมนุษยซ่ึงนักจิตวิทยาไดศึกษา            
ไวโดยเฉพาะที่ศึกษาโดยรอสส แอล มูนีย (Ross L. Moony) 
                          3.  การปฏิบัติการจากประสบการณที่ไดรับจากโรงเรียน ในการพยายามวินิจฉัย 
นักเรียนที่ถูกปดกั้นการเรียนรู 
              ผลการรวบรวมลักษณะและรายละเอียดขององคประกอบ  3  ประการดังกลาว           
ที่เกี่ยวกับการประเมินผลเพื่อวินิจฉัยการเรียนอยางละเอียดถ่ีถวน  พบวา การประเมินผลเพื่อ               
การวินิจฉัยที่มีประสิทธิภาพ  ผูประเมินจะตองใชการสังเกตและการตีความประกอบกัน                   
แลวจัดการวินิจฉัยเปน 3 รูปแบบ คือ การวินิจฉัยตามลําดับขั้น (Sequential Diagnostic)  การวินิจฉัย
ตามความแตกตาง (Differential Diagnostic) และการวินิจฉัยอยางตอเนื่อง (Dynamic Diagnostic)  
                   โบวแมน (Bowman, 1976 : 7260 – A) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยเกี่ยวกับ
คณิตศาสตรเบื้องตน (A Basic Mathematics Diagnostic Instrument) เพื่อคนหาจุดเดนและ 
จุดบกพรองของนักเรียนในเรื่อง  การบวก  ลบ  คูณ  หาร  การแกโจทยปญหา  และพีชคณิต 
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เบื้องตน  แบบทดสอบชุดนี้สรางขึ้นเพื่อใชในวิทยาลัยที่มีโครงการชวยเหลือนักเรียนที่มีพื้นฐาน
ความรูทางคณิตศาสตรต่ํา และทําการทดสอบเปนกลุม แตนําผลจากคําตอบของนักเรียนแตละคน
มาพิจารณาวานักเรียนมีจุดเดนและจุดบกพรองในเนื้อหาใด มักผิดพลาดในลักษณะใดขอมูลที่ได 
จะถูกบันทึกเปนเสนภาพ (Profile) เพื่อความสะดวกในการตีความหมายผลงานของนักเรียน    
กลุมตัวอยางที่ใชศึกษาครั้งนี้มีจํานวน 435 คน ผลปรากฏวาแบบทดสอบชุดนี้มีประโยชนในการจัด
โครงการสอนซอมเสริมนักเรียนเปนรายบุคคลไดอยางเหมาะสม 
                   จีน (Jean, 1978 : 4636 – A)  ไดศึกษาจุดบกพรองในการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง             
การบวก (Adition Process)  ของนักเรียนเกรด 3 และเกรด A   โดยใชแบบทดสอบวินิจฉัยคนหา 
จุดบกพรอง และทําการสอนซอมเสริมจุดบกพรองนั้น  ผลจากการศึกษาพบวา  นักเรียนที่บกพรอง
ในการเรียนคณิตศาสตรเกี่ยวกับตัวเลขเปนเพราะขาดทักษะพื้นฐานเกี่ยวกับระบบจํานวน                 
สวนนักเรียนที่ไดรับการสอนซอมเสริมไดคะแนนเพิ่มขึ้นจากการทําแบบทดสอบหลังจากการสอน
ซอมเสริมแลวมากกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
                   อัลแลม (Allam, 1980 : 213 – A)  ไดสรางและหาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ
วินิจฉัยแบบอิงจุดประสงค  สําหรับวัดความสามารถขั้นต่ําในการวัดผลของครูประจําชั้น  การศึกษา
คร้ังนี้มีจุดมุงหมายที่จะสราง   และหาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยแบบอิงจุดประสงค 
สําหรับวัดความสามารถขั้นต่ําในการวัดผลของครูประจําชั้นแบบทดสอบประกอบดวย 
แบบทดสอบยอย 5 ชุด ที่ใชวัดความสามารถในดาน  (1)  การกําหนดจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรม  (2)  
การวางแผนทดสอบของชั้น  (3)  การสรางขอคําถามและการใหคะแนน  (4) ประเมินผล                  
การทดสอบของชั้น   (5) การจัดระดับผลการทดสอบของชั้น   การสรางแบบทดสอบแบงออกเปน                
3  ระยะ  คือระยะแรกเปนการกําหนดขอบขายของแบบทดสอบโดยการระบุความสามารถ                  
ในการอานและดานในรูปของพฤติกรรม วัตถุประสงคที่เปนเปาหมายและใหผูชํานาญการ                 
วางแผนการสอนจํานวน 4 คน  ตรวจแกไขวัตถุประสงคที่ไดเหลานั้น  นํามาวิเคราะหตามลําดับ        
ขั้นการเรียนการสอน แลวใหผูเชี่ยวชาญการวัดผลและผูชํานาญการวางแผนการสอนอีกกลุมหนึ่ง
จํานวน 7  คนตรวจสอบระยะที่สองเปนการสรางขอคําถาม  โดยแบงออกเปน 2 ข้ัน  ขั้นแรก
กําหนดรายละเอียดเฉพาะของแบบทดสอบ  ซ่ึงกําหนดแยกจากกันสําหรับ ความสามารถแตละดาน 
รายละเอียดเฉพาะที่กําหนดนี้ระบุรายละเอียดเกี่ยวกับพฤติกรรมที่จะวัดไวอยางเฉพาะเจาะจง   
เพื่อใหสามารถสรางขอคําถามที่เปนลักษณะเดียวกันได   กลุมผูเชี่ยวชาญการวัดผล  3  คน                   
เปนผูตรวจสอบความเที่ยงตรงของรายละเอียดเฉพาะ ที่กําหนดขึ้นมาเหลานี้  ขั้นที่สอง                  
สรางขอคําถามโดยที่จุดประสงคแตละขอของความสามารถแตละดานนั้นจะมีขอคําถาม                
ที่เทียบเทากัน 2 ขอ  ขอคําถามในแตละชุดรวมกันได 91 ขอ ระยะที่สาม  การหาความเที่ยงตรง         
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ของแบบทดสอบโดยใชกลุมผูเชี่ยวชาญการวัดผลอีก 3 คน ทําการตรวจสอบเปนรายขอ                  
ผลการพิจารณาพบวาแตละขอคําถามวัดจุดประสงคที่ตองการไดอยางถูกตองในการศึกษา            
คร้ังนี้ไดแสดง  ความคิดเห็นเกี่ยวกับความเที่ยงตรงของแบบทดสอบรวมเอาไวดวย 
                   วอรคเกอร (Walker, 1983 : 981 – A)  ไดศึกษาผลกระทบจากวิธีการบริหารการสอบ        
ที่มีตอผลการทําแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนคณิตศาสตรที่เปนแบบมาตรฐานเพื่อพิจารณาวาวิธี
การบริหารการสอบจะมีผลตอการทําแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนที่เปนแบบมาตรฐานหรือไม   
โดยใชกลุมตัวอยางที่สุมมาจากนักเรียนในระดับชั้น 5-8 จากโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนตนที่ตั้งอยู        
ในชานเมืองและชนบทจํานวน 822   คน แบงเปนกลุมใหญและกลุมเล็ก  แลวใชวิธีบริหารการสอบ 
2  แบบ คือ จัดสอบโดยตรงที่มีรูปแบบการจัดเปนพิธีการและจัดสอบทางออมที่ไมเปนพิธีการแลว
ทดสอบดวยแบบทดสอบที่ประยุกตมาจากแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนคณิตศาสตร 
ของสแตนฟอรด (SDMT) โดยจัดสอบโดยตรงและจัดสอบทางออมกับนักเรียนที่เปนกลุมใหญ           
และกลุมเล็ก แลวนําคาเฉลี่ยของคะแนนในแตละกลุมมาวิเคราะหความแปรปรวน 3 ทาง                  
(Three – way  ANOVA)  โดยใชตัวแปรเนนการบริหารสอบ 2 แบบ กลุมที่ไดรับการสอบกลุม
ใหญ – กลุมเล็ก  และเพศชาย – หญิงของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  ผลการวิเคราะหปรากฏวา คา
เฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ของกลุมที่จัดสอบทางออมสูงกวากลุมที่จัดสอบโดยตรงที่ระดับนัย
สําคัญ 0.05  ในระดับชั้น 5 และระดับชั้น 7  และคาเฉลี่ยของคะแนนนักเรียนชายสูงกวานักเรียน
หญิงในระดับชั้น  8  ที่ระดับนัยสําคัญ 0.01 แตไมพบปฏิสัมพันธสองทางหรือสามทางของตัวแปร
ทั้งหมดวามีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับใดเลย 
                   ไนท (Knight, 1984 : 499 – A) ไดทําการศึกษาผลการสอบเชิงวินิจฉัยที่มีผลตอผล
สัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนระดับประถมศึกษา จุดมุงหมายหลักของการศึกษาครั้งนี้คือ    
การตรวจผลของการทดสอบผลสัมฤทธิ์เชิงวินิจฉัยที่มีตอผลสัมฤทธิ์ที่เกิดตามมาภายหลังและยังมุง
ที่จะสรางแบบทดสอบวินิจฉัยโดยใชแหลงขอมูลนอกชั้นเรียน เพื่อพิจารณาวาแบบทดสอบที่สราง
ขึ้นจากขอเสนอแนะตาง ๆ  ที่ไดจากการวินิจฉัยที่ผานมาจะเปนที่ยอมรับของครูหรือไม   
จุดประสงคประการสุดทายเพื่อศึกษาวาครูจะยอมใหนําขอมูลตาง ๆ ของนักเรียนออกมาใชเพื่อการ
วิเคราะหและสรุปผลมากนอยเพียงใด กลุมตัวอยางเปนโรงเรียน 30 แหงและครู 120 คน  ซ่ึงสุมจาก
โรงเรียนที่มีช้ันประถม 4 – 6 ในเขต Eadtern Ontario และแบงออกเปน 3 กลุม กลุมแรกคือ กลุม
ทดสอบและวินิจฉัย ไดรับแบบทดสอบวินิจฉัยซ่ึงสรางขึ้นตามหลักสูตรของทองถ่ินและดําเนินการ
ใหครูทดสอบโดยใชเวลาที่สะดวก  เมื่อครูใหคะแนนขั้นตนแลว  ใหสงแบบทดสอบไปยังศูนยรวม
เพื่อสรุปผลดวยคอมพิวเตอร  ซ่ึงจะสงสถิติผลสัมฤทธิ์รวมทั้งสรุปผลดานทักษะไปใหโรงเรียน 
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ภายในเวลาประมาณ 2 วัน กลุมที่ 2 คือ  กลุมทดสอบแตเพียงอยางเดียวไดรับแบบทดสอบเชนเดียว
กันแตไมมีการสงผลสรุปกลับไปใหโรงเรียน  กลุมที่ 3 คือ กลุมควบคุมไมไดทําอะไรเลยคงปลอย
ใหดําเนินการตามปกติ  หลังจากนั้นไดสงแบบสอบถามเพื่อสํารวจความสนใจและความพึงพอใจ
ของครูและมีการทดสอบอีกครั้งหนึ่ง  โดยใชนักเรียนทุกคนในทุกกลุม  ผลการศึกษาแสดงวา  (1) 
ครูผูสอนเห็นวาแบบทดสอบวินิจฉัยที่สรางขึ้นในการศึกษาครั้งนี้มีประโยชนมาก  (2) การศึกษา
คร้ังนี้ไมมีปญหาเกี่ยวกับตัวครูเนื่องจากครูผูสอนมีความเต็มใจใชแบบทดสอบ   และ (3)  กลุมแรก
มีผลสัมฤทธิ์ที่ไดจากการทดสอบครั้งหลังสูงกวาอีกสองกลุมอยางมีนัยสําคัญใน  2 ระดับชั้นจาก 3 
ระดับชั้นที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ 
                   คอนสแตนติน (Constantine, 1985 : 3621 – A) ไดศึกษาความเชื่อมั่นของการแบงกลุม
ตามความสามารถ  โดยใชจุดประสงคดวยแบบทดสอบวินิจฉัยในวิชาคณิตศาสตร  การหา                 
ความเชื่อมั่นของการตัดสินแบงกลุมความสามารถ ทําโดยการทดสอบดวยแบบทดสอบคูขนาน             
ที่สรางขึ้น  จากจุดประสงคของการสํารวจเชิงวินิจฉัยในวิชาคณิตศาสตร   จํานวนผูเขาทดสอบ       
และจํานวนขอคําถามที่อาศัยขอมูลที่ไดจากสํานักพิมพ  จุดประสงคแตละขอในจํานวน 37 ขอนั้น   
จะมีคําถาม 10 แบบ โดยมีจํานวนขอคําถาม (เหตุบังเอิญ) 1 ขอ ถึง  8 ขอ  (ขอเสนอแนะต่ําสุด           
ของ Propham) และ 20 ขอ  (ขอเสนอแนะสูงสุดของ Popham)  การวิเคราะหขอมูลใชดัชนี                     
P สัมประสิทธิ์แคมปา พบวาคาเฉลี่ยที่ไดจากแบบทดสอบชุดตาง ๆ  ที่มีขอคําถามแตละจุดประสงค
มีคาแตกตางกันและการเปรียบเทียบรายคูดวยการทดสอบ Multiple rangtest ของ  Cucan   ผลการ
ศึกษาไมตรงกับสมมติฐานที่คาดหวังไว  คือพบวาจุดประสงค DMP ที่มีขอคําถามขอเดียวสามารถ
ใชตัดสินแบงกลุมตามความสามารถไดอยางมีความเชื่อมั่นในทุก ๆ ระดับและจุดประสงคที่มีขอ 
คําถามเพียง 10 ขอแตอยางใด  จุดประสงคที่มีขอคําถามหลายขอและที่มี 4 ขอ  มีความเชื่อมั่น 
ในการแบงกลุมไดสูงกวาที่มีเพียงขอเดียวและจุดประสงคที่มีขอคําถาม 10 ขอ  ไมไดชวยใหความ
เชื่อมั่นไดสูงกวาจุดประสงคที่มีหลายขอและที่มีเพียง 4 ขอแตอยางใด 
                   มารกชู  (Markshoe,  1985 : 13,  อางถึงใน สุพรรณี  ภิรมยภักดี, 2541 : 19) ไดสราง
แบบทดสอบเพื่อหาขอบกพรองในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนเกรด  4-6 พบวา  
61%    ของนักเรียนในกลุมตัวอยางมีขอบกพรองในเรื่องของเหตุผล 19% ของนักเรียนในกลุม 
ตัวอยางบกพรองในเรื่องทักษะการคํานวณ  12%  ของนักเรียนในกลุมตัวอยางบกพรองในเรื่อง
ทักษะการอาน  และ 8%  ของนักเรียนในกลุมตัวอยางบกพรองในเรื่องอื่น ๆ 
                   ชอว  (Shaw, 1986 : 879 – A)  ไดทําการศึกษาผลของการทดสอบแบบวินิจฉัยที่มี 
ตอการสอนซอมเสริมโดยใชคอมพิวเตอร 2 วิธี  นักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางไดรับการทดสอบเพื่อ
วินิจฉัยขอผิดพลาดเกี่ยวกับวิธีการยืมจํานวนในการลบเลขเศษสวน เพื่อศึกษาประสิทธิภาพ                
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ของการสอนซอมเสริมดวยคอมพิวเตอร   ซ่ึงชวยแกไขความคิดรวบยอดหลังจากทดสอบแลว            
กลุมตัวอยางถูกแบงออกเปน 3 กลุม โดยการสุม 2  กลุมแรก ไดรับการสอนซอมเสริมดวย
คอมพิวเตอร  เพื่อแกความคิดเรื่องการยืมจํานวน กลุมละ 1 วิธี และกลุมที่ 3 เปนกลุมควบคุม           
ซ่ึงไมมีการสอนซอมเสริมแตอยางไร โปรแกรมการสอนทั้ง 2 วิธี เปนบทสนทนาเกี่ยวกับ           
ความคิดรวบยอดและฝกเกี่ยวกับการยืมจํานวน โดยมีการแสดงผลการทําแบบฝกหัด  และมีคําตอบ
ที่ถูกตองใหดวยการศึกษาครั้งนี้มีขอสรุปได 2 ประการคือ ประการแรกคุณลักษณะตาง ๆ               
ของนักเรียนเปนจุดเริ่มของบทเรียนของแตบุคคลทั้งการวินิจฉัยและการแกไขกระทําดวย
คอมพิวเตอรและพบวาบทสนทนาสั้น ๆ ชวยเพิ่มคะแนนใหแกนักเรียนที่ไดรับการวินิจฉัย               
วามีความเขาใจที่ผิด แตบทเรียนดังกลาวไมเปนประโยชนแกนักเรียนที่มีความตองการแตกตาง 
ออกไปการที่คอมพิวเตอรสามารถรูปญหาการเรียนไดนั้นเปนสิ่งที่สําคัญมาก  แมวาครูผูสอน            
จะสามารถจัดกลุมนักเรียนที่ตองการความชวยเหลือเหมือน ๆ กันไดก็ตามแตถาใหคอมพิวเตอร       
จัดก็จะชวยใหการดําเนินงานดีขึ้นไดอยางมาก   ประการที่สองคุณลักษณะของการสอนซอมเสริม     
ก็เปนสิ่งสําคัญ นักเรียนตองการการสื่อสารที่เกี่ยวกับความคิดรวมยอดที่เปนปญหาไมจําเปนจะตอง
ทําการฝกหัดใหมหมดทั้งกระบวนการ หรือใหแบบฝกหัดจํานวนมาก  แตบทสนทนาแบบงาย ๆ 
ชวยใหนักเรียนแกไขความคิดที่ผิดดวยตนเองไดการฝกโดยมีคําตอบที่ถูกตองใหดวยไมไดชวยให
นักเรียนคนพบหลักที่ถูกตองแตอยางใด   ถาสามารถรูปญหาของนักเรียนทุก ๆ คน  และอธิบาย
ความคิดรวบยอดตาง ๆ ที่เหมาะสมกับแตละกลุมไดการสอนซอมเสริมโดยใชคอมพิวเตอรชวยก็จะ
ไดรับความสําเร็จอยางมาก 
                   วิลสัน (Wilson,1988 : 55 – A) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยตนเองและชุดฝกทักษะ 
พื้นฐานทางคณิตศาสตรในการศึกษาวิชาอาชีพ วัตถุประสงคในการวิจัย เพื่อกําหนดคุณลักษณะ        
ของนักศึกษาในสาขาอาชีพในโรงเรียนอาชีวศึกษาของรัฐ  ในรัฐเค็นตักกี้ (Kentuckey) และพัฒนา
เครื่องมือคณิตศาสตร  และชุดการฝกในการชวยใหนักศึกษาเกิดความเชี่ยวชาญทักษะพื้นฐาน                  
ที่จําเปนในวิชาคณิตศาสตร  โดยไดสรางคลังขอสอบขึ้น เพื่อวัดทักษะและนําไปใชกับนักเรียน 
โรงเรียนรัฐบาลประมาณ 500 คน จากระดับ 4 ถึงระดับ 8 ขอคําถามแตละตอนในคลังขอสอบ             
ตองมีคาเทากับเชิงสถิติใชโปรแกรมคอมพิวเตอรภาษาเบสิคในการสุมเลือกและจําแนกเครื่องมือ
เชิงวินิจฉัยและโปรแกรมสําหรับการฝกเกี่ยวของกับทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรมีความสัมพันธ
กับเครื่องมือวินิจฉัยที่สุมไดจําแนกเปน 3 แบบ และนําไปทดสอบกับนักศึกษาจํานวน 100 คน 
จํานวน 20 โรงเรียน เพื่อหาเกณฑปกติและความเที่ยงตรงของขอสอบเครื่องมือเชิงวินิจฉัยแสดงให
เห็นคาความสัมพันธในเชิงบวกสูงมาก  คาความเชื่อมั่นโดยเฉลี่ย .95   จากการใชแบบทดสอบทั้ง  
3 แบบ  การหาเกณฑปกติไมมีความแตกตางระหวางคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนดิบของ 
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แบบทดสอบทั้ง 3 แบบ พบวาคะแนนเปอรเซนไทลที่ 67 เปนเกณฑปกติ 
               สรุปไดวา  ปญหาการสรางเครื่องมือเชิงวินิจฉัยวิชาคณิตศาสตรและชุดการ                 
ฝกทักษะโดยคอมพิวเตอร มีความสามารถเพิ่มความเชี่ยวชาญเชิงทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตร         
และชวยใหนักศึกษาอาชีวศึกษาประสบผลสําเร็จในการสอบเขาเรียนตอในโรงเรียนอาชีวศึกษา 
 โอดอม, อาเธอร หลุยส  บารโรว  ลอยด  (Odom, Arthu  Louis  Barrow,  Lloyd, 
1995:V32 n1 p45-61)  ไดพัฒนาและประยุกตแบบสอบวินิจฉัยของทู เทียร (Two – Tier)                    
เพื่อวัดความเขาใจวิชาชีววิทยา  ระดับวิทยาลัยในเรื่องการแพร  และการออสโมซิสหลังจากเรียน       
จบของภาคเรียน  โดยมี 3 ขั้นตอน คือ 
   1.  กําหนดขอบเขตของเนื้อหา 
   2.  รวบรวมขอมูลของเด็กที่บกพรองและ  
   3.   พัฒนาเครื่องมือหาคาความเที่ยงแบบแบงครึ่งได 0.74  คาความยากอยูใน            
ชวงของ0.23 - 0.95  และอํานาจจําแนกอยูในชวงของ  0.21  - 0.65 
                   จากผลงานที่เกี่ยวของกับแบบทดสอบวินิจฉัยที่กลาวมาแลวสรุปไดวาแบบทดสอบ        
ที่สรางขึ้นเหลานั้นเปนแบบทดสอบที่มีคุณภาพ   สามารถคนจุดบกพรองในการเรียนของนักเรียน
ทั้งที่เปนรายบุคคลและทั้งชั้นได    เปนประโยชนในการจัดการสอนซอมเสริม และในการปรับปรุง
ดานการเรียนการสอนในชั้นไดเปนอยางมาก  
                   จากผลการวิจัยในตางประเทศพบวาสวนใหญเปนการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย               
ในรายวิชาพีชคณิตศาสตรสวนการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยรายวิชาฟสิกสนั้นยังมีนอยมาก 
                   สําหรับในประเทศไทยมีการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยนอยมาก  สวนใหญจะนํา 
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์มาใชในการวินิจฉัย  ทําใหวินิจฉัยจุดบกพรองไดไมดีพอ โดยเฉพาะ            
ในการเรียนวิชาฟสิกสซ่ึงเปนวิชาที่นักเรียนสวนใหญมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําและในบาง 
เนื้อหานั้นสามารถที่จะสรางแบบทดสอบวินิจฉัยได  ซ่ึงเรื่องฟสิกสอะตอมนั้นเปนเนื้อหาหนึ่งที่
สามารถสรางเปนแบบทดสอบวินิจฉัยไดและนักเรียนมักมีปญหาในการเรียนรวมทั้งเปนพื้นฐาน
ของการเรียนในระดับชั้นสูงตอ ๆ ไป 
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