
บทท่ี  2 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 
 การพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยรายวิชาภาษาอังกฤษระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โดยใช
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ผูวิจัยไดศึกษาและรวบรวมเอกสารในประเด็นที่เกี่ยวของกับการ
ศึกษาและไดนําเสนอในประเด็นตอไปนี้ 

1. หลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา พ.ศ. 2539 
2. แบบทดสอบวินิจฉัย 
3. เกณฑปกติ (Norms)  
4. คะแนนทีปกติ (Normalized T – score) 
5. ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
6. งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

        
หลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา พ.ศ. 2539 
 
 กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ (2540 : 8-17)ไดกําหนดรายละเอียดตาง ๆ ของ  
หลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา พ.ศ. 2539  ไวดังนี้  ในโลกยุคขอมูลขาวสาร            
ภาษาตางประเทศมีความสําคัญและจําเปนตอการสื่อสารเปนอยางยิ่ง ภาษาอังกฤษเปนภาษาที่ทั่ว
โลกใชส่ือสารเปนภาษาสากล กระทรวงศึกษาธิการตระหนักถึงความสําคัญและเห็นความจําเปน
ของการปรับปรุง หลักสูตร และกระบวนการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ทั้งนี้เพื่อพัฒนาความ
สามารถทางภาษาอังกฤษของผูเรียนในการติดตอสงสารและรับสารและใหมีพื้นฐานภาษาอังกฤษ
เพียงพอที่จะนําไปใชในการศึกษาตอ หรือในการทํางานอาชีพของตนจึงไดกําหนดแนวทางปรับ
ปรุงหลักสูตรภาษาอังกฤษโดยมุงเนนใหผูเรียนเกิดความสามารถในการสื่อสารดวยภาษาอังกฤษ 
คือสามารถใชภาษาในการเขาสูสังคมและวัฒนธรรม (Socio – Cultural Functions)  และสามารถ
ส่ือความโดยใชภาษาอยางถูกตองตามหลักภาษา และเหมาะสมกับสถานการณการใช (Cognitive 
Linguistic Functions)  
 หลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา จัดเปนภาษาอังกฤษระดับตน แบงเปน 3 
ระดับ คือ ภาษาอังกฤษระดับเตรียมความพรอม สอนในชั้นประถมศึกษาปที่ 1-2   ภาษาอังกฤษ
ระดับอานออกเขียนได สอนในชั้นประถมศึกษาปที่ 3-4 และภาษาอังกฤษระดับมาตรฐานพื้นฐาน
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ตอนตน สอนในชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 แนวการจัดการเรียนการสอนเนนใหผูเรียนเปนศูนยกลาง 
จัดสถานการณและบรรยากาศการเรียนการสอนใหผูเรียนไดใชภาษาอังกฤษใหมากที่สุดโดยใชส่ือ
อุปกรณการเรียนการสอนที่หลากหลาย 
 ในระดับเตรียมความพรอม เนนความสามารถดานการฟง พูด โดยการจัดกิจกรรมที่ทํา
ใหผูเรียนเกิดความสุข สนุกสนาน คุนเคยกับภาษาอังกฤษ สวนในระดับอานออกเขียนได             
จัดกิจกรรมที่ผสมผสานการอาน เขียน และสะกดคํา เพื่อเปนพื้นฐานการเรียนภาษาอังกฤษ  สําหรับ
ระดับมาตรฐานตอนตน ซ่ึงมุงพัฒนาความสามารถดานการสื่อสารดวยการฟง พูด อาน และเขียน  
ที่ถูกตองตามหลักภาษาและเหมาะสมกับสถานการณการใช 
 การวัดและประเมินผลของผูเรียนในระดับเตรียมความพรอมและระดับอานออกเขียน
ไดมุงประเมินภาคปฏิบัติ และเจตคติตอการเรียนภาษาอังกฤษ ในระดับมาตรฐานพื้นฐานตอนตน
เนนการวัดความสามารถโดยรวบรวมการใชภาษา ใชการวัดและประเมินผลทั้งดานความรู         
การปฏิบัติ และเจตคติ ประเมินความกาวหนาในการใชภาษาดวยการสังเกต การตรวจสอบ 
กระบวนการทํางาน และผลของการทํางานดวยเครื่องมือวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
 
1.  วัตถุประสงคของหลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา 
 วัตถุประสงคของการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษาซึ่งเปนการเรียน
ภาษาอังกฤษในระดับตน มีดังนี้ 

1.1 เพื่อใหมีความสามารถในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารไดอยางถูกตองตามหลัก 
ภาษาและเหมาะสมกับวัฒนธรรม 

1.2 เพื่อใหมีความรูความสามารถในการใชภาษาอังกฤษในระดับตนอยางเพียงพอ 
 เพื่อการศึกษาตอหรือนําไปใชในการประกอบอาชีพตามความจําเปน 

1.3 เพื่อใหมีความสามารถในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารในสถานการณงาย ๆ ที่เปน 
สถานการณจําลองหรือสถานการณจริง 

1.4 เพื่อใหมีความรูและความเขาใจวัฒนธรรมภาษาอังกฤษ 
1.5  เพื่อใหมีนิสัยใฝหาความรูเพิ่มเติมดวยการอานหนังสือภาษาอังกฤษและใชส่ือ 

ภาษาอังกฤษอื่น ๆ  
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2.  โครงสรางหลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา และอัตราเวลาเรียน 
 โครงสรางหลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา ไดมีการกําหนดใหจัดการเรียน 

การสอนวิชาภาษาอังกฤษในกลุมประสบการณพิเศษ การจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษใน
ระดับประถมศึกษาเปนภาษาอังกฤษระดับตน (Beginner Level) จําแนกไดเปน 3 ระดับ ดังนี้ 

2.1 ภาษาอังกฤษระดับเตรียมความพรอม (Preparatory Level) กําหนดใหเรียนใน 
ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 และในชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ตลอดปการศึกษา 

2.2 ภาษาอังกฤษระดับอานออกเขียนได (Literacy Level) กําหนดใหเรียนในชั้น 
ประถมศึกษาปที่ 3 และชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ตลอดปการศึกษา 

2.3 ภาษาอังกฤษระดับมาตรฐานพื้นฐานตอนตน (Beginner Fundamental Level)  
ประกอบดวยภาษาอังกฤษหลัก 1-4 กําหนดใหเรียนในชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และชั้นประถมศึกษา
ปที่ 6 ตลอดปการศึกษา 

การกําหนดอัตราเวลาเรียนภาษาอังกฤษ ในระดับประถมศึกษาปที่ 1-4 ควรกําหนด 
ใหเรียนไมนอยกวา 6 คาบ (120 นาที) ตอสัปดาห และควรกําหนดใหเรียนทีละนอยแตกระจายไป
ตลอดสัปดาห สําหรับนักเรียนประถมศึกษาปที่ 5-6 ควรใหเรียนไมนอยกวา 15 คาบ (300 นาที)   
ตอสัปดาห และควรกําหนดใหเรียนทุกวัน 
 
3.  แนวการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา 

 แนวการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษตามหลักสูตรนี้ มุงใหผูเรียนมีความสามารถ 
ในการสื่อสารควบคูกัน 2 ดาน ไดแก ความสามารถในการใชภาษาเพื่อเขาสูสังคมและวัฒนธรรม
และความสามารถในการใชภาษาเพื่อส่ือความไดอยางถูกตองตามหลักภาษาและเหมาะสมกับ        
สถานการณ โดยมีแนวหลักดังนี้ 

3.1  จัดการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง 
3.2  จัดการเรียนการสอนภาษาดวยกิจกรรมที่มีความหมายและหลากหลาย ฝกการ 

ส่ือสารในสถานการณตาง ๆ เพื่อใหผูเรียนสามารถใชภาษาในสถานการณจริง 
3.3  จัดใหผูเรียนไดฝกฝนการสื่อสารดวยการฟงและการพูดในระดับเตรียมความ 

พรอมเพิ่มเติมการฝกฝนการสื่อสารดวยการอาน การเขียน และการสะกดคําในระดับอานออกเขียน
ได และฝกฝนการสงสารและรับสารดวยการฟง พูด อาน และเขียน ในการเรียนภาษาอังกฤษระดับ
มาตรฐานพื้นฐานตอนตน 
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4.  กระบวนการวัดและประเมินผลภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา 
กระบวนการวัดและประเมินผลเนนการวัดความสามารถในการสื่อสารดวยภาษา 

อังกฤษทั้งในดานการใชภาษาเพื่อเขาสูสังคมและวัฒนธรรม และการใชภาษาเพื่อส่ือความไดอยาง
ถูกตองตามหลักภาษา และเหมาะสมกับสถานการณ วัดทั้งความสามารถในการสื่อสารและความรู
ทางภาษา ผลของการวัดและการประเมินผล จะนํามาใชในการพัฒนาผูเรียนอยางตอเนื่อง ระดับ
เตรียมความพรอม วัดและประเมินผลโดยเนนการประเมินพฤติกรรมการเรียนของผูเรียนจากการ
เขารวมกิจกรรม และความสามารถในการสื่อสารดวยการฟงและการพูด ระดับอานออกเขียนได  
วัดและประเมินจากความสามารถในการใชภาษาในดานความเขาใจ การฟง พูด อาน เขียน และการ
สะกดคํา สวนระดับมาตรฐานพื้นฐานตอนตน วัดความรูทางภาษาและความสามารถในการใชภาษา 
โดยประเมินใหครบทั้ง 3 ลักษณะ คือ ประเมินผลกอนเรียน ประเมินผลระหวางเรียน และประเมิน
ผลภายหลังเรียน ประเมินทั้งภาคปฏิบัติ ภาคความรู และเจตคติ โดยเครื่องมือวัดและการประเมินผล
ที่หลากหลาย มีการวัดระดับมาตรฐานขั้นพื้นฐานทางภาษาของผูเรียน โดยใชการทดสอบมาตรฐาน
ความรูความสามารถ (Proficiency Test) สําหรับผูจะสําเร็จการศึกษา 
 
5.  สื่อการเรียนการสอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา 

ส่ือการเรียนการสอนที่ดีมีหลายประเภท แตละประเภทมีคุณสมบัติเฉพาะที่สามารถ 
นํามาใชประกอบการเรียนการสอนไดอยางนาสนใจ ส่ือเหลานี้จะชวยใหการเรียนการสอนภาษา
อังกฤษพัฒนาไดอยางรวดเร็ว นอกเหนือจากหนังสือเรียน แบบฝกหัด คูมือครู และแถบบันทึกเสียง
ประกอบบทเรียนแลว ส่ือภาษาอังกฤษที่พบเห็นในชีวิตประจําวัน (Authentic Materials) เชน 
หนังสือพิมพ แบบฟอรมตาง ๆ จดหมาย แผนภาพ ปายโฆษณา และอื่น ๆ นอกจากนี้ส่ือของจริงที่
พบเห็นรอบ ๆ ตัว ทั้งในและนอกหองเรียนก็สามารถนํามาใชสอนภาษาอังกฤษในระดับประถม
ศึกษาไดเปนอยางดี ทั้งนี้หากโรงเรียนมีความพรอมก็อาจพิจารณาใชส่ือที่เปนเทคโนโลยีทันสมัย 
เชน คอมพิวเตอรชวยสอนภาษา วีดิทัศน ศูนยการเรียนรูดวยตนเอง (Self Access Learning 
Center) ส่ือทางไกล และอื่น ๆ เปนเครื่องชวยใหผูเรียนสามารถพัฒนาความสามารถในการใช
ภาษาไดอยางรวดเร็วยิ่งขึ้น อุปกรณและสื่อดังกลาวนี้ ผูสอนสามารถเลือกใชหรือสรางขึ้นใหเหมาะ
สมกับ   สถานการณการเรียนการสอน สภาพหองเรียน ระดับและพื้นฐานทางภาษาของผูเรียน โดย
จะตองแสวงหาความรูเกี่ยวกับสื่อและพิจารณาเลือกใชส่ือจนสามารถนําสื่อแตละชนิดมาประกอบ
การเรียนการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพและเกิดประโยชนสูงสุด 
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การเรียนการสอนภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษา จะตองเนนการใชภาษาอังกฤษ 
เปนสื่อในการปฏิสัมพันธระหวางผูสอนกับผูเรียน และระหวางผูเรียนกับผูเรียน โดยยึดเปนแนว
ปฏิบัติที่สําคัญ อันจะกอใหเกิดความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารไดอยางแทจริง 
 
6.  เนื้อหาของหลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษาปท่ี 3-4  ภาษาอังกฤษอานออกเขียนได 
(Literacy English)  

 6.1  แนวคิดในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษอานออกเขียนได 
 การเรียนการสอนภาษาอังกฤษระดับอานออกเขียนได เปนการเรียนการสอนที่ผูเรียน 

เร่ิมเรียนรูระบบการเขียน และการสะกดคําภาษาอังกฤษที่ฟง – พูด ไดแลวในระดับเตรียมความ
พรอม ในระดับนี้ผูเรียนจะเกิดความสามารถในการสื่อสารทั้งดวยการฟง พูด อาน เขียน โดยการ
ปฏิบัติ  กิจกรรมตาง ๆ ที่ทําใหเกิดความสุข สนุกสนาน เร่ิมพัฒนาความสามารถในการอานและ 
การเขียนรวมทั้งฝกหัดคัดลายมือ และเขียนตอบคําถาม โดยใชภาษาในระดับพื้นฐาน ในการเขาสู
สังคมและวัฒนธรรมและในการสื่อความไดถูกตองตามหลักภาษา เรียนรูคํานามเกี่ยวกับคน สัตว 
ส่ิงของที่พบเห็นในชีวิตประจําวันทั่ว ๆ ไป และคํากริยาแสดงลักษณะและอาการของสิ่งเหลานี้โดย
ขยาย วงศัพทเพิ่มขึ้นตามความเหมาะสม ฝกใชหนังสือ พจนานุกรม ตลอดจนสื่อที่พบเห็นรอบ ๆ 
ตัวเปนเครื่องชวยในการเรียนรู และสงเสริมใหมีเจตคติที่ดีตอการเรียนภาษาอังกฤษ เห็นประโยชน
และ คุณคาของภาษาอังกฤษ 

6.2  จุดประสงคการเรียนรูภาษาอังกฤษอานออกเขียนได 
6.2.1  เพื่อใหสามารถใชภาษาเพื่อการสื่อสารดวยการฟง พูด อาน และเขียนอยาง 

ถูกตอง ชัดเจน และเหมาะสมกับระดับที่เรียน 
6.2.2 เพื่อใหสามารถฟง พูด และสนทนาเปนภาษาอังกฤษในสถานการณงาย ๆ  
6.2.3 เพื่อใหสามารถอาน เขียน และสะกดคําที่เปนตัวอักษรตัวพิมพ ใชเครื่อง 

หมายวรรคตอนถูกตอง 
6.2.4 เพื่อใหสามารถใชพจนานุกรมเปนเครื่องมือในการเพิ่มพูนความรูดาน 

คําศัพท 
6.2.5 เพื่อใหมีเจตคติที่ดีตอการเรียนภาษาอังกฤษ 

 6.3  ขอบขายเนื้อหาภาษาอังกฤษ 
หลักสูตรวิชาภาษาอังกฤษ พุทธศักราช 2539 นี้ เปนหลักสูตรที่เนนการพัฒนาความ 

สามารถในการสื่อสารดวยภาษาอังกฤษของผูเรียนเปนหลัก โดยใหมีมาตรฐานพื้นฐานเดียวกันและ
ตอเนื่องกันตลอดแนวตั้งแตระดับประถมศึกษาถึงมัธยมศึกษา ขอบขายเนื้อหาที่กําหนดไวในหลัก
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สูตรเปนเพียงมาตรฐานขั้นพื้นฐาน  โดยกําหนดจุดประสงคการเรียนรูเพื่อพัฒนาความสามารถใน
การใชภาษาเพื่อเขาสูสังคมและวัฒนธรรม และพัฒนาความสามารถในการใชภาษาเพื่อส่ือความได
อยางถูกตองตามหลักภาษา และเหมาะสมกับสถานการณการใช มีการกําหนดโครงสรางทาง
ไวยากรณ และคลังคําสําหรับผูเรียนในแตละระดับ การกําหนดมาตรฐานขั้นพื้นฐานนี้ เพื่อให
สามารถจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนพัฒนาความสามารถในการใชภาษาไดมาตรฐานในระดับ
ใกลเคียงกัน ในการปฏิบัติผูใชหลักสูตรสามารถเพิ่มเติมดัดแปลงและปรับปรุงเนื้อหาตาง ๆ       
ของหลักสูตรใหเหมาะกับผูเรียนและทองถ่ิน 

 6.4  โครงสรางทางไวยากรณ 
 เปนประโยคสั้น ๆ งาย ๆ เกี่ยวกับเรื่องการทักทาย การกลาวลา การแนะนําตนเอง 

การแนะนําผูอ่ืน การขอบคุณ พูดขอโทษ พูดแทรกอยางสุภาพ และพูดขออนุญาต 
 6.5  คลังคํา   
 เปนคําที่ปรากฏในโครงสรางไวยากรณในระดับนี้เปนคําศัพทเกี่ยวกับสิ่งที่อยูใกลตัว 

และสภาพแวดลอมของผูเรียน เกี่ยวกับตนเอง ครอบครัว โรงเรียน ซ่ึงเปนคํานาม สรรพนาม        
คํากริยา  คําคุณศัพท คําวิเศษณ คําบุพบท คําอุทาน ในวงคําศัพทประมาณ 240-300 คํา นอกเหนือ
จากคําศัพทที่ผูเรียนเคยเรียนมาแลวในระดับประถมศึกษาปที่ 1-2 รวมคําศัพทสะสมในระดับนี้
ประมาณ  360-450 คํา ฯลฯ  
 เนื้อหาที่นํามาสรางแบบทดสอบวินิจฉัย  สวนของโครงสรางไวยากรณในเรื่อง 
ประโยคบอกเลา ประโยคคําถาม ประโยคคําตอบ  คลังคําในเรื่อง คําศัพทที่เกี่ยวกับสิ่งใกลตัว   
วัฒนธรรมและสิ่งแวดลอมของผูเรียนเกี่ยวกับตนเอง ครอบครัว โรงเรียน สถานที่ วัน เดือน ป     
ในวงคําศัพทที่กําหนด 
 
แบบทดสอบวินิจฉัย 
1.  ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย 
 แบบทดสอบวินิจฉัย เปนลักษณะของแบบทดสอบแบบหนึ่งที่ใชสําหรับคนหา          
จุดบกพรอง หรือปญหาตาง ๆ ในการเรียนของนักเรียน นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมาย
ของแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 
 ทอรนไดค  และฮาเกน  (Thorndike and Hagen, 1977 : 646) ไดใหความหมายของ 
แบบทดสอบวินิจฉัยวา  คือ  แบบทดสอบที่รวบรวมปญหาและสาเหตุที่ทําใหเกิดความบกพรองใน
การเรียนวิชาตาง ๆ ไวในแบบทดสอบเพื่อเปนแนวทางในการจัดหาวิธีการสอนซอมเสริมที่ตรงจุด
และเปนการชวยปรับปรุงความรอบรู (Mastery) ของนักเรียนใหเพิ่มขึ้นอีกดวย 
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 บราวน (Brown, 1976 : 255)  ไดกลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยวา  เปนแบบทดสอบที่
ใชคนหาขอบกพรองของนักเรียนเปนรายบุคคล โดยมุงที่จะทําการสอนซอมเสริมและใหการแนะ
แนวซึ่งจะทําใหช้ีใหเห็นถึงจุดออนหรือจุดบกพรองของนักเรียนเปนรายบุคคลในแตละสวนยอย ๆ   
ของแบบทดสอบนั้น 
 พัมฟรีย (Pumfrey, 1976 : 14-15) ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะใน
การอานวาเปนแบบทดสอบที่ช้ีใหเห็นถึงจุดบกพรองในทักษะการอานของนักเรียนไดอยางถูกตอง  
ทําใหสามารถสรุปสาเหตุตาง ๆ ที่มีผลตอการอานไดผลจากการใชแบบทดสอบจะทําใหเขาใจ
กระบวนการอานและสามารถปรับปรุง  แกไข  ปองกัน  และลดปญหาทางการอานของนักเรียน 
เปนรายบุคคลไดถูกตอง และตรงจุด 
 สิงห  (Singha, 1974 : 200-201) กลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยวามีจุดมุงหมายเพื่อคน
หาขอบกพรองของนักเรียนเพื่อที่จะทําการซอมเสริม แบบทดสอบประเภทนี้การสุมเนื้อหาจึงจํา
เปนตองละเอียดมาก 
 อีเบล (Ebel, 1965 : 449) ไดใหคําจํากัดความของแบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบ
ทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อใชคนหาขอบกพรองหรือความไมประสบความสําเร็จในการเรียนของนัก
เรียน  เชน  การอาน และเลขคณิต เปนตน  แบบทดสอบวินิจฉัยมุงสนใจคะแนนจากคําตอบของนัก
เรียนใน  แตละขอหรือกลุมเล็ก ๆ ของขอสอบที่มีความคลายคลึงกัน 
 อดัมส  และทอรเกอรสัน (Adams and Torgerson, 1964 : 39-40)  กลาววา               
แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่ใชเพื่อช้ีใหเห็นจุดบกพรองและสาเหตุของความบกพรอง  
แบบทดสอบวินิจฉัยไมใหความสําคัญในดานคะแนนรวม  แตจะเนนรูปแบบของคําตอบเปนสําคัญ    
ผลจากการทําขอสอบจะทําใหเห็นวา  นักเรียนคนใดมีปญหา  หรือมีความบกพรองในการเรียนและ 
บกพรองในเรื่องใด 
 สุเทพ   สันติวรานนท (2533 : 69) ไดสรุปความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวา    
แบบทดสอบวินิจฉัย  คือ  แบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อช้ีใหเห็นจุดบกพรองที่เกิดขึ้นในการเรียน  
เนื้อหานั้น ๆ  

พวงรัตน   ทวีรัตน (2530 : 27)  ใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยไววา           
แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่ใชคนหาขอบกพรอง  และสาเหตุของการบกพรองในการ
เรียนรูเปนเรื่อง ๆ ไป คือ หลังจากจบการเรียนการสอนในหนวยหนึ่ง ๆ จะทําการสอบนักเรียนดวย    
แบบทดสอบยอย  ถาพบวา  นักเรียนยังไมสามารถสอบผานจุดประสงคบางจุดประสงคก็ใช      
แบบทดสอบวินิจฉัยมาทําการสอบอีกครั้งหนึ่ง  เพื่อคนหาวานักเรียนยังไมเขาใจหรือบกพรองใน
เร่ืองใด  และหาสาเหตุของการบกพรอง 
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 อนันต  ศรีโสภา (2525 : 5) กลาววาแบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่มี           
วัตถุประสงค เพื่อคนหาสาเหตุของความบกพรองและปญหาตาง ๆ ในการเรียนของนักเรียน     
แบบทดสอบวินิจฉัยจะมีจํานวนขอสอบมากในแตละเนื้อหาวิชาที่เราตองการทดสอบ 
 บุญชม  ศรีสะอาด (2523 :10) ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวา คือ       
แบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อช้ีใหเห็นถึงจุดบกพรอง จุดที่เปนปญหาหรืออุปสรรคในการเรียนเรื่อง
หนึ่ง ๆ ของนักเรียน 
 สมศักดิ์   สินธุระเวชญ (2522 : 1) ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยไววาเปน
แบบทดสอบเพื่อวัดจุดออนหรือจุดบกพรองในแตละวิชา  ผลของการสอบที่ไดจากแบบทดสอบ
วินิจฉัยจะนําไปสูการแกไขขอบกพรองตาง ๆ และคนหาสาเหตุของความบกพรองนั้นได   
 ชวาล  แพรัตกุล (2518 : 317) ไดกลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองในการเรียน
เปนแบบทดสอบเพื่อแกไข และสงเสริมการเรียนของเด็ก ตลอดจนปรับปรุงการสอนของครูใหเกิด
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 จากนิยามทั้งหมดที่กลาวมาสรุปไดวา แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่ใชคนหา
ความบกพรองทางการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคล  ผลการตอบแบบทดสอบสามารถบอกไดวา
นักเรียนบกพรองในทักษะใดจุดใด   และนําผลการวินิจฉัยมาทําการแกไข  และสงเสริมการเรียน
ของนักเรียนไดถูกตองและตรงจุด  ตลอดจนปรับปรุงการสอนของครูใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น   
 
2.  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย 

แนวคิดเกี่ยวกับการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย เพื่อคนหาความบกพรองทางการเรียน
ของนักเรียน ไดมีนักการศึกษาทั้งในและตางประเทศไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย  
(Diagnostic Test) ไวหลายทานซึ่งพอจะรวบรวมไดดังนี้ 
 กรอนลันต  (Gronlund, 1990 : 139)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยดัง
นี้ 

1. เปนแบบทดสอบที่มีวัตถุประสงคเพื่อหาความบกพรองทางการเรียน 
2. ความบกพรองที่ไดจากการวัด เปนความบกพรองเฉพาะอยางของบุคคล 
3. แบบทดสอบมีคาความยากอยูในระดับต่ํา 
4. เปนแบบทดสอบที่ใชประเมินระหวางเรียน 
5. ผลที่ไดจากการทดสอบ จะเปนขอมูลในการพิจารณาซอมเสริม 
เมหเรนส   และเลหมานน (Mehrens and Lehmann, 1975 : 462-464)  กลาวถึง

ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย  ไวดังนี้ 
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1. แบบทดสอบวินิจฉัยไมคํานึงถึงคะแนนการสอบเพียงอยางเดียว  แตจะพิจารณาถึง 
รายละเอียดตาง ๆ จากผลงานของนักเรียนประกอบดวยเพื่อเปนแนวทางในการจัดสอนซอมเสริม 

2. แบบทดสอบวินิจฉัยจะสรางเกณฑปกติ (Norms) ในกรณีที่ตองการจะแสดงวาโดย 
ทั่วไปนักเรียนมีความสามารถ  อยูในระดับใดของกลุมและไมมีเกณฑปกติ (Norms) ในกรณีที่เรา
ถือวาเกณฑปกติ (Norms) ไดมาจากขอสอบมาตรฐานอื่น ๆ ซ่ึงเปนเกณฑปกติระดับชาติอยูแลว 

3. แบบทดสอบวินิจฉัยจะเปนแบบทดสอบมาตรฐาน   ในกรณีที่เครื่องมือนั้นถูกใช 
ภายใตเงื่อนไขเดียวกัน  และการใหคะแนนมีความเปนปรนัย 

4. แบบทดสอบวินิจฉัยอาจใหเกณฑปกติเปอรเซ็นตไทล  (Percentile Norms) เกณฑ 
ปกติเทียบชั้น (Grade Equivalent Norms) ก็ไดตามความเหมาะสม 

5. แบบทดสอบวินิจฉัยจะใชเฉพาะกับนักเรียนที่มีขอบกพรองทางการเรียนซึ่งจะตอง 
ใชเวลามากในการดําเนินการสอบ  การตรวจและการตีความหมายของคะแนน 

6. แบบทดสอบวินิจฉัยสรางยากกวาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์อ่ืน ๆ เพราะนอกจาก 
จะตองการคําตอบของนักเรียนแลวยังตองทําใหสามารถรูวานักเรียนมีขอบกพรองในดานใด 

บลูม (Bloom, 1971 : 91-92) กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยวา 
1. เปนแบบทดสอบเพื่อหาขอบกพรองของนักเรียนเกี่ยวกับทักษะพื้นฐาน  เพื่อหา 

ระดับความรอบรูของนักเรียน  นอกจากนี้ยังเปนประโยชนตอครูในดานปรับปรุงวิธีสอนและเพื่อ
หาสาเหตุของความบกพรองทางการเรียนของนักเรียน  เพื่อทําการสอนซอมเสริมในจุดบกพรองที่
เกิดขึ้นซ้ํา ๆ กันของนักเรียนจํานวนมาก 

2. ใชเมื่อนักเรียนไดเรียนบทเรียนแตละบทเสร็จสิ้นลงแลว 
3. ใชประเมินผลไดทั้งพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ดานจิตพิสัย 

  (Affective Domain)  และดานทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) 
4. แบบทดสอบวินิจฉัยประกอบดวยกลุมขอสอบจํานวนมาก ๆ และเปนขอสอบที่งาย 

โดยแตละขอมีคาความยากตั้งแต  0.65  ขึ้นไป 
5. การประเมินผลคะแนนจากแบบทดสอบอาจใชทั้งแบบอิงกลุมและแบบอิงเกณฑ 
6. วิธีการรายงานคะแนนจะอยูในรูปเสนภาพ (Profile) ของคะแนนของนักเรียนแตละ 

คนในแตละทักษะยอย 
เพน (Payne, 1968 : 167) กลาววาแบบทดสอบวินิจฉัยควรมีลักษณะดังนี้  
1. สอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตรและจุดมุงหมายของการสอน 
2. ประกอบดวยขอสอบซึ่งเกิดจากการวิเคราะหรายละเอียดขององคประกอบที่เกี่ยว 
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กับการเรียนรูเร่ืองนั้น ๆ  
3. ช้ีแนวทางในการแกไขขอบกพรองวาควรแก ณ จุดใด 
4. ครอบคลุมลําดับขั้นการเรียนในเรื่องนั้น ๆ  

 
 บุญชม  ศรีสะอาด (2523 : 9-11) กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 

1. มุงวัดเปนเรื่อง ๆ หรือดาน ๆ ไป ตองอาศัยทักษะยอยหลายทักษะก็อาจแบงเปน 
แบบทดสอบยอยวัดทักษะยอยนั้น ๆ  

2. มีคะแนนของแตละดาน แตละตอน เพราะมุงคนหาจุดบกพรองในแตละดาน 
ดังนั้นคะแนนรวมของแตละคนจะไมเปนประโยชนในกรณีนี้ 

3. มีขอสอบหลายขอที่วัดทักษะเดียวกัน ซ่ึงจะทําใหเพิ่มโอกาสทําผิดพลาดไดมาก 
ข้ึน อันจะชวยใหสามารถจําแนกนักเรียนที่มีความบกพรองในการเรียนเรื่องนั้น ๆ ไดอยางเพียงพอ
นั่นคือ ช้ีใหเห็นถึงจุดบกพรองที่แทจริงไดอยางชัดเจน 

4. มักเปนขอสอบระดมพลัง (Power Test)  
5. การสรางแบบทดสอบ จะสรางจากรากฐานของการวิเคราะหทักษะเฉพาะที่สงผล 

ใหนักเรียนเรียนสําเร็จ และจากการศึกษาขอผิดพลาด หรือความบกพรองที่มักเกิดขึ้นกับนักเรียน 
6. ความเปนมาตรฐานของแบบทดสอบอยูในรูปที่วาเครื่องมือที่ใชดําเนินการสอบ 

อยูภายใตสภาพการณเดียวกันและการใหคะแนนมีความเปนปรนัย 
 สมศักดิ์  สินธุระเวชญ (2522 : 1) กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยวา เปน

แบบทดสอบเพื่อวัดจุดออนหรือจุดบกพรองในแตละวิชา ผลของการสอบที่ไดจากแบบทดสอบ
วินิจฉัยจะนําไปสูการแกไขขอบกพรองตาง ๆ และการคนหาสาเหตุของการบกพรองนั้น 

ชวาล  แพรัตกุล (2518 : 5-6) กลาววาแบบทดสอบวินิจฉัย  เปนแบบทดสอบที่นิยม 
แยกขอสอบของแตละวิชาออกเปนฉบับยอย ๆ โดยมีเปาหมาย ที่จะวัดความรูความสามารถของ  
นักเรียนเปนดาน ๆ ไป  เพื่อใหครอบคลุมทั้งเนื้อหาและพฤติกรรมที่กําหนดไวในหลักสูตร         
คุณประโยชนของแบบทดสอบยอย ๆ เหลานี้ คือ สามารถชวยให ครูผูสอนวินิจฉัยนักเรียน เปนราย
ลักษณะไดวา ใครมีสมรรถภาพเดน หรือดอยในดานใดบางจะไดชวยแกไขใหตรงจุดยิ่งขึ้น 
 ซ่ึงสํานักงานทดสอบทางการศึกษา  กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2539 : 2-3) ได
กลาวถึงระดับของการวินิจฉัยวามี 3 ระดับ คือ 

1. ระดับทั่วไป (General Level) เปนการวินิจฉัยอยางหยาบ  เพราะเปนขั้นตอนการ 
สํารวจ  เพื่อหาระดับความสามารถทั่ว ๆ ไปของนักเรียนแบบทดสอบที่จะใชในระดับนี้  ถาหากใน
ตางประเทศมักใชแบบทดสอบมาตรฐาน  แตในเมืองไทยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ใชสอบ 
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วัดปลายภาคเรียน  หรือปลายปก็สามารถนํามาใชได  ทั้งนี้ในการตรวจใหคะแนนมิใชดูที่คะแนน
รวม  แตจะพิจารณาคะแนนเปนรายสมรรถภาพในแตละสมรรถภาพ  หรือคะแนนในแตละโดเมน  
(Domain)  หรือแตละโดเมนยอย (Sub Domain) วานักเรียนไมบรรลุผลการเรียนในโดเมนยอยใด
บาง  กี่คน 

2. ระดับเฉพาะ (Specific Level) เปนระดับที่ตองการทราบวานักเรียนมีขอบกพรอง 
ในเรื่องใด  ณ  จุดใด  เปนการวัดความสามารถเฉพาะเจาะจงลงไปในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  เชน        
การบวก  การลบ  และในการบวกยังแตกแยกยอยลงไปอีกวาบวกจํานวนเต็ม  บวกเศษสวน       
บวกทศนิยม  เปนตน  แบบทดสอบที่ใชวัดในระดับนี้คือ  แบบทดสอบวินิจฉัย ในตางประเทศมี
แบบทดสอบประเภทนี้ใหเลือกใชมากมาย  แตในเมืองไทยเกือบพูดไดวาไมมีเลย  ยกเวนงานวิจัย
ของนักศึกษาปริญญาโทของมหาวิทยาลัยตาง ๆ พอมีบางแตก็มีนอยมาก  แบบทดสอบในลักษณะนี้
ครูผูสอนที่มีความตั้งใจ  สนใจก็สามารถสราง  และพัฒนาใหเปนแบบทดสอบวินิจฉัยที่มีคุณภาพ
ได  ทั้งนี้ตองมีความรูความเขาใจในหลักการวิธีการสราง  รูลักษณะของแบบทดสอบ  และกระบวน
การสรางแบบทดสอบ  ตลอดจนการแปลผลของคะแนน 

3. ระดับละเอียด (Intensive  Level) เปนการวินิจฉัยอยางละเอียดลึกซึ้งเปนการหา 
ขอมูลหลาย ๆ ดาน  หลาย ๆ แหง  ทั้งนี้ มิใชจะใชแบบทดสอบเพียงอยางเดียว  การหาขอมูลอาจใช
วิธีการสังเกต  การสัมภาษณ  ขอมูลไมไดใชเฉพาะผลสัมฤทธิ์จากการตอบแบบทดสอบ  แตอาจวัด
เจตคติ  บุคลิกภาพ  สุขภาพ  หรืออ่ืน ๆ แหลงขอมูลมิใชวาเก็บจากนักเรียนเพียงอยางเดียว  อาจตอง
สอบถามจากผูปกครองครูที่สอนวิชาอื่น ๆ เพื่อนสนิท  ผูวินิจฉัยไมใชเพียงแตครูผูสอนวิชานั้น ๆ 
อาจประกอบดวยผูเชี่ยวชาญทางดานวัดผล  นักจิตวิทยาหรือครูแนะแนวดวยก็ได 
 จากลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยที่กลาวมา ตางไดอธิบายลักษณะของแบบทดสอบ
วินิจฉัยไปในทางเดียวกัน ดังนี้ 

1. แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่ใชสําหรับคนหาขอบกพรองและสาเหตุ 
ของความบกพรองทางการเรียนในแตละเรื่องแตละเนื้อหา 

2. เปนแบบทดสอบที่มุงวัดในเนื้อหาที่เปนเรื่อง ๆ หรือเปนดาน ๆ ไป ซ่ึงสอดคลอง 
และครอบคลุมเนื้อหา จุดมุงหมายหลักสูตรและจุดประสงคเชิงพฤติกรรมของเนื้อหาที่จะวินิจฉัย  

3. เปนขอสอบที่จัดเรียงขอสอบตามเนื้อหาโดยไมคํานึงถึงความยากงาย ตองมีจํานวน 
ขอที่มากพอ  

4. แบบทดสอบตองมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
5. เปนแบบทดสอบที่คอนขางงาย 
6. ความเปนมาตรฐานของแบบทดสอบอยูที่การดําเนินการสอบและการใหคะแนน 
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3.  ความตรงของแบบทดสอบวินิจฉัย 
นักการศึกษาหลายทานไดอธิบาย ความตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยซ่ึงมีความสําคัญ 

สําหรับแบบทดสอบชนิดนี้ไวดังนี้ 
 สิงห (Singha, 1974 : 200-201) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย ที่เกี่ยว
กับความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉัยนี้จะตองสุมเนื้อหาใหละเอียดมากและ    
ความตรงเชิงเนื้อหามีความจําเปนมากกวาแบบทดสอบชนิดอื่น ๆ  
 เพน (Payne, 1968 : 167) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยที่เกี่ยวกับ     
ความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉัยจะตองสรางใหสอดคลองกับจุดมุงหมายของ    
หลักสูตร และจุดประสงคของการสอน ประกอบดวยขอสอบซึ่งเกิดจากการวิเคราะหรายละเอียด
ขององคประกอบที่เกี่ยวกับการเรียนรูเนื้อหานั้น ๆ 

อาหแมน  และกล็อค (Ahmann and Glock, 1967 : 364-365) ไดกลาวถึงลักษณะของ
แบบทดสอบวินิจฉัย ที่เกี่ยวกับความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉัยเนนความตรง
เชิงเนื้อหา (Content Validity) เปนสําคัญ 
 สุเทพ  สันติวรานนท (2533 : 69-70) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย ที่
เกี่ยวกับความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉัยนั้นตองสรางใหสอดคลองกับ              
จุดประสงคของหลักสูตรและจุดประสงคการสอน มีการวิเคราะหและสุมเนื้อหาอยางรอบคอบเนน
ความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) เปนหลัก  
 ชวาล  แพรัตกุล (2518 : 5-6)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย ที่เกี่ยวกับ
ความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉัยนิยมที่จะแยกขอสอบแตละวิชาออกเปนฉบับ
ยอย ๆ หลายฉบับ โดยมีเปาหมายที่จะวัดความรูความสามารถของนักเรียนเปนขั้น ๆ ไป สอบเพื่อ
ใหครอบคลุมเนื้อหา และพฤติกรรมที่สําคัญตามที่กําหนดไวในหลักสูตร 
 สรุปไดวาความตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยจะตองอาศัยการสรางขอสอบให          
สอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตรและจุดประสงคการเรียนรู  ครอบคลุมเนื้อหาวิชา เพราะ
ความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) มีความสําคัญมากสําหรับแบบทดสอบวินิจฉัย 
 
4.  เทคนิคและวิธีการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย 
 การสรางแบบทดสอบแตละประเภทนั้น มีวิธีการและเทคนิคที่แตกตางกันไปขึ้นอยูกับ
วามีจุดมุงหมายในการนําแบบทดสอบนั้นไปใชอะไร  แบบทดสอบวินิจฉัยก็เชนกันตองมีเทคนิค
และวิธีการสรางที่แตกตางไปจากแบบทดสอบประเภทอื่น ๆ จําเปนจะตองศึกษาหลักเกณฑ         
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ในการสรางแบบทดสอบใหเขาใจแลวจึงจะเริ่มดําเนินการสรางแบบทดสอบ  สําหรับขั้นตอนใน
การสรางนั้น  นักการศึกษาไดเสนอแนะไวดังนี้ 
 ทอรนไดค  และฮาเกน  (Thorndike and Hagen, 1977 : 269-271)  ไดเสนอแนะขั้น
ตอนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวามี  2  ขั้น คือ 

1. วิเคราะหทักษะหรือเนื้อหาวิชาที่ตองการทดสอบออกเปนทักษะหรือองคประกอบ 
ยอย ๆ  

2. สราง และปรับปรุงแบบทดสอบที่ใชวัดทักษะยอย ๆ เหลานั้น  เพื่อใหสามารถ 
 คนหาจุดบกพรองในทักษะยอย ๆ นั้นได 
  สิงห (Singha, 1974 : 200-204) ยังกลาวถึงการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวามีลักษณะ
สําคัญ ดังนี้ 

1. ในกรณีที่สรางแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบหรือแบบตอบสั้นๆ ควรมีจํานวน 
ขอไมนอยกวาสามขอในแตละเนื้อหายอย 

2. ไมจําเปนตองสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร  ทั้งนี้เพราะไมตองการหาความ 
สัมพันธระหวางเนื้อหา  และวิธีการ 

3. แบบทดสอบวินิจฉัยจะเรียงขอสอบตามเนื้อหา  คือ  เอาขอความที่อยูในเนื้อหา 
เดียวกันเขาไวดวยกัน  โดยไมจําเปนตองคํานึงถึงความยาก 

4. แบบทดสอบวินิจฉัยอาจสรางโดยแบบทดสอบมาตรฐาน  (Standardized Test) 
  หรือแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้น  (Teacher-made Test)  แตแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นมักจะคุมคา
กวา  เพราะประหยัดเวลาและกําลังงานมากกวา เมื่อเทียบกับแบบทดสอบมาตรฐาน 

ลินดควิสต  (Lindquist, 1966 : 37-38)  ไดกลาวถึงเกณฑการสรางแบบทดสอบ
วินิจฉัยเพื่อใหมีคุณภาพยิ่งขึ้นไวดังนี้ 

1. แบบทดสอบวินิจฉัยตองสัมพันธกับหลักสูตร  และมีความชัดเจนในวัตถุประสงค 
ที่ตองการทดสอบ 

2. คําถามในแตละแบบทดสอบตองสรางใหสามารถวัดไดตรงตามจุดประสงคที่ 
ตองการทดสอบ 

3. ทําการวิเคราะหขอสอบอยางละเอียด  โดยอาศัยการทดลอง  และอุปกรณหรือความ 
ไมเขาใจในการเรียนเปนหลัก 

4. แบบทดสอบตองสามารถวัดพฤติกรรรมทางสมองของนักเรียนไดอยางเพียงพอ 
 และตองใชคนหาจุดบกพรองทางการเรียนได 
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5. แบบทดสอบตองเสนอแนะจุดบกพรองในแตละองคประกอบทางการเรียนที่ทําการ 
วัดไดอยางถูกตอง 

6. แบบทดสอบตองครอบคลุมกฎเกณฑทางการเรียนรูอยางทั่วถึง 
7. แบบทดสอบตองสามารถทดสอบความบกพรองทางการเรียนที่ผานมาได  และ 

สามารถสืบหาความบกพรองนั้นจากเนื้อหาแตละตอนที่ทําการสอบได 
8. ความกาวหนาของเด็กแตละคน  จะแสดงใหทราบไดจากคําตอบที่แบบทดสอบทํา 

การวัด 
 นอลล  (Noll, 1957 : 363)  ไดกลาวถึงลําดับขั้นในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยไวดัง
นี้ 

1. การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจะตองมีการวิเคราะหกฎ  หลักการ  ความรู  หรือ 
ทักษะ  ซ่ึงเกี่ยวของกับสิ่งที่ตองการวัดอยางละเอียด 

2. แบบทดสอบวินิจฉัยที่ดีจะตองสรางใหครอบคลุมกฎและหลักการตาง ๆ  
3. ขอสอบควรจัดเรียงเปนกลุม  เพื่อทําใหงายขึ้นเวลาวิเคราะหคําตอบและวินิจฉัย 

 สํานักงานทดสอบทางการศึกษา  กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ (2539 : 11)     
สรุปวิธีการสรางและพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยไววา 

1. วิเคราะหเนื้อหา  กําหนดขอบเขตเนื้อหา  และระดับพฤติกรรมอยางละเอียด 
2. สรางตารางวิเคราะหโครงสรางของวิชา /รายวิชา 
3. สรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจ 
4. เขียนจุดประสงคการเรียนรู / สมรรถภาพ / สมรรถภาพยอย 
5. หาแบบผิด  หรือขอบกพรองที่คิดวานาจะเกิดในขณะที่นักเรียนทํากิจกรรมหรือ 

แบบฝกหัดในแตละจุดประสงคการเรียนรู 
6. เขียน  Script  ของขอสอบ  หรือเขียนลักษณะเฉพาะ  (Item  Specification)   
7. เขียนขอสอบตาม  Script  หรือ  Item Specification 
8. ตรวจสอบคุณภาพขอสอบรายขอ 
- คาความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม (IOC) 
- คาความลําเอียง (Bias) 
9. ทดลองสอบ  หาคาสถิติ ปรับปรุงคุณภาพขอสอบ 
10. จัดแบบทดสอบ  ทดลองสอบ  หาคุณภาพของแบบทดสอบ   
11. เขียนคูมือการสราง  และพัฒนาแบบทดสอบ  คูมือการใชแบบทดสอบ  การแปล 

ความหมายของคะแนน  และคูมือในการวินิจฉัย 
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 สุเทพ  สันติวรานนท (2533 : 71)  ไดสรุปขั้นตอนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยใน
เชิงปฏิบัติ ดังนี้ 

1. กําหนดจุดมุงหมายและวางแผนในการดําเนินการสรางแบบทดสอบ 
2. วิเคราะหทักษะที่จําเปนและเนื้อหาวิชาการอยางละเอียด  แลวแบงออกเปน 

 องคประกอบยอย ๆ  
3. เขียนจุดประสงคเชิงพฤติกรรม (Behavioral  Objective) ใหครอบคลุม  เนื้อหาที่ 

กําหนด 
4. เขียนขอสอบใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  ในขอสอบจะกําหนดให 

นักเรียนหาคําตอบและสาเหตุของการเลือกตอบ  ซ่ึงในขั้นนี้ถือเปนการสรางแบบทดสอบ  เพื่อ
สํารวจหาสาเหตุของการเลือกตอบ 

5. นําไปสอบกับนักเรียนในกลุมที่ไดเรียนเนื้อหานั้นผานมาแลววิเคราะหคําตอบและ 
หาสาเหตุของการไมสัมฤทธิ์ผลตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมจากแบบทดสอบเพื่อสํารวจทั้งนี้เพื่อ
นําผลการวิเคราะหมากําหนดสรางตัวเลือกของขอสอบวินิจฉัยตอไป 

6. เขียนขอสอบ  โดยตัวเลือกสรางจากสาเหตุของการเลือกตอบของนักเรียน 
7. นําขอสอบในขั้น  6  มารวมเปนฉบับแบบทดสอบวินิจฉัย  แลวนําไปทดลองใช 

และพัฒนาปรับปรุงคุณภาพใหดีขึ้น 
8. เขียนคูมือในการใชแบบทดสอบ  และกําหนดแนวทางที่เหมาะสม  เพื่อใหสามารถ 

บงชี้ถึงความบกพรองในแตละทักษะนั้นได 
 สวนสมศักดิ์  สินธุระเวชญ (2522 : 1-2)  อธิบายถึงลําดับขั้นของการสรางแบบ
ทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 

1. แยกแยะหรือวิเคราะหทักษะใหญออกเปนทักษะยอย  เชน ทักษะในการอานอาจ 
แยกเปนความเขาใจในการอานศัพท  การแยกคําออกเปนพยางค  การแยกแยะเสียงตาง ๆ การอาน
คําควบกล้ํา  เปนตน 

2. การสรางคําหรือขอคําถามแตละทักษะยอย ๆ เหลานั้น ไมจําเปนตองยากแตควรมี 
จํานวนมาก ๆ ขอ 
 จากขั้นตอนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยที่กลาวมา  ผูวิจัยสรุปเปนขั้นตอนการ
สรางไดดังนี้ 

1. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบทดสอบวินิจฉัย หลักสูตร คูมือครู  
หนังสือประกอบการเรียนในรายวิชาที่จะสราง 

2. ตั้งจุดมุงหมายและวางแผนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย 
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3. วิเคราะหเนื้อหาวิชาที่ตองการทดสอบออกเปนองคประกอบยอย ๆ ใหชัดเจนและ 
เขียนจุดประสงคเชิงพฤติกรรมตามองคประกอบยอยนั้น 

4. เขียนขอสอบตามจุดประสงคที่ตองการวัดพฤติกรรมที่กําหนดไว 
5. ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาโดยผูเชี่ยวชาญ 
6. นําแบบทดสอบไปทดลองใช (Try out) 
7. ปรับปรุง จัดทําตนฉบับแบบทดสอบ  นําไปทดสอบ 
8. กําหนดเกณฑขั้นต่ําสําหรับการวินิจฉัย 
9. หาเกณฑปกติของแบบทดสอบวินิจฉัย 
10. เขียนคูมือในการใชแบบทดสอบวินิจฉัย 

 
เกณฑปกติ (Norms) 
 เกณฑปกติ หมายถึง ขอเท็จจริงทางสถิติที่บรรยายการแจกแจงของคะแนนจาก    
ประชากรที่นิยามไวอยางดีแลว และเปนคะแนนที่จะบอกระดับความสามารถของผูสอบวาอยูระดับ
ใดของกลุมประชากร (ลวน สายยศ  และอังคณา  สายยศ, 2543 : 313-314) 
 
1.  การสรางเกณฑปกติ 
 ในการสรางเกณฑปกติ (Norms) ตองคํานึงถึงหลัก 3 ประการดังนี้ (สมนึก  ภัททิยธนี, 
2541 : 31-32) 

1.1 ความเปนตัวแทนที่ดี  การสุมตัวอยางของประชากรโดยอาศัยความนาจะเปนทํา 
ไดหลายวิธี เชน สุมแบบธรรมดา สุมแบบแบงชั้น สุมแบบเปนระบบ หรือสุมแบบแบงกลุม ทั้งนี้
ตองเลือกสุมตามความเหมาะสมโดยพิจารณาประชากรเปนสําคัญ ถาประชากรมีลักษณะเปนอัน
หนึ่งอันเดียวกันไมมีคุณสมบัติอะไรแตกตางกัน ใชวิธีการสุมแบบธรรมดา (Simple Random 
Sampling) แตถาระหวางประชากรกับกลุมยอยมีลักษณะแตกตางกัน เชน ขนาดของโรงเรียนตาง
กัน จะตองใชวิธีการสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) คือสุมมาจากประชากรทุก
กลุมยอย ในทางตรงขาม ถาระหวางประชากรกลุมยอยมีลักษณะเหมือนกัน เชน นักเรียนแตละหอง
เรียน ซ่ึงแบงคละระหวางเด็กเกง ปานกลาง และออน การสุมแบบนี้มีลักษณะการสุมแบบแบงกลุม 
(Cluster Random Sampling) คือสุมแบบแบงกลุมจากประชากรกลุมยอย ทั้ง 3 วิธีนี้ใชในการสุม
เพื่อสรางเกณฑปกติมากที่สุด  
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1.2  มีความเที่ยงตรง  ในที่นี้หมายถึงการนําคะแนนดิบไปเทียบกับเกณฑปกติที่ทําไว 
แลว สามารถแปลความหมายไดตรงกับความเปนจริง เชน นักเรียนคนหนึ่งสอบวิชาคณิตศาสตรได 
20 คะแนน ตรงกับคะแนนที (T) 50 แปลวา มีความสามารถปานกลาง ความเปนจริงจะเปนเชนนั้น
จริงหรือไม ดังนั้นความสอดคลองของคะแนนการสอบกับเกณฑปกติตามความเปนจริง จึงถือวา
เปนสิ่งสําคัญมาก 

1.3  มีความทันสมัย  เกณฑปกตินั้นขึ้นอยูกับความสามารถของประชากรกลุมนั้น  
การพัฒนาคนมีอยูตลอดเวลา เทคโนโลยี สภาพแวดลอม อาหารการกิน ส่ิงเหลานี้ จะชวยใหคนเกง
หรือออนได ดังนั้นเกณฑปกติที่เคยศึกษาไวนานแลวหลายป อาจมีความผิดพลาดจากความเปนจริง 
จําเปนตองสรางขึ้นใหมใหทันสมัย โดยทั่วไปแลวเกณฑปกติควรเปลี่ยนทุก ๆ 5 ป 
 
2.  ชนิดของเกณฑปกติ  

 ลวน  สายยศ  และ อังคณา  สายยศ (2543 : 315-317) แบงชนิดของเกณฑปกติเปน 2 
ลักษณะใหญ ๆ  
 2.1  เกณฑปกติตามลักษณะของประชากร  

2.1.1  เกณฑปกติระดับชาติ (National norms) การสรางเกณฑปกติระดับชาตินั้น 
ใชประชากรที่นิยามไวมากมายทั่วประเทศ เชน หาเกณฑปกติของวิชาเลขคณิตระดับชั้นประถม
ศึกษาปที่ 4 ระดับชาติ ก็ตองสอบนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ทั่วประเทศ หรือสุมตัวอยางให
ครอบคลุมทั่วประเทศ จํานวนนักเรียนที่จะตองสอบจึงมีมากมาย เพื่อใหรูวาสรางเมื่อป พ.ศ. ใด     
ก็ตองกําหนดวัน เดือน ปการสรางไวดวย เพื่อคนใชเกณฑปกติจะไดรูวาทันสมัยหรือไม 
  2.1.2  เกณฑปกติระดับทองถ่ิน (Local norms) เปนการสรางเกณฑปกติระดับ
เล็กลงมาเชน ระดับจังหวัด หรือระดับอําเภอ การสรางเกณฑปกติระดับนี้คาใชจายจะนอยลงและ
เปนประโยชนในการเปรียบเทียบคะแนนของผูสอบกับคนทั้งจังหวัดหรืออําเภอ ในการจัดการ
ศึกษาบางครั้งจังหวัดแตละจังหวัด อาจเนนเนื้อหาบางวิชาไมเหมือนกัน โดยเฉพาะทางดานวิชาชีพ 
บางจังหวัดเนนเกษตร บางจังหวัดเนนอุตสาหกรรม บางจังหวัดเนนการประมง วิชาที่มีการเนนแตก
ตางกัน การสรางเกณฑปกติระดับทองถ่ินจะมีประโยชนมาก แตวิชาพื้นฐานอื่น ๆ ก็สามารถหา
เกณฑปกติระดับทองถ่ินไดเหมือนกัน เพื่อประโยชนในการเปรียบเทียบความสามารถในวิชาการ
ของ   นักเรียนคนหนึ่งกับคนทั้งจังหวัดหรืออําเภอวาเด็กคนนั้นสอบแลวจะอยูในระดับใด เกงหรือ
ออนกวาคนอื่นเพียงใด จะไดหาทางปรับปรุง แกไขทัน ถาไมมีการเปรียบเทียบก็ไมสามารถพัฒนา
ไดถูกตอง 
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2.1.3  เกณฑปกติของโรงเรียน (School norms) โรงเรียนบางแหงมีขนาดใหญ 
นักเรียนแตละชั้นมีจํานวนมาก เวลาสรางขอสอบแตละวิชาแตละระดับชั้นไดดีมีมาตรฐานแลวจะ
สรางเกณฑปกติของโรงเรียนตัวเองก็ได กรณีสรางเกณฑปกติของโรงเรียนเดียวหรือกลุมโรงเรียน
ในเครือ เรียกวาเกณฑปกติของโรงเรียน ใชประเมินเปรียบเทียบนักเรียนแตละคนกับนักเรียนสวน
รวมของโรงเรียน และใชประเมินการพัฒนาของโรงเรียนไดดวย โดยดูไดจากการศึกษาแตละปวา 
เดนหรือดอยกวาปที่สรางเกณฑปกติเอาไว  
 2.2  แบงเกณฑปกติตามลักษณะของการใชสถิติเปรียบเทียบ 

2.2.1 เกณฑปกติเปอรเซ็นตไทล (Percentile norms) เกณฑแบบนี้สรางจาก 
คะแนนดิบที่มาจากประชากร หรือกลุมตัวอยางที่เปนตัวแทนที่ดี แลวดําเนินการตามวิธีการสราง
เกณฑปกติ และนําคะแนนมาหาคาเปอรเซ็นตไทล  เกณฑปกติแบบนี้เปนเพียงการจัดอันดับคะแนน
เทานั้น ไมสามารถจะนําไปบวกลบกันได แตสามารถเปรียบเทียบและแปลความหมายได เชน เด็ก
คนหนึ่งสอบได 25 คะแนน ไปเทียบกับเกณฑปกติตรงกับตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 80 % เกณฑ
ปกติเปอรเซ็นตไทลใชควบคูกับเกณฑปกติคะแนนมาตรฐานอื่น ๆ อยูเสมอ เพราะแปลผลไดงาย
เขาใจไดทุกคน ไมสลับซับซอนมากนัก 

2.2.2  เกณฑปกติคะแนนที (T- score norms) นิยมใชกันมากเพราะเปนคะแนน 
มาตรฐานสามารถนํามาบวกลบและเฉลี่ยได มีคาเหมาะสมในการแปลความหมาย คือมีคา ตั้งแต 0 
ถึง 100 มีคะแนนเฉลี่ย 50 ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 10 

2.2.3  เกณฑปกติสเตไนน (Stanines norms) คะแนนแบบนี้เปนคะแนนมาตร
ฐาน 

ชนิดหนึ่ง แตมีคาเพียง 9 ตัว (Standard nine points) คาตั้งแต 1 ถึง 9 คะแนนเฉลี่ยอยูที่คะแนน 5 
มีคะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานประมาณ 2 คะแนน วิธีการหามักจะเทียบจากเปอรเซ็นตของความถี่ที่
คะแนนเรียงตามคาจะสะดวกกวา 

2.2.4  เกณฑปกติตามอายุ (Age norms) แบบทดสอบมาตรฐานบางอยางหา 
เกณฑปกติตามอายุ เพื่อดูพัฒนาการในเรื่องเดียวกันวา อายุตางกันจะมีพัฒนาการอยางไร โดยมาก
จะเปนแบบทดสอบวัดเชาวปญญาและความถนัดจะหาเกณฑปกติโดยวิธีนี้ สวนแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์จะหาเฉพาะแบบทดสอบที่เปนวิชาพื้นฐาน  เชนภาษา และคณิตศาสตร โดยเนื้อหาวิชาจะ
ตองไมมีผลดวย ภาษาเชนคําศัพท สามารถหาไดตั้งแตอายุ 5 ป ถึง 20 ป ความสามารถในการบวก
ลบ คูณ หาร ก็สามารถหาไดในชวงอายุดังกลาวเหมือนกัน  ทั้งนี้เพื่อจะดูวาคําศัพทที่กําหนดไว
จํานวนหนึ่งนั้น ถานักเรียนคนหนึ่งอายุ 10 ป สอบไดจํานวนหนึ่ง ลองไปเทียบกับเกณฑปกติดูวา 
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นาจะเปนความสามารถคําศัพทเทาอายุเทาไรแน อาจจะเทากับ เด็กอายุ 8 ป 10 ป หรือ 15 ป ก็ตอง
เปรียบเทียบดูเกณฑแบบนี้วัดผลสัมฤทธิ์ใชนอยมากแตจะทําไวเปรียบเทียบก็เปนประโยชนสําหรับ
การศึกษาได 

2.2.5  เกณฑปกติตามระดับชั้น (Grade norms) เปนการหาเกณฑปกติตามระดับ 
ช้ันวาคะแนนเทาไรควรอยูระดับชั้นไหนจึงจะเหมาะสม แบบทดสอบที่จะทําเกณฑปกติชนิดนี้ไดก็
ตองเปนเนื้อหาเดียวกัน ดังนั้นการวัดที่มีเนื้อหาแตกตางกันตามระดับชั้นไมสามารถที่จะหา      
เกณฑปกติแบบนี้ได เพราะไมสามารถจะอธิบายการแปลผลเปรียบเทียบได ดังนั้นวิชาที่ทําจึงเปน
วิชาพื้นฐาน ดังกลาวแลว ในการสรางเกณฑปกติอายุนั่นเอง เชน คําศัพท คณิตศาสตรเบื้องตน   
แบบทดสอบก็ตองออกความรูความสามารถที่กวาง ๆ เชน คําศัพทก็ใหครอบคลุมตั้งแตช้ันประถม
ศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 แลวศึกษาดูวาระดับชั้นประถมปที่ 1 จะไดกี่คะแนน ปที่ 2จะไดกี่
คะแนน ไปเรื่อย ๆ จนถึงชั้นมัธยมปที่ 6 จะไดกี่คะแนน โดยมากแตละระดับชั้นก็จะเปนชวงคือ 
การแจกแจงของคะแนนจะซอนทับกันไปเปนระยะไป แตเมื่อสรางเสร็จแลว ถาเด็กคนหนึ่งมาสอบ
แบบทดสอบฉบับนี้ไดคะแนน 20 คะแนน  และกําลังเรียนชั้นมัธยมปที่ 2 แตเทียบแลวเทากับ      
นักเรียนชั้นประถมปที่ 6 จะไดนําไปพัฒนาตอ 
  
คะแนนทีปกติ (Normalized T-score) 
 ภัทรา  นิคมานนท (2532 : 187-190) กลาววา คะแนน T ปกติ เปนคะแนนมาตรฐาน
ชนิดหนึ่งที่แปลงมาจากคะแนนดิบ มีการแจกแจงความถี่ของคะแนนเปนโคงปกติ  คะแนน T มีคา
เฉลี่ย (X ) เปน 50 ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard deviation) เปน 10 
 วิธีการแปลงคะแนนดิบ ใหเปนคะแนน T ปกติ หาไดโดยการแปลงคะแนนดิบใหเปน
ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลเสียกอน แลวจึงเทียบเปอรเซ็นตไทลใหเปนคะแนน T ปกติ โดยดูวา 
เปอรเซ็นตไทลนั้นเทากันหรือใกลเคียงที่สุดกับคาเปอรเซ็นตไทลใด การแปลงคะแนนดิบเปน
คะแนนทีปกติ มีความสะดวกกวาการแปลงเปนคะแนนทีแนวเสน (T = 10Z + 50)  เพราะไมตอง
คํานวณหาคาเฉลี่ย (X ) ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) คะแนนซี (Z) เราสามารถแปลงคะแนนไดคร้ัง
ละจํานวนมากไมเหมือนคะแนนทีแนวเสน ซ่ึงตองแปลทีละจํานวน 
 บุญเรียง  ขจรศิลป (2527 : 112-114)  กลาววา คะแนนมาตรฐาน T ปกติ (Normalized  
T – Score) คือคะแนนมาตรฐานที่ไดจากขอมูล ที่มีการกระจายเปนโคงปกติ หรือโดยการปรับให
เปนโคงปกติ การเปลี่ยนคะแนนดิบ ใหเปนคะแนนมาตรฐาน T โดยใชสูตร  T = 50 + 10Z  นั้น
เปนการเปลี่ยนในลักษณะ ที่เรียกวา Linear transformation ซ่ึงการเปลี่ยนแปลงคะแนนแบบนี้ไม
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ทําใหลักษณะของการกระจายของคะแนนเดิมเปลี่ยนไป เมื่อเปลี่ยนเปน T-score แลว ลักษณะของ
การกระจายจะยังคงเหมือนกับการกระจายของคะแนนดิบ แตการเปลี่ยนคะแนนดิบ ใหเปนคะแนน
มาตรฐานปกตินั้น เปนการเปลี่ยนในลักษณะที่เรียกวา Area transformation ซ่ึงการเปลี่ยนแปลง
คะแนนแบบนี้ เมื่อเปลี่ยนมาเปน คะแนน T ปกติแลว จะทําใหการกระจายมีลักษณะเปนโคงปกติ 
 สําหรับงานวิจัยคร้ังนี้ไดสรางเกณฑปกติระดับทองถ่ิน (Local norms) ซ่ึงเปน       
เกณฑปกติระดับจังหวัด เพื่ออธิบายถึง  ขอเท็จจริงทางสถิติที่บรรยายการแจกแจงของคะแนนของ
กลุมตัวอยาง ซ่ึงไดจากแบบทดสอบวินิจฉัย และเปนคะแนนตัวแทนที่บอกระดับการสอบของ       
ผูสอบวาอยูในระดับใดของกลุมประชากร โดยแสดงลงในตารางซึ่งบอกความสัมพันธระหวาง
คะแนนดิบกับคะแนนทีปกติ (Normalized  T – Score) ที่แปลงมาจากคะแนนดิบ  
 
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
1.  หลักการของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
 ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบเปนทฤษฎีที่อธิบายความสัมพันธระหวางลักษณะ หรือ
ความสามารถที่อยูภายในตัวบุคคลกับพฤติกรรมการตอบสนองขอสอบของบุคคลนั้น โดยทฤษฎีนี้
มีความเชื่อวาพฤติกรรมการตอบสนองตอขอสอบของผูสอบจะถูกกําหนดโดยคุณลักษณะ (Trait) 
หรือความสามารถ (Ability) ที่มีอยูภายในตัวบุคคลซึ่งไมสามารถสังเกตไดโดยตรง  ความสัมพันธ
ดังกลาวแสดงออกมาในรูปแบบทางคณิตศาสตรที่กําหนดดวยฟงกชันทางคณิตศาสตร (Item 
Characteristic Function) หรือเรียกวาโคงลักษณะขอสอบ (Item Characteristic Curve) หรือ
ฟงกชันการตอบสนองขอสอบ (Item Response Function) ซ่ึงกําหนดไดหลายรูปแบบ  แตทั้งนี้
จะใช        รูปแบบของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบได  จะขึ้นอยูกับขอมูลที่ไดจากการทดสอบวา
เปนไปตามขอตกลงเบื้องตนหรือไม (Lord and Novick, 1968 : 360) 
 
2.  ขอตกลงเบื้องตนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
  การนําทฤษฎีการตอบสนองขอสอบมาใชในการวิเคราะหขอสอบ  จะตองคํานึงถึง
ลักษณะของแบบทดสอบใหเปนไปตามขอตกลงเบื้องตนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ดังนี้ 

 2.1  แบบทดสอบที่มีมิติเดียว (Unidimension Test) หมายความวาขอสอบแตละขอใน 
แบบทดสอบจะตองวัดความสามารถหรือคุณลักษณะเดียวกัน  หรือมีความเปนเอกพันธกัน 
  2.2  ขอสอบแตละขอจะตองเปนอิสระจากกัน (Local Independence)  หมายความวา    
การตอบขอสอบขอใดขอหนึ่งถูกจะไมมีผลตอการตอบขอสอบขออ่ืน ๆ 
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  2.3  โอกาสที่ผูเขาสอบจะตอบขอสอบขอนั้นถูก เปนไปตามโคงลักษณะขอสอบ   
(Item Characteristic Curve ; ICC ) ของแตละโมเดลที่ใช  ไมขึ้นกับการแจกแจงความสามารถ
ของกลุมตัวอยาง 
 
3.  พารามิเตอรของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
  แนวคิดของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบสามารถแบงพารามิเตอรออกเปน  2  ชนิด   
(สุพัฒน  สุกมลสันต, 2538 : 98)  ดังนี้ 

3.1  พารามิเตอรของขอสอบ ( Item Parameter) ไดแก 
 3.1.1  คาอํานาจจําแนก (a) หมายถึง  ความสามารถของขอสอบที่แยกเด็ก 

ออกเปน 2 พวก คือพวกตอบถูกกับพวกตอบผิด  หมายถึง  คาที่เปนสัดสวนโดยตรงกับความชัน
ของโคงคุณลักษณะของขอสอบ ณ จุดเปลี่ยนโคงมีคาตั้งแต -∞ ถึง +∞  แตในทางปฏิบัติมีคาตั้ง
แต  0  ถึง  2  เพราะคา  a  ที่เปนลบแสดงวาขอสอบไมดี ใชไมไดตองตัดทิ้ง  คา  0  แสดงวาขอ
สอบไมมีคาอํานาจจําแนก  คา  +2  แสดงวาขอสอบมีคาอํานาจจําแนกสูง  ในการคัดเลือกขอสอบ
จะเลือก  ขอสอบที่มีคา  a  ตั้งแต  0.5  ขึ้นไป 

3.1.2  คาความยาก (b) หมายถึง  คาที่แสดงถึงระดับความสามารถของผูสอบ ( ) θ

ที่จุดโคงลักษณะขอสอบมีความชันมากที่สุด มีคาตั้งแต  -∞  ถึง  ∞  แตในทางปฏิบัติมักจะมีคาอยู
ระหวาง  -3  ถึง  +3  คา  -3  แสดงวาขอสอบนั้นงายมาก  และคา  +3  แสดงวาขอสอบนั้นยากมาก 
         3.1.3  คาสัมประสิทธิ์การเดา (c) หมายถึง ความนาจะเปนของบุคคลหนึ่งที่ 
มีความสามารถต่ําสุด จะมีความสามารถตอบขอสอบนั้นไดถูกตอง เปนคาที่แสดงถึงโอกาสการ
ตอบขอสอบถูกโดยไมมีความรูในเรื่องนั้น ๆ มีคาจาก  0  ถึง  1  จะคัดเลือกเอาขอสอบที่มีคา c     
ต่ํากวา  0.3  ลงมา 
 3.2  พารามิเตอรของผูสอบ  (Examines Parameter) ไดแก  
                    ระดับความสามารถของผูสอบ ( θ ) หมายถึง ศักยภาพของผูสอบที่ประมาณไดจากการ
ทําขอสอบ  ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบสวนใหญจะมีคาอยูระหวาง  -3  ถึง  +3   คา -3    แสดงวา
มีความสามารถต่ํา  และคา  +3  แสดงวามีความสามารถสูง 
 
4.  รูปแบบของโมเดลโลจิสติก 
 เบิรนบอม (Birnbaum) เปนผูที่มีบทบาทสําคัญในการพัฒนารูปแบบของโมเดล          
โลจิสติก (Hambleton and Swaminathan, 1985 : 36) ซ่ึงโมเดลชนิดนี้สามารถแสดงความ
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สัมพันธระหวางความนาจะเปนในการตอบขอสอบถูกกับระดับความสามารถ  ในรูปของฟงกชัน
การ     แจกแจงสะสมแบบโลจิสติก (Logistic Cumulation Function) มีโคงลักษณะขอสอบเปน
รูปตัว S สามารถแบงไดเปน 3 รูปแบบ ตามจํานวนพารามิเตอรของโคงลักษณะเฉพาะของขอสอบ
ดังนี้ 
 4.1  รูปแบบโลจิสติกที่มี 1 พารามิเตอร (One – Parameter Logistic  Model)  
  เบิรนบอม (Birnbaum)  พัฒนารูปแบบโลจิสติกนี้ขึ้นมาในป  1968  ซ่ึงบังเอิญตรงกับ
รูปแบบของราสช (Rasch Model) เปนโมเดลที่อธิบายขอสอบดวยคาพารามิเตอรเพียงตัวเดียว  คือ  
คาความยากโดยเชื่อวาโอกาสที่ผูสอบจะทําขอสอบไดถูกหรือไมนั้น  ขึ้นอยูกับระดับความสามารถ
ของตนเองกับคาความยากของขอสอบ  ดังนั้นจึงถือวาคาการเดาเปนศูนย  และคาอํานาจจําแนกของ
ขอสอบจะคงที่ทั้งฉบับ   เขียนเปนสมการไดดังนี้ ( Birnbaum, 1968 quoted in Hambleton, 
Swaminathan and Rogers, 1991 :12-14)               
  

    n,... 2, 1,i    ;     
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 เมื่อ   P คือ  โอกาสที่ผูมีความสามารถ  θ   จะทําขอสอบขอที่  i  ไดถูกตอง                                        )(i θ
   θ  คือ  ระดับความสามารถที่แทจริงของผูสอบ 
    bi  คือ  คาความยากของขอสอบขอที่  i 
     e  คือ  คาคงที่มีคาเทากับ  2.7182818 
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ภาพประกอบ  1  ความหมายของคา  Item Parameter  (1  พารามิเตอร) ของขอสอบ 

                           ที่มา : ประดิษฐ  เรืองตระกูล, 2529 : 19 
 

4.2  รูปแบบโลจิสติกที่มี 2 พารามิเตอร (Two – Parameter Logistic Model) 
  เบิรนบอม (Birnbaum) ไดพัฒนาโมเดลนี้ขึ้นมาจาก  Normal Ogive Model  ซ่ึงรูป
ของโมเดลใหมก็มีรูปแบบไมแตกตางจากเดิมมากนัก  จะเปลี่ยนแตเพียงการคิดคํานวณเทานั้น  และ
กําหนดใหทุกขอไมมีการเดาเกิดขึ้น คือ คา ci มีคาเปนศูนย  กลาวคือ ผูสอบที่มีความสามารถต่ําสุด  
ไมมีโอกาสที่จะทําขอสอบถูกในขอสอบที่มีคาความยากสูง  ซ่ึงเบิรนบอม ไดเสนอรูปแบบของ   
สมการดังนี้  (Birnbaum, 1968 quoted in Hambleton, Swaminathan and Rogers, 1991 :14-
16)               
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 เมื่อ  คือ  โอกาสที่ผูมีความสามารถ    จะทําขอสอบขอที่  i  ไดถูกตอง                                         )(Pi θ θ

        คือ  ระดับความสามารถที่แทจริงของผูสอบ θ

                           ai คือ  คาอํานาจจําแนกของขอสอบขอที่  i  
        bi คือ  คาความยากของขอสอบขอที่  i 
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        e คือ  คาคงที่มีคาเทากับ  2.7182818 
       D          คือ Scaling factor มีคาเทากับ  1.7 
 

ภาพประกอบ  2  ความหมายของคา  Item  Parameter (2  พารามิเตอร) ของขอสอบ 

          ที่มา   : ประดิษฐ  เรืองตระกูล, 2529 : 20 
 4.3.  รูปแบบโลจิสติกที่มี 3 พารามิเตอร (Three – parameter Logistic Model) 
 เปนโมเดลที่พัฒนามาจาก  Two-Parameter Logistic Model  เพื่อใหเหมาะกับแบบ
สอบที่มีอิทธิพลจากการเดาเขามาแฝงอยูดวย และเปนโคงลักษณะขอสอบที่แสดงถึงลักษณะขอ
สอบที่มีคาพารามิเตอรของขอสอบ  3  ตัว ซ่ึงเบิรนบอมไดเสนอรูปแบบของสมการดังนี้ 
(Birnbaum, 1968 quoted in Hambleton, Swaminathan and Rogers, 1991 : 17)               
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 เมื่อ  คือ  โอกาสที่ผูมีความสามารถ    จะทําขอสอบขอที่  i  ไดถูกตอง )(Pi θ θ

        คือ  ระดับความสามารถที่แทจริงของผูสอบ θ

                           ai คือ  คาอํานาจจําแนกของขอสอบขอที่  i  
        bi คือ  คาความยากของขอสอบขอที่  i 
        ci คือ  คาการเดาของขอสอบขอที่ i 
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        e คือ  คาคงที่มีคาเทากับ  2.7182818 
       D          คือ  Scaling factor มีคาเทากับ  1.7 

 
ภาพประกอบ  3  ความหมายของคา Item Parameter (3  พารามิเตอร) ของขอสอบ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ที่มา   : ประดิษฐ  เรืองตระกูล, 2529 : 20 
 
5.  คาฟงกชันสารสนเทศของขอสอบและแบบทดสอบ 
  ในการประมาณคาความสามารถของผูสอบดวยวิธีแมกซิมั่มไลลีฮูด (Maximum 
Likelihood) นั้นความแนนอนของการประมาณคาความสามารถแสดงไดในเทอมของคาฟงกชัน
สารสนเทศ (Information Function) โดยที่ในทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมนั้นเราศึกษาเรื่องความเที่ยง  
(Reliability) ของคะแนนและความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (Standard Error of 
Measurement ) ซ่ึงคาที่ไดจะแปรเปลี่ยนไปตามกลุมผูสอบอันเปนจุดออนประการหนึ่งของการ
ศึกษา แตในทฤษฎีการตอบสนองขอสอบจะศึกษาถึง คาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ (Test 
Information Function ) แทนการหาคาความเที่ยง (Hambleton, 1979 : 64) 
 สําหรับโมเดลโลจีสติก  3  พารามิเตอรสามารถหาคาฟงกชันสารสนเทศของขอสอบ     
( Item  Information  Functions ) และคาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบสอบ ( Item  
Information  Functions )ในแตละระดับความสามารถ   ไดดังนี้ θ
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 5.1  คาฟงกชันสารสนเทศของขอสอบ ( Item  Information  Functions ) ในแตละ
ระดับความสามารถคํานวณไดจากสมการตอไปนี้ (Birnbaum, 1968 quoted in Hambleton, 
Swaminathan and Rogers, 1991 : 91)               
   

          ( ) ( )
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  เมื่อ   I (i    คือ  คาฟงกชันสารสนเทศของขอสอบ  (Item Information Functions) )θ

     Pi′   คือ  ความชันของ  ICC  ที่ระดับความสามารถ  θ  ( )θ

      Pi   คือ  ความนาจะเปนที่ผูสอบมีความสามารถ θ  ตอบขอสอบขอที่  i   ถูก                       ( )θ

     Qi ( )θ    คือ  1 – Pi ( )θ  
 
 หรือสามารถหาฟงกชันสารสนเทศของสมการไดจากสมการดังนี้ 
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 5.2  คาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ (Test Information Function) สามารถหา
ไดโดยการหาผลรวมของคาฟงกชันสารสนเทศของขอสอบ(Item Information Function)แตละขอ 
คํานวณไดจากสมการตอไปนี้ (Birnbaum, 1968 quoted in Hambleton, Swaminathan and 
Rogers, 1991 : 94) 
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                   เมื่อ    I   คือ  คาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ (Test Information Function) ( )θ

     n       คือ  จํานวนขอสอบในแบบทดสอบ 
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  คาฟงกชันสารสนเทศของขอสอบแตละขอจะขึ้นอยูกับโคงลักษณะของขอสอบ ( ICC)  
และความแปรปรวนของการตอบขอสอบถูกในแตละขอของแตละระดับความสามารถ  และยิ่ง
ความชันของโคงลักษณะของขอสอบมีคามาก ๆ ประกอบกับความแปรปรวนมีคานอย ๆโคง
ฟงกชันสารสนเทศของขอสอบที่ระดับความสามารถนั้นจะยิ่งสูงขึ้น  สําหรับโคงฟงกชัน           
สารสนเทศของขอสอบ (Item Information Function) ที่มีคาสูงสุด  ณ  ระดับความสามารถใดก็จะ
จําแนกระดับความสามารถของผูสอบไดดี  ณ  ระดับความสามารถนั้น (Hambleton, 1979 : 66)  
รายละเอียดแสดงในภาพประกอบ 4 และภาพประกอบ 5 
 
ภาพประกอบ  4  สารสนเทศของขอสอบจํานวน 5 ขอ 

 
  ที่มา : สกาว  สันติเทวกุล, 2540 :70 

 
 ภาพประกอบ 4  แสดงลักษณะของขอสอบที่เหมาะสมกับนักเรียนที่มีระดับความ
สามารถตางกัน คือขอสอบเหมาะที่จะนําไปใชทดสอบกับผูที่มีระดับความสามารถปานกลาง  2 ขอ
คือ     ขอ 1 ซ่ึงใหสารสนเทศสูงสุดกับผูสอบที่มีความสามารถ 0.322  และ ขอ 2  ใหสารสนเทศสูง
สุดกับผูสอบที่มีความสามารถ 0.092  ขอ 3  และขอ  5 เหมาะที่จะนําไปใชทดสอบกับผูที่มีระดับ
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ความสามารถต่ําเพราะมีคาสารสนเทศสูงสุดกับผูสอบที่มีความสามารถ –2.304  และ  –0.658  
สวนขอ 4  เหมาะที่จะนําไปใชทดสอบกับผูที่มีระดับความสามารถสูงเพราะใหคาสารสนเทศสูงสุด
กับผูสอบที่มีความสามารถ 2.120  
 
ภาพประกอบ  5  สารสนเทศของแบบทดสอบ 

 
 
   ที่มา : สกาว  สันติเทวกุล, 2540 : 61 
 
  ภาพประกอบ  5  แสดงโคงสารสนเทศของแบบทดสอบมีคาสูงสุดเทากับ 19.526 ที่
ระดับความสามารถ 0.1 สามารถอธิบายไดวาแบบทดสอบฉบับนี้เหมาะที่จะนําไปใชสอบกับผูสอบ
ที่มีระดับความสามารถปานกลาง   
 
  ในการสอบทุกครั้งยอมมีความคลาดเคลื่อนเกิดขึ้น ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการ
ประมาณคา (Standard Error of Estimate : SE ) คือสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานในการประมาณคา( )θ
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ความสามารถ  ซ่ึงมีความสัมพันธกับคาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบสามารถคํานวณได
จากสมการ (Hambleton, Swaminathan and Rogers, 1991 : 94) 

( )θ

 
     SE (   =  )θ

( )θΙ
1  

 
  เมื่อ      SE    คือ  ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการประมาณคาความสามารถ        
ณ ระดับความสามารถ  

( )θ

( )θ

  ดังนั้นประโยชนที่ไดจากประเด็นขางตนก็คือ  ถามีกลุมของขอสอบอยูชุดหนึ่งที่สามารถ
ทราบโคงฟงกชันสารสนเทศ (Item Information Function) ของแตละขอ  เราก็จะสามารถสราง
แบบสอบฉบับหนึ่งใหมี  คาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ (Test Information Function) ณ 
ระดับหนึ่งของความสามารถตามที่เราตองการได  และนั่นหมายถึงวาเราสามารถสรางฉบับแบบ
ทดสอบใหเปนไปตามจุดมุงหมายของการสอบได เชน  ถาตองการไดแบบสอบคัดเลือก  ก็ตอง
เลือกใชขอสอบที่มีความสูงสุดของโคงที่ระดับความสามารถสูง ๆ ซ่ึงก็คือ  เลือกขอสอบที่จะใหได
โคงฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ (Test Information Function) สูงที่ระดับความสามารถสูง 
ๆ เปนตน 
 
6.  การประยุกตใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
   ปจจุบันไดมีการนําเอาทฤษฎีการตอบสนองขอสอบโดยเฉพาะโมเดลของราสช           
(Rasch Model) มาใชอยางกวางขวางในการวัดผลและการทดสอบโดยทั่วไป ซ่ึงไรด (Wright , 
1980 : 194-196 อางถึงใน  ประดิษฐ  เรืองตระกูล, 2529 : 26) ไดรวบรวมประโยชนการนําโมเดล       
ของราสช (Rasch Model) มาใชไวมากมาย  แตอยางไรก็ตามในงานที่โมเดลของราสช  สามารถทํา
ไดนั้นโมเดลโลจีสติก  3  พารามิเตอรยอมทําไดและอาจทําไดดีกวาในบางกรณี  ดังนั้นการนํา           
โมเดลโลจีสติก  3  พารามิเตอรไปใชประโยชนจึงพอสรุปไดดังนี้ 

6.1  ใชในการสรางคลังขอสอบ  (Item Bank)  เนื่องจากขอสอบที่วิเคราะหแลว 
คาพารามิเตอรมีลักษณะคงที่  ดังนั้น  ขอสอบเหลานี้จึงนํามาใชสรางขอสอบชุดใหมตามเกณฑที่
ตองการวัด 

6.2  ใชวิเคราะหขอสอบ (Item Analysis) การวิเคราะหขอสอบดวยโมเดลโลจีสติก   
3  พารามิเตอร จะสามารถแกปญหาที่ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมแกไมได (Hambleton, 1979 : 
14–15) อันไดแก 
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6.2.1  คาสถิติและคาพารามิเตอรตางขึ้นอยูกับสภาพกลุมตัวอยางที่ทําการสอบ 
6.2.2  การเปรียบเทียบความสามารถหรือคุณลักษณะ  (Trait) ใด ๆ ในแตละ 

บุคคลจะเปรียบเทียบกันไดก็ตอเมื่อตองสอบดวยแบบสอบฉบับเดียวกัน 
  6.2.3  ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดของแตละคนเทากัน  ซ่ึงลอรด และ 
โนวิค  (Lord  and Novick ,1968) ไดแสดงใหเห็นวาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด
สําหรับคะแนนปานกลางจะมีขนาดเล็กกวาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดที่ระดับคะแนน
สูงหรือคะแนนต่ํา 

6.3  ใชในการกําหนดเกณฑของระดับความสามารถของแบบทดสอบอิงเกณฑ ผลของ 
การวิเคราะหขอสอบถูกดัดแปลงใหเปนคะแนนความสามารถของแตละกลุมบุคคลจึงสามารถ
เปรียบเทียบกับคะแนนความสามารถซึ่งเปนเกณฑคงที่ได  ทําใหเราทราบไดวา  ระดับความ
สามารถอิงเกณฑแตละชุด (Minimum Mastery Level) ของขอสอบแตละขอควรเปนอยางไร 
 6.4  ใชวินิจฉัยความสามารถของผูสอบ (Diagnostic) ในกรณีที่ โคงคุณลักษณะ 
ของขอสอบ ( ICC) ของขอสอบไมเหมาะสมกับโคงของโมเดล  แสดงวาบางสิ่งบางอยางผิดปกติ
ในตัวผูสอบที่เราควรสนใจแกไข 
 6.5  ใชในการคนหาความเปนอคติของขอสอบ (Item Bias) เมื่อเกิดเหตุดังกลาวใน 
ขอ  6.3  แสดงวา  มีความสามารถอื่นแฝงเขามาในความสามารถที่ตองการวัด  เราก็สามารถที่จะทํา
การตรวจสอบความลําเอียงของขอสอบได 
 6.6  ใชในการวัดระดับความสามารถของแตละบุคคล (Tailoring Test) เราอาจสุมขอ 
สอบที่วิเคราะหแลว  และมีความยากแยกตามลําดับมาสอบระดับความสามารถของแตละบุคคลได 
 6.7   ใชในการจัดชั้นเรียน (Grade – Placement Tailoring) คาความสามารถของผู
สอบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบอาจใชในการจัดชั้นเรียนที่เหมาะสมกับระดับความสามารถของ
ผูเรียนเปนกลุม ๆ  ได 
 6.8   ใชในการสรางแบบทดสอบที่ดีที่สุด (Best Test Design) ผลจากการวิเคราะห     
ขอสอบโดยทฤษฎีคุณลักษณะภายใน (Latent  Trait  Models) สามารถนําไปใชในการสรางขอ
สอบที่มีคุณลักษณะตาง ๆ ตามที่ตองการได 
 6.9  ใชในการเปรียบเทียบคะแนนตางชุด (Equating Score) ในแบบสอบที่วิเคราะห 
แลว  2  ชุดที่ตางกัน  แตวัดในสิ่งเดียวกัน  จะสามารถนําคะแนนของผูสอบในแบบสอบฉบับหนึ่ง
เปรียบเทียบกับคะแนนของผูสอบในแบบสอบอีกฉบับหนึ่งได  ทั้งนี้เพราะคะแนนแตละชุดของ
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  นั้นถูกแปลงเปนคะแนนมาตรฐานที่สามารถเปรียบเทียบกันได 
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 6.10  ใชหาคาการเดา (Guessing) ในทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมไดมีการใชสูตรแกการ
เดา 
แตในทางปฏิบัติจริงแลวถาผูสอบมีเวลาเพียงพอ  มีตัวเลือกที่มีประสิทธิภาพ  และผูสอบไดแสดง
ความสามารถอยางเต็มที่  การเดาแบบสุมนาจะเกิดขึ้นไดนอยมาก  ถาเปนเชนนี้สูตรแกการเดาจึง
เปนเสมือนการลงโทษผูสอบผูนั้น  สําหรับในทฤษฎีการตอบสนองขอสอบจะไมใชสูตรแกการเดา  
แตจะใชการพิจารณาคาการเดา  ซ่ึงหาไดจากการนําโมเดลทางคณิตศาสตรเขามาชวยสนับสนุนทํา
ใหหลักการพิจารณาคาการเดามีความสมเหตุสมผลยิ่งขึ้น 
 
7.  สรุปแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
  สาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ก็คือ  คาคุณลักษณะของขอสอบ (a, b 
และ c) เปนคาพารามิเตอรประจําขอสอบ  นั่นคือคาคุณลักษณะขอสอบจะเปนคาคงที่  ไมวาจะนํา
ไปสอบกับผูสอบกลุมใด  ตางกับทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม (Classical Test Theory) ซ่ึงความยาก
ของขอสอบขึ้นอยูกับกลุมนักเรียนที่เรานําขอสอบนั้นไปสอบ  ถากลุมนักเรียนนั้นเกง  ขอสอบนั้น
ก็จะถูกวิเคราะหวาขอสอบนั้นงาย  เพราะคนสวนใหญในกลุมทําได  ในทํานองเดียวกันถานําขอ
สอบขอเดียวกันมาสอบกลุมนักเรียนที่ออน  ขอสอบขอนั้นจะถูกวิเคราะหออกมาวายาก  เพราะคน
สวนใหญในกลุมทําไมได  แตสําหรับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบนั้น  ถานําไปสอบกลุมนักเรียน
ออนก็จะไดความสัมพันธของสมการในตําแหนงความสามารถต่ํา  แตถาไปสอบกับนักเรียนเกงก็
จะไดความสัมพันธของสมการในตําแหนงความสามารถสูง  ซ่ึงเปนโคงความสัมพันธอันเดียวกัน 
  คาพารามิเตอรของขอสอบในทฤษฎีการตอบสนองขอสอบแตละตัวมีความหมายดังนี้ 
           θ   :  คือ  ระดับความสามารถของผูสอบในสเกลคะแนนมาตรฐาน  อยูระหวาง  -3  ถึง  
+3  โดยประมาณ  ผูที่มีความสามารถปานกลางจะมีคา  θ   อยูระหวาง  -1.0  ถึง  +1.0  ถาคา  θ   
มากกวา  1.0  แสดงวา  คาความสามารถคอนขางสูงถา (นอยกวา  -1.0  แสดงวา  คาความสามารถ
คอนขางต่ํา) 
         a  :  คือ  คาอํานาจจําแนก (Item Discriminating) ของสมการที่จุดบนโคงที่ตรงกับ
คาโอกาสที่จะทําขอสอบถูกเทากับ  0.5 (คาแกนตั้งที่  0.5) เปนคาพารามิเตอรที่แสดงถึงความ
สามารถของขอสอบในการจําแนกบุคคลที่มีความสามารถตางไปออกไดมากนอยเพียงใด  ถาคา
ความชันสูงคนที่มีความสามารถตางกันเพียงเล็กนอยก็สงผลใหโอกาสที่ทําขอสอบถูกตางกันมาก  
โดยปกติคาควรจะมากกวา  0.3  ขึ้นไป 
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 a  >  0.5  การจําแนกดี 
 0.3  <  a  <  0.5 การจําแนกปานกลาง 
 a  <  0.3  การจําแนกไมดี 

          b  :  คือ  คาความยาก (Item Difficulty) คือตําแหนงบนสเกลของคาความสามารถ   
(แกนนอน) ที่ตรงกับ  คาโอกาสที่จะทําขอสอบถูกเทากับ  0.5  นั้นคือคาความยากก็คือ  คาความ
สามารถของผูสอบที่มีโอกาสทําขอสอบขอนั้นถูกรอยละ  50  คาความยากเปนคาที่บอกถึงความ
เหมาะสมในการที่จะเอาขอสอบขอนี้ไปใช  ถาคาความยากสูงกวา  1.0  ก็ควรนําไปใชกับผูมีความ
สามารถสูง (กลุมเกง) เชน  นําไปใชในการสอบแขงขัน  ถาคาความยากต่ํากวา  -1.0  ก็ควรนําไปใช
กับกับผูที่มีความสามารถต่ํา (กลุมออน) เชน  นําไปใชกับนักเรียนออนเพื่อวินิจฉัยขอบกพรองใน
การเรียนวิชานั้น  สวนขอที่มีคา  b  อยูระหวาง  -1.0  ถึง  1.0  เหมาะสําหรับไปใชกับนักเรียนที่มี
ความสามารถปานกลาง  เชน  ใชในการเรียนการสอนในชั้นปกติ  หรือเรียกวา  วัดผลสัมฤทธิ์   
           c  :  คือ  คาการเดา (Item Guessing) เปนคาจุดตัดบนแกนตั้ง (คาโอกาสที่จะทําขอ
สอบขอนั้นถูก) เพราะเปนโอกาสที่จะทําขอสอบนั้นถูกโดยไมมีความสามารถมีคาที่เปนไปไดอยู
ระหวาง  0  ถึง  1  ถาขอสอบขอนั้นไมสามารถที่จะตอบถูกดวยการเดาแลว  ci = 0 และปกติควรจะ
มีคานอยกวา  0.3 
   c  <  0.2  ตัวเลือกดีมาก 

 0.2  <  c  <  0.3 ตัวเลือกดี 
 c  >  0.3  ตัวเลือกเดางาย 
  

งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 ผูวิจัยไดรวบรวมงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบทดสอบวินิจฉัยและทฤษฎีการตอบสนอง
ขอสอบ ดังนี้ 

สุภาพร  ละอองวิจิตร (2543 : บทคัดยอ) ไดพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรเร่ืองฟงกชัน โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 4 วิเคราะหขอสอบโดยใชโปรแกรม Bilog Version 3.04 ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ
ดวยความเชื่อมั่นแนวอิงเกณฑดวยสูตรแบบ Binomial รวมทั้งความแมนยําในการประมาณคา 
ความสามารถที่แทจริง ซ่ึงหาไดจาก Test Information Function สวนดานความตรงไดพัฒนา    
แบบทดสอบใหมีความตรงเชิงเนื้อหาตามวิธีของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน หาคะแนนจุดตัด       
โดยวิธีโลจิสติก และหาเกณฑปกติในรูปเปอรเซ็นไทล (Percentile Norms) และคะแนนทีปกติ 
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(Normalized T-score) ไดแบบทดสอบที่มีคุณภาพดังนี้ มีความตรงเชิงเนื้อหา โดยมีดัชนีความ   
สอดคลองอยูในชวงระหวาง 0.67-1.00 มีคุณสมบัติการวัดเพียงคุณลักษณะเดียว มีคาอํานาจจําแนก
ตั้งแต 0.449 ถึง 7.959 คาความยากตั้งแต –0.795 ถึง 1.898 และคาการเดาตั้งแต 0.085 ถึง 0.466       
มีคาความเที่ยงตรงตามแนวอิงเกณฑของโดเมนที่ 1 ถึงโดเมนที่ 6 และทั้งฉบับเปน 0.949, -0.140, 
0.798, 0.705, 0.776, 0.797 และ 0.956 ตามลําดับ สําหรับความแมนยําในการประมาณคาที่แท
จริง พบวาแบบทดสอบมีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อใชวัดผูสอบที่มีความสามารถปานกลางและคอน
ขางสูง คือ คา  อยูในชวง –0.3 ถึง 2.2 คะแนนจุดตัดโดยวิธีโลจิสติกของโดเมนที่ 1 ถึงโดเมนที่ 6 
และทั้งฉบับเปน 21, 14, 3, 3, 5 และ38 ตามลําดับ 

θ

 
 จินตนา  สินกิ่ง (2542 : ออนไลน) ศึกษาเรื่องการพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะพื้น
ฐานของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในจังหวัด
สกลนคร โดยใชแบบทดสอบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก  จํานวน 3 ฉบับ ประกอบดวย ฉบับที่ 1 คํานาม 
คําสรรพนามและคําที่แสดงความเปนเจาของ ฉบับที่ 2 คํากริยา คําศัพท และฉบับที่ 3 คําบุพบท   
การตั้งคําถาม สรุปผลการวิจัยพบวา แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 1 มีคาความยากตั้งแต .22-.81            
คาอํานาจจําแนก ตั้งแต .23-.86 คาความเชื่อมั่นเทากับ .772 แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 2 มีคา
ความยากตั้งแต .20-.63 คาอํานาจจําแนกตั้งแต .30-.82 คาความเชื่อมั่นเทากับ .900 แบบทดสอบ
วินิจฉัยฉบับที่ 3 มีคาความยากตั้งแต .38-.75 คาอํานาจจําแนกตั้งแต .35-.80 คาความเชื่อมั่นเทากับ 
.915   คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาใหโดยผูเชี่ยวชาญทางดานเนื้อหาเปนผูพิจารณาตรวจสอบ 
ปรากฏวา แบบทดสอบวินิจฉัยทั้งสามฉบับสามารถวัดเรื่องทักษะพื้นฐานของความเขาใจในการ
อานภาษาอังกฤษไดจริง 
 
 พรรณผกา  มณีวัง (2542 : บทคัดยอ) ศึกษาเรื่องการใชแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาภาษา
อังกฤษชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เพื่อศึกษาขอบกพรองในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับการ
ทดสอบโดยแบบทดสอบวินิจฉัย และเพื่อสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาภาษาอังกฤษสําหรับ       
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยใชกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จาก       
โรงเรียนในอําเภอดอยสะเก็ด จังหวัดเชียงใหม จํานวน 346 คน พบวา การศึกษาขอบกพรองของ 
นักเรียนเกี่ยวกับการใชภาษาอังกฤษไดแก นักเรียนขาดทักษะในการหาตัวช้ีแนะในประโยครอยละ 
26 และนักเรียนตอบคํานําหนานามผิดโดยเดาความหมายของคํารอบขางมาแปลแทนรอยละ 23  
ความยากของแบบทดสอบมีคาตั้งแต .65 ถึง .86 คาอํานาจจําแนกของขอสอบมีคาตั้งแต .16 ถึง .65 
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ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบซึ่งคํานวณจากสูตร K-R 20 แลวปรับแกใหถูกตองโดยใชสูตร        
ลิฟวิ่งตัน มีคา .889 และแบบทดสอบมีคาความเที่ยงเชิงเนื้อหาโดยผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณา 
 
 สมจิตร  หามาลี (2540 :ออนไลน) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน
ภาษาอังกฤษ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยมีจุดมุงหมายเพื่อสรางแบบทดสอบวินิจฉัยความเขาใจ
ในการอานภาษาอังกฤษ และหาสาเหตุของความบกพรองความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ 
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา มี 2 กลุม กลุมแรกเปน
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 810 คน ใชในการดําเนินการสรางขอสอบวินิจฉัย อีกกลุม
เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 900 คน ใชเพื่อตรวจสอบความบกพรองทางการอาน
ภาษาอังกฤษ การสรางแบบทดสอบเริ่มจากการใหเติมคํา แลวนําขอบกพรองในการตอบผิดของนัก
เรียนมาเปนตัวลวง สําหรับแบบทดสอบวินิจฉัยแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก แลวนําไปทดสอบ 3 คร้ัง    
เพื่อพัฒนาคุณภาพของแบบทดสอบแตละฉบับ และครั้งที่ 4 เพื่อวิเคราะหความบกพรองของกลุม       
ตัวอยาง ผลการศึกษาพบวา แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 5 ฉบับ มีคาความยากของขอสอบตั้งแต .65-
.93 คาอํานาจจําแนกของขอสอบตั้งแต .02-.64 คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 5 ฉบับ     
ซ่ึงคํานวณโดยใชสูตร KR-20 และปรับแกโดยวิธีการคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑมีคา
ตั้งแต .6535 - .8459 สําหรับความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบใหผูเชี่ยวชาญพิจารณา   
ตรวจสอบ ปรากฏวาแบบทดสอบทั้ง 5 ฉบับ มีคาสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู ความเขาใจ
ในการอานภาษาอังกฤษอยูในเกณฑดี ขอบกพรองของกลุมตัวอยางเรียงลําดับจากมากไปหานอย 
ดังนี้  คําศัพท สวนประกอบของประโยค คําคุณศัพท คํากริยา คําสรรพนาม 
 
 นิตยา  พลดงนอก (2540 : ออนไลน) ไดพัฒนาแบบวัดความเขาใจในการอานภาษา
ไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยมีวัตถุประสงคเพื่อสรางและพัฒนาแบบวัดความเขาใจ
ในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยอิงทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ         
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 2539 จํานวน 1,831 คน ผูวิจัยไดสราง
แบบสอบเลือกตอบจํานวน 43 ขอ ขึ้นทดลองใชและวิเคราะหขอมูล ปรากฏผลดังนี้ แบบวัดมีคา
อํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.23 ถึง 2.26 คาความยากอยูในชวง –2.00 ถึง 3.45 และคาโอกาสการ
เดาขอสอบถูกอยูในชวงระหวาง 0.07 ถึง 0.27 สําหรับคาฟงชันสารสนเทศของแบบวัดตามทฤษฎี    
การตอบสนองขอสอบ พบวา แบบวัดจะมีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อใชทดสอบกับผูสอบที่มีความ
สามารถระดับ 0.60 
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 สกาว   สันติเทวกุล (2540 : บทคัดยอ) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาฟสิกส  ว  021  
ใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  กลุมตัวอยางที่ใชในการพัฒนาและหาคุณภาพเปนนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 4  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา  2539  แผนการเรียนวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร  
ของโรงเรียนในสังกัดกรมสามัญศึกษาเขตการศึกษา  2  และ  3  จํานวน  1,761  คน ที่แบงออกเปน  
2  กลุม  โดยกลุมที่  1  จํานวน  994  คน  ใชสําหรับพัฒนาคัดเลือกกลุมขอสอบ  กลุมตัวอยางนี้ได
มาโดยวิธีการสุมแบบกลุม  สวนกลุมที่ 2  จํานวน  767  คน  ใชสําหรับสรางเกณฑปกติ  กลุม        
ตัวอยางนี้ไดมาโดยสุมแบบแบงชั้น  พบวามีจํานวนขอสอบ  จํานวน  81  ขอที่มีคุณภาพตามเกณฑ
ที่กําหนดไวโดยมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.300  ถึง  2.070  คาความยากตั้งแต  -2.750  ถึง  3.000  
และคาการเดาตั้งแต 0.030  ถึง  0.300  และการจัดเปนแบบทดสอบวินิจฉัยที่หาคะแนนจุดตัดตาม
จุดประสงค  โดยวิธีโลจีสติก  และหาความเที่ยงจากฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ  โดยมีคา
สูงสุดเทากับ  09.526  ที่ระดับความสามารถ  0.1  ซ่ึงแสดงวาเหมาะสมกับผูสอบที่มีความสามารถ
ปานกลาง 
 
 อําไพ  วรรณเกษม (2539 : ออนไลน) ศึกษาเรื่องการสรางแบบทดสอบเฉพาะกลุมแบบ 
ซีเอที มีวัตถุประสงค เพื่อสรางแบบทดสอบเฉพาะบุคคล แบบ ซีเอที รูปแบบแยกทางแปรผัน โดย
ใชกลยุทธแบบเบย และหาคุณภาพของแบบทดสอบที่สรางขึ้น กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 4 จํานวน 2,810 คน วิธีการศึกษา ประกอบดวยการทดสอบครั้งที่ 1 เปนการทดลองกลุม
ขอสอบ เพื่อนําผลมาปรับปรุงคุณภาพของขอสอบ การทดสอบครั้งที่ 2 เพื่อประมาณคาพารามิเตอร
ของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบรูปแบบ 3 พารามิเตอร การทดสอบครั้งที่ 3 เปนการ
ทดลองการใชแบบทดสอบเฉพาะบุคคลโดยใชเครื่องคอมพิวเตอรในการทดสอบ และการทดสอบ
คร้ังที่ 4 เปนการทดสอบเพื่อประมาณคาความสามารถของผูสอบโดยวิธีเบเซียนอัพเดทติ้ง 
 
 เพ็ญพรรณ  กรึงไกร (2538 : ออนไลน) ศึกษาเรื่องการพัฒนาแบบสอบความคิดรวบ
ยอดทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 มีวัตถุประสงคเพื่อสรางและวิเคราะหแบบ
สอบความคิดรวบยอดททางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โดยอิงทฤษฎีการตอบ
สนองขอสอบ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2  จํานวน 793 คน แบบสอบเลือก
ตอบจํานวน 53 ขอ ไดถูกสรางขึ้น นําไปทดลองใชและวิเคราะหปรากฏผลดังนี้ แบบสอบมีคา
อํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.30 ถึง 0.79 คาความยากอยูในชวงระหวาง –3.93 ถึง 4.00 และคา
โอกาสการเดาขอสอบถูกอยูในชวงระหวาง 0.11 ถึง 0.31 สําหรับความเที่ยงตามแนวทฤษฎีการ
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ตอบสนองขอสอบ พบวาแบบสอบจะมีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อใชวัดกับผูสอบที่มีความสามารถ
ระดับ 3.00 
 

ศรินทิพย  แกวมหาวงศ (2532 : ออนไลน) ศึกษาเรื่องการใชโมเดลโลจิสติกเพื่อพัฒนา
แบบสอบอิงโดเมน มีวัตถุประสงคเพื่อสรางแบบสอบอิงโดเมนวิชาคณิตศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปที่ 
3 เร่ือง พหุนามและใชโมเดลโลจิสติก 3 พารามิเตอรในการวิเคราะหแบบสอบที่สรางขึ้นเพื่อหาคา
พารามิเตอรของขอสอบ ไดแก คาอํานาจจําแนก คาความยาก และคาการเดา และคัดเลือกขอสอบ
ตามเกณฑที่เหมาะสมของคาพารามิเตอร พรอมทั้งตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบตามแนว        
อิงโดเมนและทฤษฎี IRT นอกจากนี้ยังมุงใชโมเดลโลจิสติก 3 พารามิเตอร เพื่อกําหนดคะแนน
เกณฑของแบบสอบ ตลอดจนเพื่อการประมาณคาความสามารถและคะแนนโดเมน สําหรับใชเปน
ตารางเทียบคะแนนของผูสอบดวย แบบสอบอิงโดเมนที่ไดเปนชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 
50 ขอ โดยแบงเปน 4 โดเมน ตามพฤติกรรมในขอบเขตเนื้อหาเรื่องพหุนาม ขอสอบเขียนขึ้นตาม
ลักษณะเฉพาะของขอสอบ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ปการศึกษา 2531 จํานวน 
2,145 คน ซ่ึงจากการวิจัยคร้ังนี้ไดแบบสอบอิงโดเมนที่มีคุณภาพดังนี้ 

1. มีคุณสมบัติการวัดเพียงคุณลักษณะเดียวและความเปนอิสระในการตอบขอสอบ 
2. คาพารามิเตอรของขอสอบอยูในเกณฑเหมาะสม โดยมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  

0.82293  ถึง 2.00 มีคาเฉลี่ยของคาอํานาจจําแนกเปน 1.27235  มีคาความยากตั้งแต –0.779607 
ถึง 2.32667 คาเฉลี่ยของความยากเปน 0.79895 และมีคาการเดาตั้งแต 0.03228 ถึง 0.29393 คา
เฉลี่ยของการเดาเปน 0.18271 

3. มีความตรงเชิงเนื้อหา โดยมีคาเฉลี่ยของคะแนนการตัดสินความสอดคลองผาน 
เกณฑที่ยอมรับคือ 0.5 มีความตรงเชิงโครงสราง คือ พบวาขอสอบในโดเมนเดียวกันถูกจัดไวในตัว
ประกอบเดียวกันเปนสวนใหญ และมีความตรงรวมสมัย คือ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ  
เพียรสันเปน 0.643 ที่ระดับนัยสําคัญ .001 

4. มีความเที่ยงตามแนวอิงโดเมนที่ 1 ถึง 4 และทั้งฉบับเปน 0.8884  0.8485  
0.8443 

  0.7700  และ  0.9428ตามลําดับ สําหรับความเที่ยงตามแนว IRT พบวา ไดคาฟงกชันสารสนเทศ
แบบสอบสูงมากในชวงของคา θ  ระหวาง 0.00 ถึง 1.8 ซ่ึงแสดงวา แบบสอบมีความเหมาะสม
หรือมีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อใชทดสอบกับนักเรียนที่มีระดับความสามารถปานกลางและคอนขาง
สูง 
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5. ไดคะแนนเกณฑการตัดสินความสามารถขั้นต่ําที่ยอมรับไดของแบบสอบใน   
  โดเมนที่ 1-4 และทั้งฉบับ ซ่ึงอยูบนสเกลความสามารถเปน 1.48  0.58  0.37  1.04 และ 0.93 
ตามลําดับ 
 
 ประดิษฐ   เรืองตระกูล (2529 : บทคัดยอ) ไดใชโมเดลโลจีสติกพัฒนาแบบทดสอบ
วินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 1  ปการศึกษา  2527  จํานวน  1,913  คน แบบทดสอบกําหนดมวลประสบการณ  6  
มวล  ประสบการณ ซ่ึงแยกยอยไดเปน  13  จุดประสงคการเรียนรู  แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบ
ทดสอบประเภทเลือกตอบ  4  ตัวเลือก จํานวน  60  ขอ  ผลการศึกษาพบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยมี
คุณสมบัติการวัดเพียงคุณลักษณะเดียว  มีคาอํานาจจําแนก  คาความยากและคาการเดา  เทากับ  
0.19036  ถัง  2.00000 , -3.75288  ถึง  1.90366  และ  0.0  ถึง  0.5  ตามลําดับ  มีคาความเที่ยง
ตามแนวอิงเกณฑของโดเมนยอยที่ 1  ถึงโดเมนยอยที่ 6 และทั้งฉบับเปน .8352 , .7353 , .6483 , 
.8729 , .7655 , .6055  และ  .9126  ตามลําดับ  สําหรับความเที่ยงตามแนวทฤษฎี  IRT  พบวา  
แบบทดสอบจะมีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อวัดกับผูสอบที่มีระดับความสามารถปานกลาง  คือ มีคา  0  
อยูในชวง  -1.5  ถึง  1.5  มีคาความตรงเชิงเนื้อหาและความตรงเชิงวินิจฉัย  โดยมีคาเฉลี่ยผาน
เกณฑที่ยอมรับคือ  2.5  มีความตรงรวมสมัยและความตรงเชิงพยากรณ  คือมีคาสัมประสิทธิ์สห
สัมพันธเปน  .578  และ  .665  ที่ระดับนัยสําคัญ  .001 ตามลําดับ  และมีความตรงเชิงทฤษฎี 
 
 เดือนเพ็ญ  หวานณรงค (2528 : ออนไลน) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะพื้นฐาน
ของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีจุดมุงหมายเพื่อ
สรางแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะพื้นฐานของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษที่มีคุณภาพ จํานวน 
7 ฉบับ คือ แบบทดสอบฉบับคํากริยา แบบทดสอบฉบับคําบุพบท แบบทดสอบฉบับคําสรรพนาม
และคําที่แสดงความเปนเจาของ แบบทดสอบฉบับคําคุณศัพทและคําวิเศษณ แบบทดสอบฉบับ    
คําสันธาน แบบทดสอบฉบับการตั้งคําถาม และแบบทดสอบฉบับคําศัพท เพื่อใชคนหาจุดบกพรอง
และสาเหตุของความบกพรองในทักษะพื้นฐานของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ สําหรับ  
นักเรียนที่สําเร็จชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 และจะเริ่มเรียนทักษะความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษใน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ปการศึกษา 2538 ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา ในจังหวัด
สมุทรปราการ จํานวน 777 คน ซ่ึงเลือกมาโดยการสุมแบบแบงชั้น  การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยมี
วิธีดําเนินการดังนี้ สรางแบบทดสอบสํารวจแบบเติมคําโดยเขียนขอสอบใหสอดคลองกับ            
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จุดประสงคเชิงพฤติกรรม เพื่อสํารวจหาขอบกพรองในการตอบผิดของนักเรียน นําขอบกพรองนั้น
มากําหนดเปนลักษณะตัวเลือกในการเขียนลักษณะเฉพาะของขอสอบ สรางแบบทดสอบวินิจฉัย
ตามลักษณะเฉพาะของขอสอบ ซ่ึงเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด 5 ตัวเลือก ผลการศึกษา
พบวา แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 7 ฉบับ มีคาความยากของขอสอบตั้งแต .50 ถึง .95 คาอํานาจจําแนก
ของขอสอบตั้งแต .09 ถึง 1.00 คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบมีคาเรียงลําดับดังนี้ .9443  .5368  
.8596  .7891  .7984  .8080  และ .7918 สําหรับความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบหาโดย
ใหผูเชี่ยวชาญทางเนื้อหาพิจารณาความสอดคลองระหวางขอสอบรายขอกับจุดประสงคเชิงพฤติ
กรรม และนําผลการพิจารณามาคํานวณหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค
เชิง พฤติกรรม ซ่ึงมีคาตั้งแต .50 ถึง 1.00 แสดงวาแบบทดสอบทั้ง 7 ฉบับมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อ
หาจริง 
 
 จากงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบทดสอบวินิจฉัยและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบดัง
กลาวทําใหไดแบบทดสอบวินิจฉัยที่มีคุณภาพ  สําหรับวินิจฉัยการเรียนของนักเรียนในหลายราย
วิชา  ทั้งระดับประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษา  แตรายวิชาภาษาอังกฤษระดับชั้นประถมศึกษาป
ที่ 4  ซ่ึงเปนภาษาอังกฤษระดับอานออกเขียนไดยังไมมีการสรางเปนแบบทดสอบวินิจฉัย  ผูวิจัยจึง
สนใจที่จะสรางแบบทดสอบวินิจฉัยรายวิชานี้  เพื่อนําแบบทดสอบไปใชประโยชนตอไป 
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