
บทท่ี 2
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ

การศกึษาในครั้งนี้เปนการสรางและพัฒนาแบบทดสอบความสามารถในการคิดและแก
ปญหาส ําหรับนักเรียนระดับชั้นอนุบาล ซ่ึงผูวิจัยไดเสนอเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของดังนี้

ความหมายของสติปญญา
ทฤษฎีสติปญญา
ทฤษฎีพัฒนาการดานสติปญญา
องคประกอบสติปญญา
การสรางแบบทดสอบสติปญญา
แบบทดสอบสติปญญาที่สํ าคัญ
คณุลักษณะที่ดีของขอสอบ
หลักสูตรกอนประถมศึกษา พุทธศักราช 2540
เกณฑปกติ
งานวิจัยที่เกี่ยวของ

ความหมายของสติปญญา

จากการศกึษาพบวา มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของสติ
ปญญาไวดังนี้

วจิติพาณี   เจริญขวัญ (2532 : 1 - 2) ไดรวบรวมความหมายของสติปญญาจาก
นกัจิตวิทยาไว ดังตอไปนี้

บิเนต (Alfred Binet) นกัจติวทิยาชาวฝรั่งเศษ ซ่ึงไดรับการยกยองวาเปนบิดาแหงสติ
ปญญา ไดใหความหมายของสติปญญาไววา เปนแนวคิดหรือทิศทางของความคิดและความสามารถ
ในการปฏิบัติตามความคิดนั้น และเปนสมรรถวิสัยที่จะเปลี่ยนแปลงแกไขหรือริเร่ิมการกระทํ าสิ่ง
ใหม ๆ ขึ้น

กอดดารด (H.H. Goddard) กลาววา สติปญญาเปนระดับความสามารถของแตละบุคคล
ในการแกปญหาเฉพาะหนา และความสามารถในการคาดคะเนผลที่จะเกิดขึ้นได
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เทอรแมน (Lerwis Terman) ใหความหมายวา สติปญญา หมายถึง ความสามารถในการ
คดิแบบนามธรรมของแตละบุคคลไดดีและรวดเร็ว

ฟรีแมน (Freeman) กลาววาสติปญญาเปนความสามารถในการเรียนรู ความสามารถใน
การคดิเกี่ยวกับนามธรรม และความสามารถในการปรับตัวตอส่ิงแวดลอม

สตอดดารด (G.D. Stoddard) นกัจติวทิยาชาวอเมริกัน กลาววา สติปญญา หมายถึง
ความสามารถในการทํ ากิจกรรมที่ยาก สลับซับซอน เปนนามธรรม นํ าไปสูเปาหมาย มีคุณคาตอ
สังคม มีความคิดริเร่ิมใหม ซ่ึงตองอาศัยสมาธิ ความอดทน และแรงจูงใจ

โคเลสนิค (Kolesnik) กลาววา สติปญญาเปนความสามารถดานตาง ๆ คือ
-  ความสามารถในการนํ าประสบการณมาใชประโยชน
-  ความสามารถในการปรับตัวตอส่ิงแวดลอม
-  ความสามารถในการแกปญหา
-  ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธระหวางสิ่งตาง ๆ
-  ความสามารถในการคิด และเขาใจนามธรรม
-  ความสามารถในการเรียนรู
ธอรนไดค (Thorndike) ไดใหความหมาย สติปญญาวา เปนความสามารถในการแสดง

การตอบสนอง การจัดกระทํ าตอสถานการณใหม ๆ ไดดี
นอกจากนี้ กูด (Good อางถึงใน วันทนีย   เหมาะผดุงกุล, 2535 : 11) ไดใหความหมาย

ของสติปญญาไววา เปนความสามารถของสมองในการรวบรวมประสบการณตาง ๆ เขาเปนอัน
หนึง่อนัเดยีวกัน และความสามารถในการปรับตัวใหสํ าเร็จและรวดเร็ว ซ่ึงความสามารถทางสมอง
นีว้ดัไดดวยเครื่องมือทดสอบทางสติปญญา

คิมเบิล (Kimble อางถึงใน บุญไท   เจริญผล, 2533 : 8 - 9) ไดกลาววา สติปญญา คือผล
งานของความสามารถ 5 อยาง ประกอบดวย

1.  ความสามารถในการใชกระบวนการที่เกี่ยวกับสัญลักษณ
2.  ความสามารถในการคิดหาเหตุผล
3.  ความสามารถในการวางเปาหมายในการกระทํ า
4.  ความสามารถในการปฏิบัติตัวตอส่ิงแวดลอม
5.  ความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมและปรับสิ่งแวดลอมใหเหมาะสม

กับตัวเอง
กมลรัตน   หลาสุวงษ (2524 : 33) ไดใหความหมายของสติปญญาไววา เปนสภาพของ

สมองในการแสดงความสามารถในดานความจํ า การคิด คือ การคิดอยางมีเหตุผล คิดเปนนามธรรม
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และคดิอยางสรางสรรค มีการตัดสินใจ การแกปญหาโดยเฉพาะการแกปญหาเฉพาะหนา และการ
ปรับตัวของบุคคลตอสถานการณตาง ๆ หรือส่ิงตาง ๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพ

วรดี   เลิศไกร (2533 : 26) ใหความหมายของสติปญญาไววา เปนพฤติกรรมทางสมอง
ของบุคคลที่แสดงความสามารถในการคิด ตัดสินใจ การคนหาเหตุผล ความสามารถในการปรับตัว
ของบคุคลตอสถานการณหรือส่ิงแวดลอมไดอยางเหมาะสม และสามารถกระทํ ากิจกรรมตาง ๆ ได
อยางมีจุดมุงหมายและมีประสิทธิภาพ

วจิติร   วิจิตรวาทการ ไดกลาวถึง สติปญญาที่ทานเรียกวา มันสมองดี โดยอธิบายถึงผูมี
มนัสมองดี ตองประกอบดวยองค 3 คือ

-  คิดเร็ว
-  คิดถูกตอง
-  ตนทํ าไดสํ าเร็จตามความคิดนั้น
ปทานกุรมทางการศึกษา ไดใหความหมาย เชาวนปญญา หรือสติปญญาไวดังนี้
-  เชาวนปญญา คือ ความสามารถในการรวบรวมประสบการณตาง ๆ เขาเปนอันหนึ่ง

อันเดียวกัน
-  เชาวนปญญา คือ ความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสถานการณไดสํ าเร็จ

(วิจิตพาณี   เจริญขวัญ, 2532 : 2)
จะเหน็วานกัจิตวิทยาไดใหความหมาย หรือคํ าจํ ากัดความของสติปญญาไวครอบคลุม

และเนนลักษณะดังนี้
-  ความสามารถในการเรียนรูอยางกวางขวาง
-  ความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมและสถานการณตาง ๆ
-  ความสามารถดานความคิดสรางสรรค ในการใชสัญลักษณสังกัปภาษาตลอดจน

สัญลักษณตัวเลขตาง ๆ
ดงันัน้จึงพอสรุปความหมายของสติปญญาไดวา สติปญญาหมายถึง ความสามารถทาง

สมองของบุคคลที่แสดงออกมาในรูปของพฤติกรรมตาง ๆ เปนความสามารถในการรูคิด ภาษา
ความจ ํา การคิดหาเหตุผล การแกปญหา การตัดสินใจ และความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสิ่ง
แวดลอมไดอยางมีประสิทธิภาพ ซ่ึงความสามารถดังกลาวจะพัฒนาจากความคิด ความเขาใจใน
ระดบังาย ๆ จากวัยเด็กไปสูระดับที่ซับซอนยิ่งขึ้นในวัยผูใหญ และความสามารถทางสมองนี้
สามารถวัดไดดวยเครื่องมือทดสอบทางสติปญญา
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ทฤษฎีสติปญญา

นกัจติวทิยาไดศึกษาเรื่องสติปญญาและเสนอเปนทฤษฎีไวหลายทฤษฎีดวยกัน ซ่ึงแตละ
ทฤษฎกีม็ลัีกษณะเฉพาะของตน บางทฤษฎีก็ขยายทฤษฎีแรกใหชัดเจนยิ่งขึ้น ดังตอไปนี้
1.  ทฤษฎีเอกนัย (Unifactor Theory) บเินต (Alfred Binet) อธิบายวา สติปญญาเปนความสามารถ
ทัว่ไป เปนลักษณะความสามารถรวมไมสามารถแยกจากกันได ประกอบดวยองคประกอบเดียว คือ
องคประกอบทั่วไป (General Factor หรือ G - Factor)
2.  ทฤษฎีสองตัวประกอบ (Two–factor Theory) สเปยรแมน (Charles Spearman) เปนผูคิดขึ้น เขา
อธิบายวา สติปญญาหรือความสามารถทางสมองประกอบดวย ความสามารถทั่ว ๆ ไป หรือเรียกวา
(General Factor หรือ G - factor) เปนความสามารถที่มีอยูในการทํ ากิจกรรมตาง ๆ ทุกชนิด และ
ความสามารถเฉพาะหรือเรียกวา S - factor (Specific Factor) เปนความสามารถเฉพาะในการทํ า
กจิกรรมอยางใดอยางหนึ่ง เชน ความสามารถทางคณิตศาสตร ความสามารถทางภาษา ความ
สามารถทางวิทยาศาสตร ความสามารถทางจักรกล เมื่อจะแกปญหาทางคณิตศาสตรก็ใช G - factor
และ S - factor ทางคณิตศาสตร เมื่อจะใชเรียนทางภาษาก็ใช G - factor และ S - factor ทางภาษา
เปนตน
3.  ทฤษฎีหลายตัวประกอบ (Multiple–factor Theory) ทฤษฎีสติปญญาในกลุมนี้ เรียกอีกอยางวา
Group Factor Theory นกัจติวทิยาหลายคนมีความเห็นวา ทฤษฎีสติปญญาของสเปยรแมนนั้นยัง
แคบเกนิไป จึงไดคนควาและตั้งทฤษฎีขึ้นมาใหม มีดังนี้

3.1  ทฤษฎีของธอรนไดค (E.L. Thorndike’s Theory) ธอรนไดคไดแบงเชาวนปญญาออกเปน
ความสามารถ 3 ประเภทใหญ ๆ แตละประเภทแสดงลักษณะเฉพาะตน ดังนี้

3.1.1  ความสามารถในการคิดเปนนามธรรม (Abstract Ability) เปนความสามารถในการคิด
ส่ิงที่เปนนามธรรม และความสามารถในการเรียนรูสัญลักษณตาง ๆ

3.1.2  ความสามารถดานเครื่องจักรกล (Mechanical Ability) เปนความสามารถในการเขาใจ
กลไก และโครงสรางของเครื่องจักรกลตาง ๆ

3.1.3  ความสามารถดานสังคม (Social Ability) เปนความสามารถในการเรียนรูแบบแผนทาง
สังคม สามารถปรับตัวใหเขากับระเบียบแบบแผนตาง ๆ ในสังคมไดอยางมีความสุข และอยูใน
สังคมไดอยางมีประสิทธิภาพ

3.2  ทฤษฎีของเธอรโตน (L.L. Thurstone’s Theory) อธิบายวาสติปญญาประกอบดวย ความ
สามารถ ดังนี้

3.2.1  ความเขาใจภาษา (Verbal Comprehension ยอวา V.) หมายถึงความสามารถทางภาษา
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3.2.2  ความคลองแคลวในการใชคํ า (Word Fluency ยอวา W.) หมายถึงความสามารถในการ
คดิ และใชค ําอยางรวดเร็ว ถูกตองและไพเราะ สามารถวัดไดโดยใหหาคํ าที่ขึ้นตนดวยอักษรตาง ๆ
การตอบใหคลองจองกัน การสลับอักษรใหเกิดคํ าใหม ๆ เปนตน

3.2.3  การใชตัวเลข (Number ยอวา N.) หมายถึงความรวดเร็วและแมนย ําในการคิดคํ านวณ
ทางคณิตศาสตร

3.2.4  ความไวในการรับรู (Perception Speed ยอวา P.) หมายถึง ความสามารถในการรับรู
รายละเอยีดของสิ่งตาง ๆ ที่มองเห็นไดอยางถูกตอง เชน ลักษณะที่แตกตางกัน เหมือนกันหรือ
คลายคลึงกัน เปนตน

3.2.5  การคิดหาเหตุผล (Reasoning ยอวา R.) หมายถึง ความสามารถทางเหตุผลในการแก
ปญหาตาง ๆ

3.2.6  การมองภาพมิติ (Space ยอวา S.) หมายถงึ ความสามารถในการมองเห็นและเขาใจ
ความสัมพันธของภาพ 2 มิติ และ 3 มิติ

3.2.7  ความจํ า (Association Memory ยอวา M. ) เปนความสามารถในการจํ ารูปภาพ ประโยค
ค ํา อักษร และรูปแบบตาง ๆ เปนตน

3.3  ทฤษฎีของกิลฟอรด (Guilford’s Theory) กลิฟอรดไดเสนอวาโครงสรางของสติปญญา
ประกอบดวย 3 มิติ คือ

3.3.1  มิติที่ 1 ดานกระบวนการหรือวิธีการของการคิด (Operations) คอื กระบวนการทาง
สมองหรือพฤติกรรมทางสมองของบุคคล เมื่อไดรับการเราจากขอมูลตาง ๆ ในมิติที่ 1 กระบวนการ
ทางสมองจะเกิดขึ้นตามลํ าดับจากงายไปหายาก ดังนี้

3.3.1.1  การรับรูและการเขาใจ (Cognition) หมายถึง ความสามารถทางสมองของบุคคล
ทีรู่จกัและเขาใจสิ่งตาง ๆ เชน เห็น “ก” ก็บอกไดวาเปนตัวอักษรแรกของภาษาไทย เห็นนกก็รูวามี
ขา 2 ขา มีปก สามารถบินได

3.3.1.2  การจํ า (Memory) หมายถึง ความสามารถทางสมองของบุคคลในการสะสม
หรือเกบ็รวบรวมขอมูลตาง ๆ ที่รูจักไวได และสามารถระลึกออกมาไดเมื่อตองการ เชน การจํ าเรื่อง
ราวบางอยางในอดีตไดเมื่อมีส่ิงเรามากระตุน โดยแยกความจํ า (Memory) ออกเปน 2 อยาง คือ

 ก.  Memory Recording หมายถึง ความจํ าในชวงสั้น (Short-term Memory)
 ข.  Memory Retention หมายถึง ความจํ าที่ทิ้งชวง

3.3.1.3  การคิดแบบอเนกนัย (Divergent Thinking) หมายถึง ความสามารถทางสมอง
ของบคุคลทีจ่ะใหขอมูลตาง ๆ โดยไมจํ ากัดจํ านวนจากสิ่งเราที่กํ าหนดให เชนหนังสือพิมพใช
ประโยชนอะไรไดบาง
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3.3.1.4  การคิดแบบเอกนัย (Convergent Thinking) หมายถึง ความสามารถทางสมอง
ของบคุคลที่จะสรุปขอมูลที่ดีที่สุด และถูกตองที่สุดจากขอมูลที่กํ าหนดใหได เชน สามารถบอกได
วาตัวเลขตัวแรกที่ถัดจาก 2 , 3 , 5 , 8 คือ 12 เปนตน

3.3.1.5  การประเมินคา (Evaluation) หมายถึง ความสามารถทางสมองของบุคคล จัด
เกณฑทีส่มเหตุสมผลจากขอมูลที่กํ าหนดให และสรุปไดวาขอมูลอ่ืนใดบางที่มีลักษณะสอดคลอง
กบักฎเกณฑนั้น

3.3.2  มิติที่ 2 เนื้อหา (Content) คอืขอมูลที่จํ าแนกตามชนิดหรือจํ าพวกตาง ๆ ที่บุคคล
สามารถแยกแยะเพื่อที่จะรับรู ประกอบดวยขอมูล 5 จํ าพวก คือ

3.3.2.1  ภาพหรือส่ิงที่มีรูปรางตัวตน (Figural) หมายถึงขอมูลที่เปนรูปธรรมซึ่งบุคคล
สามารถที่จะรับรูและระลึกได โดยแยกไดดังนี้

 ก.  Visual หมายถึง ความสามารถในการมองเห็น เชน ภาพตาง ๆ
 ข.  Auditory หมายถึง ความสามารถในการรับรูทางการไดยิน เชน เสียงตาง ๆ

3.3.2.2  สัญลักษณ (Symbolic) หมายถึง ขอมูลที่อยูในรูปของเครื่องหมายตาง ๆ เชน
ตวัอักษร ตัวโนตของนักดนตรี รวมทั้งสัญลักษณตาง ๆ อีกดวย

3.3.2.3  ภาษาความหมาย (Semantic) หมายถึง ขอมูลที่อยูในรูปของถอยคํ าที่มีความ
หมายหรืออาจจะไมอยูในรูปของถอยคํ าก็ได เชน ภาษาใบ เปนตน

3.3.2.4  พฤติกรรม (Behavior) หมายถึง ขอมูลที่เปนกิริยาอาการของมนุษย
3.3.3  มิติ 3 ผลผลิต (Product) คอื ขอมูลหรือผลที่ไดจากปฏิบัติการขั้นตาง ๆ แบงออกเปน 6

ลักษณะ คือ
3.3.3.1  หนวย (Units) หมายถงึ ส่ิงใดสิ่งหนึ่งที่มีลักษณะเฉพาะตัว และแตกตางไปจาก

ส่ิงอื่น ๆ เชน ไก เสือ ปลา เปนตน
3.3.3.2  จํ าพวก (Classes) หมายถงึ กลุมของหนวยตาง ๆ ที่มีลักษณะบางประการรวม

กนั เชน สุนขั ชาง ปลาวาฬ เปนสัตวจํ าพวกเดียวกัน เพราะตางก็เล้ียงลูกดวยนม
3.3.3.3  ความสัมพันธ (Relations) หมายถึงการเชื่อมโยงผลที่ไดประเภทตาง ๆ 2

ประเภทเขาดวยกัน โดยอาศัยลักษณะบางประการเปนเกณฑ ซ่ึงอาจจะเปนการเชื่อมโยงระหวาง
หนวยกบัหนวย จํ าพวกกับจํ าพวก หรือระบบกับระบบก็ได เชน พระกับวัด คนกับบาน นกกับรัง
ซ่ึงเปนความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับที่อยูอาศัย

3.3.3.4  ระบบ (Systems) หมายถึง การเชื่อมโยงความสัมพันธของผลที่ไดหลายคูเขา
ดวยกนัอยางมีระเบียบแบบแผนอยางใดอยางหนึ่งที่แนนอน เชน 2 , 4 , 6 , 8 , 10 …..เปนคู เปนตน
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3.3.3.5  การแปลงรูป (Transformations) หมายถึง การเปลี่ยนแปลงปรับปรุงหรือการจัด
องคประกอบของขอมูลที่กํ าหนดใหเสียใหม ใหมีรูปรางเปลี่ยนแปลงไปจากเดิม เชน แปลงรูป ã
เดิมเปน /// เปนตน

3.3.3.6  การประยุกต (Implications) หมายถงึ การคาดหวังหรือการทํ านายสิ่งใดสิ่งหนึ่ง
จากขอมลูที่กํ าหนดให เชน ไดรับขอมูลวา เมื่อพื้นที่ผิวมากนํ้ าจะระเหยไดเร็ว เมื่อถูกใชใหเอาผาที่
เปยกนํ ้าไปตากใหแหง ผูที่สามารถประยุกตไดจะตองคลี่ผาออกจนหมดแลวจึงตากเปนตน

3.4  ทฤษฎีไฮราคิคัล (Hierarchical Theory)
มนีกัจติวทิยากลุมหนึ่งไดจัดรูปแบบการประกอบกันขององคประกอบอีกรูปหนึ่ง กลุม

นี้ คือ เบิรท (Burt) เวอรนอน (Vernon) และฮมัเฟรย (Humphreys) โดยเฉพาะเวอรนอน ไดอธิบาย
ถึงสติปญญาของมนุษยตามแบบของสเปยรแมน นั่นคือ เวอรนอนเริ่มจุดแรกดวย องคประกอบทั่ว
ไป (G.-factor) ขัน้ตอไปแบงออกเปน 2 องคประกอบใหญ ๆ คือ Verbal-education (V : ed)  และ
Practical-mechanical (k : m) องคประกอบใหญ 2 องคประกอบนี้เรียกรวมวา Major Group Factors
องคประกอบใหญ 2 องคประกอบนี้ยังแบงซอยไปอีก ดาน Verbal-education แบงยอยเปน องค
ประกอบดานภาษา (Verbal) และองคประกอบดานตัวเลข (Numerical) และอ่ืน ๆ และองคประกอบ
ดาน Practical-mechanical แบงยอยเปน Mechanical Information , Spatial , Manual และอื่น ๆ กลุม
องคประกอบที่ยอยลงมานี้เรียกวา Minor Group Factors ระดับที่ตํ่ าสุดขององคประกอบยังมีองค
ประกอบยอย ๆ ไปอีก เรียกวา องคประกอบเฉพาะ (S.-factors) (ลวน   สายยศ และอังคณา   สายยศ,
2541 : 42 - 52)
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ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา (Intellectual Development Theory)

พัฒนาการทางสติปญญา มีทฤษฎีที่สํ าคัญ ดังนี้
ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจท (Piaget’s throry of cognitive

development) (อางถึงในวราภรณ   รักวิจัย, 2533 : 75)
เพยีเจทไดกลาวไววาความสัมพันธเร่ิมตนระหวางตัวบุคคลกับโลกภายนอก บุคคลเกิด

มาพรอมกระบวนการคิดอันเปนสิ่งสากล และเพียเจทคิดวาสิ่งนี้เปนเรื่องจํ าเปนสํ าหรับการทํ างาน
ดานการคิดและเรียกสิ่งเหลานี้วาเปนตัวคงที่ ซ่ึงมีอยู 3 อยางดวยกัน คือ

1. Assimilation เปนกระบวนการที่พยายามจะนํ าขอมูลที่ไดรับจากสิ่งแวดลอมมาปรับ
ใหเขากับความรูเดิมที่มีอยู ตามระดับสติปญญาที่บุคคลสามารถจะรับรูตอส่ิงนั้น ๆ

2.  Accommodation เปนกระบวนการซึ่งบุคคลปรับตัวใหเขากับความเปนจริงในโลก
ภายนอก

3.  Organization เปนการสรางและการวางแผนคราว ๆ และจัด (Scheme) หรือการลงมือ
ท ําอยางใดอยางหนึ่งกับวัตถุและเหตุการณตาง ๆ

เพยีเจท ไดแบงขั้นพัฒนาการของโครงสรางทางสติปญญาของมนุษยออกเปน 4 ขั้น
ตามระดับอายุ (อางถึงใน สุชา   จันทรเอม, 2540 : 33 - 34)

ขั้นที่ 1 ขั้นการใชประสาทสัมผัสรับสัมผัส (Sensorimotor) อายแุรกเกิดจนถึง 2 ขวบ
เดก็จะสรางแบบฉบับความคิดโดยสามารถจํ าไดวาวัตถุและเหตุการณบางอยางเปนอยางเดียวกัน
เชน จ ําพอแม จํ าวาถาหิวตองรองไห หรือถารองไหจะมีคนอุม เรียนรูโดยการใชประสาทสัมผัส

ขัน้ที่ 2 ขั้นเตรียมการ (Pre-operation) อายตุั้งแต 2 – 6 ขวบ เด็กเริ่มจัดกระทํ ากับสภาพ
แวดลอมโดยทางสัญลักษณ ระยะนี้แบงเปน 2 ขั้น คือ

- อายุ 2 – 4 ขวบ Pre-conceptual Thought เปนระยะที่สัญลักษณเร่ิมมีความสํ าคัญและ
ขัน้หยั่งรูหรือขั้นกอนการคิด

- อายุ 4 – 6 ขวบ Intuition เปนระยะที่เด็กเริ่มเขาใจความสัมพันธระหวางบุคคลกับวัตถุ
กลาวคอื เด็กเริ่มพัฒนาความสามารถในการรูจักสิ่งที่เปนตัวแทนและรูจักการวางแผนนํ าสิ่งที่รูจัก
นัน้มาสมัพนัธกัน จัดเปนการคิดแบบพื้นฐาน เร่ิมรูจักคิดเปนเหตุเปนผล แตอาจจะแตกตางไปจาก
ความคดิอานของผูใหญ ความคิดของเด็กในวัยนี้จะเปนความคิดแบบริเร่ิมสรางสรรค คิดแตส่ิงที่
แปลกใหม เด็กจะเริ่มคิดจากจินตนาการความคิดฝน เร่ิมเรียนรูภาษาพูดและเขาใจความหมาย ชอบ
ลองผิดลองถูก เร่ิมสามารถวิเคราะห และแยกแยะประเภทของสิ่งของไดบางแตบอกคุณสมบัติไม
ได
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ขั้นที่ 3 ขั้นเรียนรูรูปธรรม (Conceptual) เปนระยะที่เด็กมีการพัฒนาโครงสรางการคิดที่
มคีวามซบัซอนมากขึ้น เด็กอายุประมาณ 7 – 11 ขวบ เด็กจะมีการคิดที่เกี่ยวของกับระบบการทํ างาน
ตาง ๆ คิดรวมกับคนอื่น แบงกันทํ างาน สามารถทํ างานเปนกลุมได

ขัน้ที่ 4 ขั้นเรียนรูส่ิงที่เปนนามธรรม (Formal Operation) เปนระยะที่เด็กมีความเขาใจ
และทดลองใชเหตุผล เร่ิมเขาใจในสิ่งที่เปนนามธรรมมากขึ้น เด็กในระยะนี้อายุประมาณ 11 ขวบ
ขึน้ไป ความคิดจะเริ่มรูจักการคาดคะเนเหตุการณตาง ๆ จากประสบการณและความคิดเดิม บางครั้ง
ใชการคิดเชิงวิทยาศาสตร (มาลิณี   จฑุะรพ, 2539 : 10)

จากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพยีเจทนั้น ไดยํ้ าใหเห็นถึงความสํ าคัญของการ
พฒันาทีด่ ําเนินไปในลักษณะที่มีขั้นตอน การคิดของเด็กตางกันตามลํ าดับขั้นของอายุ เด็กจะเริ่มคิด
จากสิง่ที่เปนรูปธรรมกอนนามธรรม นํ าไปสูการเกิดความเขาใจและสามารถจะพัฒนาการคิดและ
เหตผุลได นอกจากทฤษฎีของเพียเจทแลวยังมีทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร ซ่ึงได
กลาวถึงพัฒนาการรู การคิด และมีสวนคลายกับทฤษฎีของเพยีเจทอยูมาก เขาเชื่อวาการเรียนรูของ
เดก็เกดิจากกระบวนการทํ างานภายในอินทรีย (Organism)

ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร (Bruner’s throry of cognitive
development) (อางถึงใน อุษา   สังขนอย, 2531 : 10 – 11))

บรูเนอรใหความสํ าคัญตอส่ิงแวดลอมและวัฒนธรรมวามีความสัมพันธตอเด็ก ซ่ึงมีผล
ตอความงอกงามทางสติปญญาและไดแบงพัฒนาการทางสติปญญาและการคิดออกเปน 3 ขั้น ดังตอ
ไปนี้

ขั้นที่ 1 Enactive Stage เปนขั้นที่เปรียบเทียบไดกับขั้นที่ 1 ของเพยีเจท เปนขั้นที่เด็กจะ
ไดเรียนรูดวยการกระทํ ามากที่สุด

ขั้นที่ 2 Iconic Stage เปรียบไดกับขั้นที่ 2 ของเพยีเจท ในวัยนี้เด็กจะเกี่ยวของกับความ
จริงมากขึน้ และเกิดความคิดจากการรับรูเปนสวนใหญ อาจมีจินตนาการบางแตยังไมสามารถคิดได
ลึกซึ้งเหมือนขั้นของเพียเจท

ขั้นที่ 3 Symbolic Stage เปนขั้นพัฒนาการสูงสุดของบรูเนอร เปรียบไดกับขั้นที่ 3 ของ
เพยีเจท เด็กจะสามารถเขาใจความสัมพันธของสิ่งของ สามารถเกิดความคิดรวบยอดในสิ่งตาง ๆ ที่
ไมซับซอนได

จากทฤษฎีนี้ บรูเนอร ไดแสดงวา คนทุกคนมีพัฒนาการทางความรู ความเขาใจ โดยผาน
กระบวนการทีเ่รียกวา การเรียนรูเกิดจากการกระทํ า การรับรูส่ิงตาง ๆ ชวยใหเกิดภาพภายในใจ
และสามารถถายทอดประสบการณออกมาเปนสัญลักษณ ซ่ึงกระบวนการนี้เปนกระบวนการที่ตอ
เนือ่งไปตลอดชีวิต ไมใชเกิดขึ้นเพียงชวงใดชวงหนึ่งในระยะแรก ๆ ของชีวิตเทานั้น
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ความคลายคลึงกันของทฤษฎีทั้ง 2 ที่ไดกลาวมาแลวนี้ จะเห็นไดวาเด็กปฐมวัยอายุ 2 – 6
ขวบ นีจ้ะเกิดความคิดโดยอาศัยประสาทสัมผัสเพื่อการรับรูเปนสวนใหญ จึงมีความสามารถอยูใน
ลักษณะที่จํ ากัดและใหความสํ าคัญตอส่ิงแวดลอมวามีความสัมพันธกับพัฒนาการทางสติปญญา

ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเคส (Case’s throry of cognitive development)
(อางถึงใน สุรางค   โควตระกูล, 2541 : 60 - 61)

เคสไดแบงพัฒนาการทางสติปญญาออกเปน 4 ขั้น เหมือนเพยีเจท โดยยึดความแตกตาง
ของ Mental representation เปนเกณฑ คือ

1.  ขั้น Sensorimotor (4 – 20 เดือน) ในขั้นนี้ Mental representation คือ Sensori – input
2.  Representation Operations (2 – 5 ป) ขั้นนี้เด็กเริ่มจินตนาการหรือภาพพจนที่เปน

รูปธรรม (concrete) สามารถจํ าและเรียกมาใชได
3.  Logical Operations (5 – 10 ป) ขั้นนี้เด็กสามาถจะบันทึกสิ่งเราที่เปนนามธรรมไว

ได แตมักจะอยูในขั้นการเปลี่ยนแปลงอยางงาย ๆ (Simple Transformation)
4.  Formal Operation (11 – 18 ป) เด็กสามารถบันทึกสิ่งเราที่เปนนามธรรม และ

สามารถจะเปลี่ยนแปลงไดอยางซับซอน (Complex Transformation)
ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของวิก็อทสก้ี (Vygotsky’s throry of cognitive

development) (อางถึงใน สุรางค   โควตระกูล, 2541 : 61 -62)
วิก็อทสกี้ ไดแบงพัฒนาการทางสติปญญาออกเปน 2 ขั้น คือ
1.  ระดับสติปญญาขั้นเบื้องตน (Elementary mental processes) ซ่ึงหมายถึง สติปญญา

มลูฐานตามธรรมชาติโดยไมตองเรียนรู เชน เด็กสามารถดูดนม สามารถใชสวนตาง ๆ ของรางกาย
จบัตองสัมผัสตรวจสอบสิ่งแวดลอมรอบตัว สามารถชวยตัวเองตามธรรมชาติ เชน ใชมือเกาะเกาอี้
โตะหรือมานั่ง เพื่อจะยืนได เปนตน

2.  ระดับสติปญญาขั้นสูง (Higher mental processes) หมายถึง สติปญญาที่เกิดจากการ
มปีฏิสัมพันธกับผูใหญที่ใหการอบรมเลี้ยงดู ถายทอดวฒันธรรมใหโดยใชภาษา เด็กจะเรียนรูภาษา
ท ําใหเดก็เรยีนรูความคิดรวบยอด สัญลักษณตาง ๆ ชวยใหเด็กเขาใจสิ่งแวดลอม ภาษาเปนเครื่องมือ
สํ าคัญในการคิด ภาษาจึงมีบทบาทที่สํ าคัญในการพัฒนาการทางสติปญญา
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องคประกอบสติปญญา

เดก็ปฐมวยัเปนวัยที่มีการใชระบบประสาทสัมผัสที่ดีกวาวัยทารก ดังนั้นเด็กจึงมี
ประสบการณและการเรียนรูมากขึ้น  ซ่ึงเนนใหเห็นถึง การเจริญเติบโตทางดานสติปญญา ซ่ึงตอง
อาศยัองคประกอบที่สํ าคัญของความพรอมหรือพัฒนาการดานสติปญญาของเด็กในวัยนี้โดยเฉพาะ
อันไดแกความสามารถในการสังเกต การจํ าแนก การเปรียบเทียบ และการจัดประเภทสิ่งแวดลอม
ทกุชนดิทีอ่ยูรอบกาย ความสามารถดานภาษา การนับ การรูคาของจํ านวนและความเขาใจในสิ่ง
แวดลอม และประสบการณรอบตัวทุกชนิด (สํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ,
2528 : 2)

ดาวนนิ่ง และแธคเครย (Downing and Thackray, 1971 อางถึงใน อุษา   สังขนอย, 2531
: 12) เนนวาองคประกอบที่สํ าคัญของความพรอมหรือพัฒนาการดานสติปญญาประกอบไปดวย
ความสามารถในการรับรู ความสามารถในการจํ าแนกภาพและเสียง ความสามารถในการคิดอยางมี
เหตผุล และความสามารถในการแกปญหา และเธอรสโตน (Thurstone, อางถึงใน กมลรัตน
หลาสุวงษ, 2534 : 41 - 43) ไดกลาววาความพรอมหรือพัฒนาการดานสติปญญาของมนุษยตอง
ประกอบดวยความสามารถหลายประการ คือ ความสามารถดานการเขาใจภาษา ความสามารถใน
การใชคํ าอยางคลองแคลว ความสามารถในการใชตัวเลข ความสามารถในการมองเห็น ความ
สามารถทางดานการรับรู ความสามารถทางความจํ า และความสามารถทางดานเหตุผล

ตอมา ฮาคสเทน และแคทเทล (Hakstain and Cattell, 1974 อางถึงในโยธิน   ศันสนยุทธ
และชุมพร   ยงกิตติกุล, 2525 : 31 - 33) ไดท ําการวิจัย พบวามีองคประกอบ 8 ตัวที่เดนชัดและ
สอดคลองกับงานวิจัยกอน ๆ เชน งานวิจัยของเธอรสโตน งานวิจัยของฮอรน (Horn) องคประกอบ
เหลานี้ไดแก ความสามารถทางภาษา ทางคณิตศาสตร ทางมิติสัมพันธ ความเร็วในการรับรู
ความเรว็และความยืดหยุนในการรับรูภาพรวม การใชเหตุผล ความคลองแคลวทางการใชถอยคํ า
และความสามารถดานการประสานการทํ างานระหวางตากับมือ

หนวยศึกษานิเทศก กรมสามัญศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ (2523 : 51 - 54) ไดกลาวถึง
องคประกอบของความพรอมหรือพัฒนาการดานสติปญญาวาประกอบดวย ความสามารถในการจํ า
การมีความคิดริเร่ิม ความสามารถในการสังเกต การรับรู การแกปญหา ความสามารถในการเขาใจ
ภาษา และความสามารถในการตัดสินใจ

สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (2533 : 6) ไดกํ าหนดองคประกอบของความ
พรอมหรือพัฒนาการดานสติปญญาไว 7 องคประกอบ คือ ความสามารถทางภาษา ทางดาน
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คณติศาสตร ทางดานเหตุผล ทางดานมิติสัมพันธ ทางดานประสาทสัมผัสและการรับรู ทางดาน
ความจํ า และทางดานความคิดสรางสรรคและจินตนาการ

สํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2544 : 11) ไดกํ าหนดองคประกอบ
ของพฒันาการดานสติปญญาไว 3 ดาน ซ่ึงแตละดานมีองคประกอบของพัฒนาการดานสติปญญา
ดังนี้

1.  การใชภาษาเพื่อการสื่อสาร
 1.1  การปฏิบัติตามคํ าสั่ง

1.2  การพูดเลาเรื่อง
2.  ความสามารถในการคิดและแกปญหา

2.1  การเปรียบเทียบและจัดหมวดหมู
2.2  การเรียงลํ าดับเหตุการณ
2.3  การหาความสัมพันธ
2.4  การรูคา 1 – 10
2.5  การรับรูโดยใชประสาทสัมผัส
2.6  การแกปญหา

3.  การมีจินตนาการและความคิดสรางสรรค
ในการสรางแบบทดสอบความสามารถในการคิดและแกปญหา สํ าหรับนักเรียนระดับ

ช้ันอนบุาล ผูวิจัยไดยึดองคประกอบตามแนวของสํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหง
ชาติ ซ่ึงมี 6 องคประกอบ แลวนํ ามาสรางเปนแบบทดสอบ 7 ฉบับ คือ

ฉบับที่ 1 ความสามารถในการเปรียบเทียบ
ฉบบัที่ 2 ความสามารถในการจัดหมวดหมู
ฉบบัที่ 3 ความสามารถในการเรียงลํ าดับเหตุการณ
ฉบับที่ 4 ความสามารถในการหาความสัมพันธ
ฉบับที่ 5 ความสามารถในการรูคา 1 – 10
ฉบับที่ 6 ความสามารถในการรับรูโดยใชประสาทสัมผัส (ทางตา)
ฉบับที่ 7 ความสามารถในการแกปญหา
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การสรางแบบทดสอบสติปญญา

การที่จะทราบถึงความสามารถของระดับสติปญญาไดนั้นตองอาศัยการทดสอบเพื่อวัด
ผล (อนันต   ศรีโสภา, 2515 : 2) แบบทดสอบสติปญญาที่ใชในโรงเรียนนั้นเปนเครื่องมือสํ าหรับ
แยกนกัเรยีนออกเปนกลุมตามความสามารถหรือระดับสติปญญา เพื่อประโยชนในการจัดกิจ
กรรมการเรียนการสอนของโรงเรียนใหบรรลุเปาหมายมากที่สุด (Anastasi, 1968 : 3) นอกจากนี้ยัง
ใชในการวินิจฉัยสํ ารวจปญหาและพิจารณาเรื่องอื่น ๆ อีกดวย (ลวน   สายยศ, 2522 : 9) ดังนั้นแบบ
ทดสอบสติปญญาจึงมีคุณคาตอโรงเรียนและมีความจํ าเปนยิ่งขึ้น ทั้งนี้เพราะแบบทดสอบสติปญญา
ชวยครูในการประเมินศกัยภาพของนักเรียน (Garrett, 1965 : 1) แตทั้งนี้และทั้งนั้นการสรางแบบ
ทดสอบความพรอมหรือพัฒนาการ ไมวาจะเปนแบบทดสอบพัฒนาการดานการเรียน ภาษา หรือ
คณติศาสตร จะมีรูปแบบที่แตกตางกันออกไปตามจุดประสงคของการประเมิน ซ่ึงในการสรางแบบ
ทดสอบครัง้นี้ ผูวิจัยไดยึดองคประกอบของสํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติดัง
ไดกลาวมาแลว

ขัน้ตอนการสรางแบบทดสอบความพรอมหรือพัฒนาการดานสติปญญาสํ าหรับเด็ก
กอนวัยเรียนพอสรุปไดดังนี้
 1.  ก ําหนดวัตถุประสงคของแบบทดสอบ

2.  ศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบ และลักษณะของแบบทดสอบพัฒนาการดาน
สตปิญญาสํ าหรับเด็กระดับกอนประถมศึกษา มีดังนี้

2.1  เปนแบบทดสอบที่ใชรูปภาพ
2.2  มีตัวเลือก
2.3  จ ํานวนขอในแบบทดสอบตองไมมากเกินไป
2.4  วธีิการสอบมี 2 อยาง คือ สอบเปนรายบุคคล และสอบเปนกลุม

3.  กํ าหนดวิธีการสอบ และเนื้อหาของแบบทดสอบ
4.  กํ าหนดรูปแบบของขอคํ าถามและตัวเลือก
5.  การจัดลํ าดับเนื้อหาของแบบทดสอบ
6.  นํ ารางแบบทดสอบไปทดลองใช
7.  ปรับปรุงแกไขแบบทดสอบ
8.  สรางคูมือดํ าเนินการสอบ
9.  นํ าไปทดสอบ (เสาวลีย   บุญเรือง, 2534 : 13)
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แบบทดสอบสติปญญาที่สํ าคัญ

แบบทดสอบสติปญญามีผูสรางขึ้นหลายฉบับ ซ่ึงจะกลาวเฉพาะที่เปนที่รูจักกันอยาง
กวางขวางดังนี้

แบบทดสอบสติปญญาปฏิบัติการอารเธอร (Arthur Performance Scale)
อารเธอรไดสรางแบบทดสอบสติปญญาภาคปฏิบัติการขึ้นฉบับหนึ่ง และไดนํ าออกเผย

แพรเมือ่ป 1930 โดยรวบรวมแบบทดสอบภาคปฏิบัติการตาง ๆ ที่ดีที่สุดในสมัยนั้นมาไวดวยกัน
แลวเรียกชื่อวา Arthur Point Scale of Performance Scale Tests Form I แบบทดสอบนี้ประกอบดวย
แบบทดสอบทั้งหมด 9 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบลูกบาศกนอกซ กระดาษชิ้นสวนเซกวิน กระดาษ
ช้ินสวนภาพ 2 ภาพ กระดาษชิ้นสวนแคซอิูสต รูปคน ชายกับมา การหาสวนที่หายจากภาพฮีลี
ปญหาเขาวงกตพอรเทียส และการจัดลูกบาศกโคฮส อารเธอรไดนํ าแบบทดสอบทั้ง 9 ฉบับมาทํ า
เปนแบบทดสอบมาตรฐาน โดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนอายุ 5 – 15 ป จํ านวน 1,100 คน ระดับอายุ
ละ 100 คน (Anastasi, 1968 : 239 - 240) ในป 1947 อารเธอรไดปรับปรุงแบบทดสอบนี้ใหมโดย
ศกึษากบันกัเรียนชั้นประถมศึกษาจํ านวนมาก แลวเรียกชื่อวา Arthur Point Scale of Performance
Tests Form II ซ่ึงใชกนัอยางกวางขวางในโรงเรียนประถมศึกษา แบบทดสอบฉบับนี้ประกอบดวย
แบบทดสอบทั้งหมด 5 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบลูกบาศนอกซ กระดาษชิ้นสวนเซกวิน ปญหา
เขาวงกตพอรเทียส การหาชิ้นสวนที่หายจากภาพฮลีีฉบับที่ 2 และลวดลายสเตนซิลอารเธอร
(Garrett, 1965 : 77 - 78)

แบบทดสอบสติปญญาโอติส (Otis Quick – Scoring Mental Ability Test)
แบบทดสอบสติปญญาโอตสิ เปนแบบทดสอบสติปญญาที่แตกตางไปจากแบบทดสอบ

วดัสตปิญญาฉบับอื่น ๆ เพราะไมไดแยกออกเปนแบบทดสอบฉบับยอย แตเรียงขอสอบตาง ๆ
ปะปนกนัไป โดยเรียงจากงายไปยาก (Garrett, 1965 : 90)

แบบทดสอบนี้แบงออกเปน 3 แบตเตอรี ไดแก แบบทดสอบอัลฟา (Alpha Test) แบบ
ทดสอบเบตา (Beta Test) และแบบทดสอบแกมมา (Gamma Test)

แบบทดสอบอลัฟาใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 1 – 4 แบงออกเปน 2 สวน คือ แบบทดสอบ
ทีไ่มใชภาษาและแบบทดสอบที่ใชภาษา มีแบบทดสอบที่คูขนานกัน 2 ฟอรม คือ ฟอรม A และ
ฟอรม B  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ หาโดยวิธีแบบทดสอบคูขนาน ปรากฎวาแบบทดสอบ
ทีไ่มใชภาษา แบบทดสอบที่ใชภาษาและแบบทดสอบทั้งฉบับมีคาเทากับ .68 , .71 และ .81 ตาม
ลํ าดบั คาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบโดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 2 – 3 จํ านวน 495 คน
ปรากฎวามีคา .61 - .86
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แบบทดสอบเบตาใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 4 – 9 มี 6 ฟอรม ไดแก ฟอรม A ฟอรม B
ฟอรม C M ฟอรม D M ฟอรม E M ฟอรม F M
คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบจากการใชแบบทดสอบคูขนานฟอรม A ฟอรม B โดยใชกลุมตัว
อยางนกัเรยีนเกรด 4 – 9 จํ านวน 465 คน โดยแยกศึกษาในแตละระดับชั้นปรากฎวามีคา .651 - .972

คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ที่ไดจากวิธีแบงครึ่งแบบทดสอบจากแบบทดสอบ
ฟอรม C M โดยแยกศึกษาในแตละระดับชั้น ปรากฎวามีคา .79 - .92

คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ที่ไดจากวิธีแบงครึ่งแบบทดสอบจากแบบทดสอบ
ฟอรม E M โดยแยกศึกษาในแตละระดับชั้น ปรากฎวามีคา .84 - .94

คาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบนี้ หาโดยใชคะแนนแบบทดสอบแตละฉบับของแบบ
ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสแตนฟอรดฟอรม J (Stanford Achievement Test Form J) เปน
เกณฑ โดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 5 จํ านวน 396 คน  เกรด 8 จํ านวน 398 คน ปรากฎวามีคา
.564 - .826

แบบทดสอบแกมมาใชสํ าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาถึงวิทยาลัย มี 6 ฟอรม ไดแก ฟอรม
C ฟอรม D ฟอรม A M ฟอรม B M ฟอรม E M ฟอรม F M

คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ไดจากการแบงครึ่งแบบทดสอบจากแบบทดสอบ
ฟอรม A M โดยแยกศึกษากับนักเรียนเกรด 10 , 11 และ 12 ปรากฎวามีคา .85 - .91

คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ไดจากการแบงครึ่งแบบทดสอบจากแบบทดสอบ
ฟอรม E M โดยแยกศึกษากับนักเรียนเกรด 10 , 11 และ 12 ปรากฎวามีคา .91 - .92

คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ไดจากการแบงครึ่งแบบทดสอบจากแบบทดสอบ
ฟอรม E M โดยใชกลุมตัวอยางนักศึกษาชั้นปที่ 1 ของ College of  the Holy, Worcester,
Massachusetts ในป 1953 จํ านวน 489 คน ปรากฎวามีคา .83

คาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบฉบับนี้ หาโดยใชอัตราความกาวหนาของนักเรียน
เปนเกณฑ ความเที่ยงตรงของขอสอบรายขอ หาโดยใชสัมประสิทธิ์สหสัมพันธไบซีเรียล (Biserial
Coefficient of Correlation) ระหวางคะแนนสอบรายขอกับคะแนนรวมของแบบทดสอบฉบับนั้น
โดยใชกลุมตัวอยางผูใหญ ชาย 100 คน หญิง 100 คน ปรากฎวาคาความเที่ยงตรงของขอสอบแตละ
ขอมีคาเปนบวกทั้งหมด โดยมีคามธัยฐานเทากับ .61
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แบบทดสอบสติปญญาพนิทเนอร – คันนิงแฮมระดับตน (Pintner – Cunningham
Primary Tests)

แบบทดสอบสติปญญาพนิทเนอร – คันนิงแฮมระดับตน สรางขึ้นเพื่อใชสํ าหรับนักเรียน
อนบุาล และนักเรียนเกรด 1 รวมทั้งนักเรียนเกรด 2 ตอนตนปดวย แบบทดสอบนี้มี 2 ฟอรม คือ
ฟอรม A ฉบับปรับปรุง และฟอรม B ฉบับปรับปรุง แบบทดสอบทั้ง 2 ฟอรมเปนรูปภาพทั้งหมด
โดยใหผูดํ าเนินการสอบเปนผูช้ีแจงการทํ าแบบทดสอบดวยคํ าพูด ประมาณรอยละ 80 ของขอสอบ
ในแบบทดสอบฉบับนี้ไดปรับปรุงมาจากแบบทดสอบฉบับกอน แบบทดสอบฉบับนี้ประกอบดวย
แบบทดสอบทั้งหมด 7 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบการเลือกใชส่ิงของใหเหมาะสมกับงาน การตัดสิน
ความสวยงามหรือส่ิงที่ดีที่สุด การใชส่ิงของที่เกี่ยวของกัน การจํ าแนกขนาด การรับรูสวนของภาพ
การหาสวนทีห่ายจากภาพ และการวาดภาพตามจุดใหเหมือนภาพที่กํ าหนด โดยใชกลุมตัวอยาง
นกัเรยีนทีเ่ร่ิมเขาเรียนเกรด 1 จํ านวน 900 คน 4 ระดับอายุ คือ 6 ป 4 เดือน 6 ป 5 เดือน 6 ป 6 เดือน
และ 6 ป 7 เดือน ปรากฎวามีคาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง .62 - .77 ใชกลุมตัวอยางนักเรียนที่เพิ่ง
เขาเรียนเกรด 2 จํ านวน 400 คน หาความเที่ยงตรงเชิงพยากรณปรากฎวามีคา .46 - .63 คาความเชื่อ
มัน่ของแบบทดสอบนี้หาโดยวิธีแบงครึ่งแบบทดสอบ ใชกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 2 จํ านวน 150
คน มคีาเทากับ .84 หาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยวิธีแบบทดสอบคูขนานระหวางแบบ
ทดสอบฉบับปรับปรุง 2 ฟอรม และฉบับเดิม 2 ฟอรม โดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 1 ปรากฎวา
มีคา .73 - .84 (Pitner and Others, 1966 : 3 - 18)

แบบทดสอบสติปญญาสแตนฟอรด – บเินต (Stanford Binet Intelligence Scale)
แบบทดสอบชุดนี้ใชวัดพฤติกรรมตาง ๆ ดังนี้
การทํ างานประสานกันระหวางตากับมือ (Eye – Hand Coordination)
1.  ใสแทงไมรูปวงกลม สามเหลี่ยมและสี่เหล่ียมลงในชอง
2.  ตอแทงบล็อก
3.  รอยลูกปด
4.  ใหเขียนรูปวงกลม ส่ีเหล่ียมจัตุรัส ส่ีเหล่ียมขนมเปยกปูนตามแบบ การเปรียบเทียบ

รูปรางของวัตถุ (Perceptual Discrimination)
5.  เปรียบเทียบความยาวของแทงไม
6.  จับคูรูปทรงเรขาคณิต
 การบอกรายละเอียดของวัตถุ (Observation and Identification of Common Objects)
7.  ช้ีอวัยวะตุกตาตามที่ครูบอก
8.  บอกชื่อและประโยชนของสิ่งของที่กํ าหนดให เชน เกาอี้
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9.  บอกชื่อส่ิงของจากรูปภาพ
10. เติมภาพใหสมบูรณ หรือช้ีสวนที่ผิดปกติของภาพ
11.  ใหบอกความเหมือนและความแตกตางของสิ่งของที่กํ าหนดใหตามความเขาใจ
12. ใหเลาสิ่งที่พบเห็นในชีวิตประจํ าวัน
13. ใหบรรยายภาพ หรือเลาเรื่องเกี่ยวกับภาพ
14. ใหคนหาสิ่งที่ผิดปกติของภาพ โดยตองใชความเขาใจเกี่ยวกับภาพนั้น
ความจํ า (Memory Tests)
15. ใหระลึกสิ่งที่ไดดูไดฟง ไดแก รูปภาพ รูปเรขาคณิต ตัวเลข (Nunnally, 1972 : 357

อางถึงในวรรณวดี   มาลํ าพอง, 2526 : 57)
แบบทดสอบสติปญญาของเวคสเลอรเบลวิว (Wechsler Bellevue Intelligence Scale :

WAIS)
ป 1939 เวคสเลอรไดสรางแบบทดสอบสติปญญาสํ าหรับผูใหญขึ้นเรียกวา แบบทดสอบ

สติปญญาเวคสเลอรเบลวิว ตอมาไดแกไขปรับปรุงใหม แลวเรียกชื่อวาแบบทดสอบสติปญญา
เวคสเลอรสํ าหรับผูใหญ (Wechsler Adult Intelligence Scale) แบบทดสอบนี้แบงออกเปน 2 สวน
ประกอบดวยแบบทดสอบทั้งหมด 11 ฉบับ แบบทดสอบที่ใชภาษา 6 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบ
ความรูทั่วไป ความเขาใจภาษา เลขคณิต ความคลายคลึง การจํ าตัวเลข และคํ าศัพท เปนแบบ
ทดสอบทีใ่ชการปฏิบัติ 5 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบการจํ าสัญลักษณ การหาสวนที่หายจากภาพ การ
จดัลูกบาศก การเรียงลํ าดับภาพ และการประกอบภาพใหสมบูรณ (Anastasi, 1968 : 272 - 274)

แบบทดสอบสติปญญาของเวคสเลอรเบลวิว (Wechsler Intelligence Scale for
Children : WISC)

ป 1949 เวคสเลอรไดสรางแบบทดสอบสติปญญาสํ าหรับเด็กขึ้นเรียกวา แบบทดสอบ
สตปิญญาสํ าหรับเด็ก แบบทดสอบนี้แบงออกเปน 2 สวน ประกอบดวยแบบทดสอบทั้งหมด 12
ฉบบั เปนแบบทดสอบที่ใชภาษา 6 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบความรูทั่วไป ความเขาใจภาษา เลข
คณติ ความคลายคลึง การจํ าตัวเลข และคํ าศัพท เปนแบบทดสอบที่ใชการปฏิบัติ 6 ฉบับ ไดแก
แบบทดสอบการหาสวนที่หายจากภาพ การเรียงลํ าดับภาพ การจัดลูกบาศก การประกอบภาพให
สมบรูณ การเขียนรหัส และปญหาเขาวงกต  ป 1974 เวคสเลอรไดปรับปรุงแบบทดสอบนี้ใหม แลว
เรียกชื่อวา แบบทดสอบสติปญญาเวคสเลอรสํ าหรับเด็กฉบับปรับปรุง (Wechsler, 1974 : 1 - 16)
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แบบทดสอบสติปญญาคูลแมน – แอนเดอรสัน (Kuhlman – Anderson Intelligence
Tests)

แบบทดสอบสติปญญาคูลแมน – แอนเดอรสันแบงออกเปน 9 แบตเตอรี ประกอบดวย
แบบทดสอบทั้งหมด 39 ฉบับ มีทั้งที่ไมใชภาษาและใชภาษา ในระยะตน ๆ ใชรูปแบบทดสอบที่
เปนรูปภาพแลวคอย ๆ เพิ่มแบบทดสอบที่ใชภาษาและเปนนามธรรมมากขึ้นในระดับที่สูงขึ้น จน
ในทีสุ่ดเปนแบบทดสอบที่ใชภาษาอยางเต็มที่ แบตเตอรีแตละแบตเตอรีประกอบดวยแบบทดสอบ
10 ฉบับ ไดแก

แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนอนุบาล ใชแบบทดสอบฉบับที่ 1 – 10
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 1 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 4 – 13
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 2 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 8 – 17
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 3 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 12 – 21
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 4 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 15 – 24
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 5 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 19 – 28
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 6 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 22 – 31
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 7 - 8 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 25 – 34
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 9 - 12 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 30 – 39
แบบทดสอบนี้มีคาความเชื่อมั่นสูงมากจากการคํ านวณคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ

แตละระดับจากเกรด 1 – 9 ปรากฎวามีคา .89 - .97 (Garrett, 1965 : 93 - 94)
แบบทดสอบสติปญญาเทอรแมน – แมคนิมาร (Terman – Mcnemar Test of Mental

Ability)
แบบทดสอบสติปญญาเทอรแมน – แมคนิมาร ใชสํ าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา (เกรด

7 - 12) และนักศึกษาชั้นปที่ 1 ของวิทยาลัย แบบทดสอบนี้วัดความสามารถในการอานและความเขา
ใจในเนือ้เร่ือง เปนแบบทดสอบที่ใชภาษามาก ประกอบดวยแบบทดสอบ 7 ฉบับ ไดแก แบบ
ทดสอบความรูทั่วไป คํ าที่มีความหมายเหมือนกัน การเลือกสิ่งที่เกิดขึ้นตามหลักตรรกวิทยา การ
จ ําแนกประเภท อุปมาอุปไมย คํ าตรงขามและการหาคํ าตอบที่ถูกตองที่สุด โดยเรียงลํ าดับขอสอบ
จากงายไปหายาก แบบทดสอบนี้มี 2 ฟอรมและคูขนานกันดวย มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .96 คา
ความเทีย่งตรงของแบบทดสอบนี้ ไดจากการวิเคราะหขอสอบรายขอ แลวคัดเลือกขอที่ไมเหมาะสม
ออกไป ขอสอบที่เหลือยอมมีความเที่ยงตรง
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 แบบทดสอบวัดสติปญญาคาลฟิอรเนีย (California Test of Mental Maturity)
แบบทดสอบวัดสติปญญาคาลฟิอรเนีย แบงออกเปน 6 ระดับ ไดแก
Level 0 : pre – primary ใชสํ าหรับนักเรียนอนุบาล – เกรด 1
Level 1 : primary ใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 1 – 3
Level 2 : elementary ใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 4 – 6
Level 3 : junior high ใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 7 – 9
Level 4 : secondary ใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 10 – 12
Level 5 : advanced ใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 12 – ผูใหญ (Garrt, 1965 :

89)
สํ าหรับ Level 0 : pre – primary ประกอบดวยแบบทดสอบจํ านวน 5 องคประกอบ รวม

11 ฉบับ ไดแก
1.  องคประกอบดานความจํ า ประกอบดวยแบบทดสอบ 2 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบทดสอบการระลึกโดยทันที
แบบทดสอบฉบับที่ 2 แบบทดสอบการระลึกในภายหลัง
2.  องคประกอบดานมิติสัมพันธ ประกอบดวยแบบทดสอบ 2 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 3 แบบทดสอบความเขาใจในลักษณะขวาและซาย
แบบทดสอบฉบับที่ 4 แบบทดสอบการยายพื้นที่
3.  องคประกอบดานเหตุผลทางตรรกวิทยา ประกอบดวยแบบทดสอบ 4 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 5 แบบทดสอบลักษณะตรงขาม
แบบทดสอบฉบับที่ 6 แบบทดสอบความคลายคลึง
แบบทดสอบฉบับที่ 7 แบบทดสอบอุปมาอุปไมย
แบบทดสอบฉบับที่ 8 แบบทดสอบสรุปความ
4.  องคประกอบดานเหตุผลทางตัวเลข ประกอบดวยแบบทดสอบ 2 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 9 แบบทดสอบสงักัปทางจํ านวน
แบบทดสอบฉบับที่ 10 แบบทดสอบปริมาณตัวเลข
5.  องคประกอบดานสงักปัทางภาษา ประกอบดวยแบบทดสอบ 1 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 11 แบบทดสอบสงักัปทางภาษา
แบบทดสอบนี้แบงออกเปน 2 สวน คือ แบบทดสอบที่ไมใชภาษาและแบบทดสอบ

ทีใ่ชภาษา แบบทดสอบฉบับที่ 1 , 3 , 4 , 5 , 6 , 7 และ 9 เปนแบบทดสอบที่ไมใชภาษา แบบทดสอบ
ทีใ่ชภาษาฉบับที่ 2 , 8 , 10 และ 11 คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ หาโดยวิธีแบงครึ่งแบบ
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ทดสอบ โดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 1 จํ านวน 573 คน ปรากฎวาแบบทดสอบแตละองค
ประกอบ คือแบบทดสอบที่ใชภาษาและแบบทดสอบที่ไมใชภาษาและแบบทดสอบทั้งฉบับมีคา
.80 - .93 คาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบนี้ปรากฎวามีคาสูง

แบบทดสอบสติปญญาคาลฟิอรเนียฉบับสั้น
เปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อใหสามารถนํ าไปใชไดสะดวก และไดผลสมบูรณ

เหมอืนกบัแบบทดสอบฉบับสมบูรณดวยแบบทดสอบฉบับนี้ประกอบดวย แบบทดสอบจํ านวน 4
องคประกอบ รวม 7 ฉบับ ไดแก

1.  องคประกอบดานมิติสัมพันธ ประกอบดวยแบบทดสอบ 2 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบทดสอบวัดความเขาใจในลักษณะขวาและซาย
แบบทดสอบฉบับที่ 2 แบบทดสอบการยายพื้นที่

 2.  องคประกอบดานเหตุผลทางตรรกวิทยา ประกอบดวยแบบทดสอบ 2 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 3 แบบทดสอบความคลายคลึง
แบบทดสอบฉบับที่ 4 แบบทดสอบสรุปความ
3.  องคประกอบดานเหตุผลทางตัวเลข ประกอบดวยแบบทดสอบ 2 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 5 แบบทดสอบอนุกรมตัวเลข
แบบทดสอบฉบับที่ 6 แบบทดสอบปริมาณตัวเลข
4.  องคประกอบดานสงักปัทางภาษา ประกอบดวยแบบทดสอบ 1 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 7 แบบทดสอบสงักัปทางภาษา
แบบทดสอบนี้แบงออกเปน 2 สวน คือ แบบทดสอบสวนที่ใชภาษา และไมใชภาษา

แบบทดสอบฉบับที่ 1 , 2 , 3 และ 5 เปนแบบทดสอบที่ไมใชภาษา แบบทดสอบฉบับที่ 4 , 6 และ 7
เปนแบบทดสอบที่ใชภาษา คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ หาโดยวิธีแบงครึ่งแบบทดสอบ โดย
ใชกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 1 จํ านวน 500 คน ปรากฎวาแบบทดสอบแตละองคประกอบ แบบ
ทดสอบที่ใชภาษา แบบทดสอบที่ไมใชภาษาและแบบทดสอบทั้งฉบับมีคา .806 - .925 คาความ
เที่ยงตรงของแบบทดสอบฉบับนี้ปรากฎวามีคาสูง (Sullivan and Others, 1951 : 8 อางถึงใน
ประจินต   เมฆสุธีพิทักษ, 2535 : 15 - 25)
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คณุลักษณะที่ดีของขอสอบ

ในการสรางแบบทดสอบ จํ าเปนตองศึกษาคุณลักษณะที่ดีของแบบทดสอบ เพื่อใชเปน
เกณฑในการวนิจิฉัยวา แบบทดสอบที่สรางขึ้นนั้นมีคุณภาพดีหรือไม เพียงใด เพื่อเปนแนวทางใน
การปรับปรุงใหแบบทดสอบมีคุณภาพ และประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น

ชวาล   แพรัตกุล (2516 : 123) ไดกลาวถึงคุณลักษณะของแบบทดสอบที่ดีไวดังนี้
1.  มีความเที่ยงตรง (Validity)
2.  มีความเชื่อมั่น (Reliability)
3.  มีความเปนปรนัย (Objectivity)
4.  มีความยาก (Difficulty)
5.  มีอํ านาจจํ าแนก (Discrimination)
นอกจากนีย้ังมีคุณสมบัติอ่ืน ๆ ที่เปนคุณลักษณะที่ดีอีกไดแก ยุติธรรม (Fair) ถามลึก

(Searching) ยัว่ยุ (Exemplary) จ ําเพาะเจาะจง (Definite) มปีระสิทธิภาพ (Efficiency) และสะดวก
ตอการใช (Usability)

1.  ความเที่ยงตรง
ความเทีย่งตรงมีหลายชนิด แตที่จะกลาวถึงนี้เปนความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง

(Construct Validity) คอื วดัไดตรงตามลักษณะหรือโครงสรางเฉพาะที่กํ าหนด ตามนิยามของ
สมรรถภาพ หรือคุณลักษณะนั้น ๆ ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางมีความสํ าคัญตอการวัดบุคลิกภาพ
คณุลักษณะ หรือสมรรถภาพ หรือองคประกอบทางสมอง เปนตน

2.  ความเชื่อมั่น
ความเชือ่มั่น หมายถึง ระดับความคงที่ของคะแนนที่ไดจากการวัดทุกครั้ง (Mehrens and

Lehmann , 1973 : 88) หรืออีกความหมายหนึ่ง ความเชื่อมั่น หมายถึง ความคงที่ภายในของคะแนน
ทีไ่ดจากการวัดครั้งเดียว ดวยแบบทดสอบฉบับเดียว

โดยปกตคิาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบที่คํ านวณได จะนํ ามาเทียบกับเกณฑ ดังนี้
คาความเชื่อมั่นอยูระหวาง .01 ถึง .40  ถือวามีความเชื่อมั่นตํ่ า
คาความเชื่อมั่นอยูระหวาง .41 ถึง .70  ถือวามีความเชื่อมั่นปานกลาง
คาความเชื่อมั่นอยูระหวาง .71 ถึง .90  ถือวามีความเชื่อมั่นสูง
คาความเชื่อมั่นอยูระหวาง .91 ถึง 1.00 ถือวามีความเชื่อมั่นสูงมาก

(เผียน   ไชยศร, 2526 : 12 อางถึงใน เสาวลีย   บุญเรือง, 2534 : 14)
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3.  ความยาก
ความยากของแบบทดสอบ หมายถึง สัดสวนของนักเรียนที่ตอบขอสอบขอนั้นถูก
จากความหมายดังกลาว จะเห็นไดวาความยากสามารถคํ านวณไดจากจํ านวนนักเรียนที่

ตอบขอสอบนั้นถูกหารดวยจํ านวนนักเรียนที่ตอบขอสอบนั้นทั้งหมด ดังนั้นคาความยากของขอ
สอบจึงมีคามากที่สุดเทากับ 1 และนอยที่สุดเทากับ 0 ถาคาความยากของขอสอบสูงหรือคาใกลเคียง
1 แสดงวาขอสอบนั้นงาย มีนักเรียนหลายคนที่สามารถตอบถูก การพิจารณาระดับความยากที่พอ
เหมาะนัน้จะตองทราบจุดมุงหมายของการวัด ในการวัดแบบอิงกลุม (Norms Referenced) นั้น คา
ความยากของขอสอบที่เหมาะสม คือ .50 ทั้งนี้เพราะทํ าใหการกระจายของคะแนนมากที่สุด แตการ
สรางขอสอบในแบบทดสอบใหมีความยากพอเหมาะทุกขอนั้นทํ ายาก ดังนั้นจึงแนะนํ าใหใชขอ
สอบทีม่ีคาความยากอยูในชวง .20 - .80 ซ่ึงก็นับวาใชได   

เกณฑความยากของขอสอบ กํ าหนดไวอยูระหวาง .20 - .80
ขอสอบที่มีคา p เทากับ .50   แสดงวา   ขอสอบขอนั้นมีความยากปานกลางพอดี
ขอสอบที่มีคา p ตํ ่ากวา .50   แสดงวา   ขอสอบขอนั้นคอนไปทางยาก
ขอสอบที่มีคา p สูงกวา .50   แสดงวา   ขอสอบขอนั้นคอนไปทางงาย
ขอสอบที่มีคา p ตํ ่ากวา .20   แสดงวา   ขอสอบขอนั้นยากเกินไป
ขอสอบที่มีคา p สูงกวา .80   แสดงวา   ขอสอบขอนั้นงายเกินไป (พวงรัตน   ทวีรัตน,

2543 : 129)
4. อํ านาจจํ าแนก
อํ านาจจํ าแนก หมายถึง ประสิทธิภาพของขอคํ าถามที่จํ าแนกนักเรียนไดตามความ

สามารถและสามารถแยกคนในกลุมสูงกับคนในกลุมตํ่ าออกจากกันได หรือคนในกลุมสูงมีโอกาส
ตอบถกูไดมากแตคนในกลุมตํ่ ามีโอกาสตอบถูกไดนอย ซ่ึงมีคาตั้งแต –1.00 ถึง 1.00 ขอสอบที่มีคา
อํ านาจจ ําแนกเขาใกล –1.00 หรือ 1.00 แสดงวามีคาอํ านาจจํ าแนกสูง แตขอสอบที่มีคุณภาพตรงตาม
วตัถุประสงคของการสอบ คือ ขอสอบที่มีคาอํ านาจจํ าแนกเปนบวก ซ่ึงหมายความวา กลุมสูงตอบ
ไดมากกวากลุมตํ่ า และแสดงวาขอสอบสามารถจํ าแนกไปในทางเดียวกับคะแนนที่ไดจากแบบ
ทดสอบ สวนขอสอบที่มีคาอํ านาจจํ าแนกเปนลบถือวาจํ าแนกผิดทิศทางไมตรงตามวัตถุประสงคที่
ตองการ ถาขอสอบมีคาอํ านาจจํ าแนกเปน 0 แสดงวากลุมสูงตอบขอสอบขอนั้นไดถูกตองเทากับ
กลุมตํ่ า ซ่ึงไมสามารถจํ าแนกความแตกตางระหวาง 2 กลุมนี้ไดเลย
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อีเบล (Ebel, 1965 : 365 อางถึงใน นภดล   ยิ่งยงสกุล, 2540 : 15) ไดเสนอเกณฑสํ าหรับ
ตดัสนิคาอํ านาจจํ าแนกของขอสอบไวดังนี้

คาอํ านาจจํ าแนก คุณภาพของขอสอบ
.40 – 1.00 ดีมาก
.30 – .39 ดี
.20 - .29 พอใชได แตตองปรับปรุง
ตํ่ ากวา .19 ใชไมได ตองพิจารณาปรับปรุงใหม
5.  ความสะดวกและงายตอการใช
การสรางและใชแบบทดสอบทุกฉบับควรคํ านึงถึงสิ่งตอไปนี้

1.  มคี ําแนะนํ าหรือคํ าชี้แจงในการดํ าเนินการสอบไวอยางละเอียด ซ่ึงสามารถศึกษา
และด ําเนินการสอบเองได โดยไมตองอาศัยผูเชี่ยวชาญ หรือผูที่ไดรับการฝกในการดํ าเนินการสอบ
มาโดยเฉพาะ

2.  ใชเวลาในการสอบพอเหมาะ ไมนานเกินไปหรือถาตองการขอมูลมาก ควรแบง
ขอสอบออกเปนฉบับยอย ๆ เพื่อใหผูสอบไดหยุดพักระหวางการสอบได ทั้งนี้เพื่อลดภาวะความ
ตงึเครยีด และทํ าใหคะแนนการทดสอบมีคาความเที่ยงตรงและคาความเชื่อมั่นดีขึ้นดวย โดยเฉพาะ
อยางยิ่งการสอบเด็กเล็ก

3.  งายตอการตรวจใหคะแนน เชน กระดาษคํ าตอบแยกตางหากออกจากชุดคํ าถาม
สามารถใชแผนใสเจาะรูทาบตรวจไดอยางรวดเร็ว หรือสามารถตรวจดวยเครื่องได

4.  งายตอการแปลความหมายคะแนนและนํ าผลไปใช เชน มีเกณฑปกติ (Norms)
ในการแปลความหมายของคะแนน มีคูมือหรือคํ าแนะนํ าการนํ าผลไปใชพรอมทั้งขอดี และขอจํ ากัด
(เผียน   ไชยศร, 2526 : 15 อางถึงใน เสาวลีย   บุญเรือง, 2534 : 16)
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หลักสูตรกอนประถมศึกษา พุทธศักราช 2540 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2540 : 29 - 47)

การจดัการศึกษาสํ าหรับเด็กอายุ 3 – 6 ขวบ เปนการจัดในลักษณะการอบรมเลี้ยงดูและ
การใหการศึกษาแกเด็กทุกดาน ทั้งดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญาทั้งนี้เพื่อสงเสริม
สนบัสนนุบคุคลตามวัยและความสามารถและวัยของแตละบุคคล เพื่อเปนพื้นฐานในการดํ ารงชีวิต
และอยูในสังคมไดอยางมีความสุข

หลักการ
1.  เปนการจัดการศึกษาใหครอบคลุมเด็กทุกประเภท ที่มีอายุ 3 – 6 ขวบ
2.  เปนการพัฒนาเด็กโดยยึดหลักการอบรมเลี้ยงดูและใหการศึกษา
3.  เปนการพัฒนาเด็กโดยองครวม ทั้งดานรางกาย อารมณ  สังคม และสติปญญา ผาน

กจิกรรมการเลนที่เหมาะสมกับวัย วุฒิภาวะ และความแตกตางระหวางบุคคล
4.  เปนการจัดประสบการณที่ใหเด็กสามารถดํ ารงชีวิตประจํ าวันไดอยางมีคุณภาพ และ

มีความสุข
5.  เปนการพัฒนาเด็กโดยบุคลากรที่มีความรู ความสามารถในการจัดการศึกษาระดับ

กอนประถมศึกษา
6.  เปนการพัฒนาเด็กโดยใหครอบครัว และชุมชนมีสวนรวม
จดุมุงหมาย
เพือ่ใหเด็ก 3 – 6 ขวบ มีคุณลักษณะที่พึงประสงค และคุณลักษณะตามวัย ดังตอไปนี้

 คณุลักษณะที่พึงประสงค
1.  มสุีขภาพดี เจริญเติบโตตามวัย และพฤติกรรมอนามัยที่เหมาะสม
2.  ใชกลามเนื้อใหญ กลามเนื้อเล็กไดอยางคลองแคลว และประสานสัมพันธกัน
3.  ราเริง แจมใส มีความสุข และความรูสึกที่ดีตอตนเองและผูอ่ืน
4.  มีคุณธรรมและจรยิธรรม มีวินัยในตัวเอง และมีความรับผิดชอบ
5.  ชวยเหลือตนเองไดเหมาะสมกับสภาพและวัย
6.  อยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข และเปนสมาชิกที่ดีของสังคมในระบอบ

ประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริยเปนประมุข
7.  รักธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม วฒันธรรมในทองถ่ิน และความเปนไทย
8.  ใชภาษาเพื่อการสื่อสารไดเหมาะสมกับวัย
9.  มคีวามสามารถในการคิด การแกปญหาไดเหมาะสมกับวัย และมีเจตคติที่ดีตอการ

เรียนรูส่ิงตาง ๆ
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10. มีจินตนาการ และความคิดสรางสรรค
คณุลักษณะตามวัย
อายุ 3 – 4 ขวบ
พฒันาการดานรางกาย
-  เดินขึ้นบันไดสลับเทาได
-  วิง่แลวหยุดไดโดยไมลม
-  ใชกรรไกรมือเดียวได
-  วาดและระบายสีอิสระได
พฒันาการดานอารมณ และสังคม
-  พอใจคนที่ตามใจ
-  ชอบที่จะทํ าใหผูใหญพอใจและไดรับคํ าชม
-  ชวยตัวเองได
-  ชอบเลนแบบคูขนาน (เลนของเลนชนิดเดียวกันแตตางคนตางเลน)

 พัฒนาการดานสติปญญา
-  สนใจนิทานและเรื่องราวตาง ๆ
-  อยากรูอยากเห็นทุกอยางรอบตัว
-  ชอบถาม “ทํ าไม” ตลอดเวลา
-  รองเพลงงาย ๆ แสดงทาทางเลียนแบบ
-  พูดประโยคยาวขึ้น
อายุ 4 – 5 ขวบ
พฒันาการดานรางกาย
-  เดิน วิ่ง กระโดดไดดี เพราะกลามเนื้อเร่ิมประสานสัมพันธกัน
-  กระฉับกระเฉงไมชอบอยูเฉย
-  ตัดกระดาษเปนเสนตรงได
พฒันาการดานอารมณ และสังคม
-  มีความมั่นใจในตัวเองสูงขึ้นมาก
-  ชอบทาทายผูใหญ
-  ตองการใหคนฟง คนสนใจ
-  สนใจผูอ่ืน
-  ชอบเลนบทบาทสมมติ
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-  ชอบเลนเปนกลุม
พัฒนาการดานสติปญญา
-  เปรียบเทียบได
-  เรียงลํ าดับเหตุการณได
-  เร่ิมเขาใจสิ่งที่เปนนามธรรม
-  ชอบถาม “ทํ าไม” เนื่องจากเริ่มเรียนรูไดแลว
-  เขาใจความเปนเหตุเปนผลได
-  พูดเปนประโยคได
เด็กอายุ 5 – 6 ขวบ
พฒันาการดานรางกาย
-  เดินขึ้นลงบันไดสลับเทาไดอยางคลองแคลว
-  กระฉับกระเฉงไมอยูเฉย
-  ใชกลามเนื้อเล็กไดดี เชน ติดกระดุม ผูกเชือกรองเทาได
-  ยืดตัว คลองแคลว
พฒันาการดานอารมณ สังคม
-  ยึดตัวเองเปนศูนยกลางนอยลง
-  ชอบเลนกับเด็กอื่น
-  ชวยเหลือตัวเองได
-  ชอบสรางความพอใจใหผูอ่ืน
-  ชอบแสดงออกและทํ าสิ่งที่ถูกตอง เพื่อใหผูใหญชมเชย
พัฒนาการดานสติปญญา
-  พูดประโยคไดยาว
-  รูคํ าศัพทมากขึ้น
-  รองเพลง ทองคํ าคลองจองได
-  บอกชื่อ นามสกุล ของตนเองได
-  นับ 1 – 20 ได
-  บอกความแตกตางของกลิ่น สี เสียง รส รูปราง จํ าแนก จัดหมวดหมูส่ิงของได
แนวทางการจัดประสบการณ
เพือ่ใหการจัดประสบการณและกิจกรรมสํ าหรับเด็กวัยนี้บรรลุตามจุดมุงหมายจึง

ก ําหนดแนวทางการจัดประสบการณ ดังนี้
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1.  สงเสริมพัฒนาการทุกดานของเด็กโดยองครวมอยางตอเนื่อง
2.  จดัใหสอดคลองกับจิตวิทยาพัฒนาการและการเรียนรูของเด็ก
3.   ยดึเด็กเปนศูนยกลาง สนองความตองการ ความสนใจ ความแตกตางระหวางบุคคล

และเปดโอกาสใหเด็กริเร่ิมกิจกรรมของตนเองโดยครูเปนผูสนับสนุนอํ านวยความสะดวก และ
เรียนรูรวมกับเด็ก

4.  จดัสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูและมีบรรยากาศที่อบอุน เพื่อใหเด็กมีความสุข
5.  จัดกิจกรรมในรูปแบบบูรณาการ โดยคํ านึงถึงพัฒนาการทุกดาน
6.  จัดประสบการณตรง ใหเด็กเรียนรูจากประสาทสัมผัสทั้ง 5 มีโอกาสสังเกต สํ ารวจ

เลน คนควา ทดลอง แกปญหาดวยตัวเอง
7. จดัใหเด็กมปีฏิสัมพันธกับวัตถุส่ิงของ กับเด็กและกับผูใหญ
8.  จดัใหมีความสมดุล มีทั้งกิจกรรมที่เด็กริเร่ิมและครูริเร่ิม กิจกรรมในหองเรียนและ

นอกหองเรียน กิจกรรมที่ตองเคลื่อนไหวและสงบ
9.  จดัใหเด็กไดเรียนรูผานการเลนที่หลากหลายทั้งรายบุคคล กลุมยอย และกลุมใหญ
10. จดัใหเด็กไดรับการพัฒนา โดยใหความสํ าคัญกับกระบวนการมากกวาผลผลิต
11. จัดใหสอดคลองกับสภาพแวดลอม วฒันธรรมทองถ่ิน และเอื้อตอการนํ าไปใชใน

ชีวิตประจํ าวัน
12. จดักิจกรรมใหเด็กมีสํ านึกในการรับผิดชอบตอตนเอง ตอสวนรวม รักธรรมชาติ

และทองถ่ิน
13. จดัใหเด็กมีสวนรวมในการวางแผน ลงมือปฏิบัติ และบอกผลการปฏิบัติกิจกรรม

ของตนเองและผูอ่ืนได
14. จดัการประเมินพัฒนาการใหเปนกระบวนการอยางตอเนื่อง และเปนสวนหนึ่งของ

การจัดประสบการณ
15. เปดโอกาสใหผูปกครองและชุมชนมีสวนรวมในการพัฒนาเด็ก
เนื้อหา
เนือ้หาทีจ่ะนํ าไปใชจัดกิจกรรมสํ าหรับเด็กอายุ 3 – 6 ขวบ กํ าหนดไว 2 ลักษณะ ดังนี้

 1.  ประสบการณสํ าคัญ เปนประสบการณที่ครูควรนํ าไปใชจัดกิจกรรมสงเสริม
พฒันาการเด็กใหครอบคลุมทั้ง 9 ขอ ดังนี้

1.1  การสื่อความคิดที่เปนการกระทํ า ไดแก
-  การรูจักสิ่งตาง ๆ ดวยการมอง ฟง สัมผัส ชิมรส และดมกลิ่น
-  การเลียนแบบการกระทํ าและเสียงตาง ๆ
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-  การเชื่อมโยงภาพ ภาพถาย และรูปแบบตาง ๆ กับสิ่งของหรือสถานที่จริง
-  การเลนบทบาทสมมติ
-  การสรางแบบจํ าลองตาง ๆ ดวยดินเหนียว ดินนํ้ ามัน แทงไม ฯลฯ
-  การเขียนภาพระบายสีอิสระ
1.2  การใชภาษาไดแกการแสดงความรูสึกดวยคํ าพูด
-  การพดูกบัผูอ่ืนเกี่ยวกับประสบการณของตนเอง หรือเลาเรื่องราวเกี่ยวกับตนเอง
-  การอธิบายเกี่ยวกับสิ่งของ เหตุการณและความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ
-  การสนุกกับการฟงเรื่องราวนิทาน คํ าคลองจอง คํ ากลอน
-  การสนกุกับการเขียนในหลายรูปแบบ ผานประสบการณที่ส่ือความหมายตอเด็ก

ตามธรรมชาติ เขียนภาพ เขียนขีดเขี่ย เขียนคลายตัวอักษร เขียนเหมือนสัญลักษณ
-  การสนุกกับการอานในหลายรูปแบบ ผานประสบการณที่ส่ือความหมายตาม

ธรรมชาติ อานภาพนิทานหรือสัญลักษณ
1.3  การเรียนรูทางสังคม ไดแก
-  การวางแผน ตัดสินใจเลือก ลงมือปฏิบัติ
-  การแกปญหาในการเลน
-  การรวมปฏิบัติกิจวัติประจํ าวันของกลุม
-  การรบัรูที่ไวตอความรูสึก ความสนใจ และความตองการของผูอ่ืน
-  การสรางความสัมพันธกับเด็กและผูใหญ
-  การมีประสบการณทางการเลนสรางสรรครวมกับเด็กอื่น
1.4  การเคลื่อนไหว ไดแก
-  การเคลื่อนไหวจากที่หนึ่งไปยังอีกที่หนึ่ง
-  การเคลื่อนไหวพรอมวัสดุอุปกรณ
-  การแสดงความคิดสรางสรรคผานการเคลื่อนไหว
-  การรบัรูและแสดงความรูสึกตอการเคลื่อนไหวกับจังหวะ
1.5  ดนตรี ไดแก
-  การแสดงปฏิกิริยาโตตอบเสียงดนตรี
-  การเลนเครื่องดนตรีงาย ๆ เชน เครื่องดนตรีประเภทเคาะ ประเภทตี ฯลฯ
-  การรองเพลง
1.6  การจ ําแนกและการเปรียบเทียบไดแก
-  การสํ ารวจและอธิบายความเหมือน ความตางของสิ่งตาง ๆ
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-  การจับคู จํ าแนก และจัดกลุม
-  การใชหรืออธิบายสิ่งตาง ๆ ดวยวิธีการที่หลากหลาย
-  การเปรียบเทียบ เชน ยาว/ส้ัน ขรุขระ/เรียบ ฯลฯ
-  การเรียงลํ าดับสิ่งตาง ๆ
1.7  จ ํานวน ไดแก
-  การเปรียบจํ านวน มากกวา นอยกวา เทากัน
-  การจับคูหนึ่งตอหนึ่ง
-  การนับสิ่งตาง ๆ โดยการทองจํ า
1.8  มติสัิมพันธ (พื้นที่/ระยะ) ไดแก
-  การตอเขาดวยกัน และการแยกออก
-  การบรรจุ และการเทออก
-  การจัด การเปลี่ยนรูปทรงของวัตถุส่ิงตาง ๆ
-  การสังเกตสิ่งตาง ๆ และสถานที่จากมุมมองที่ตาง ๆ กัน
-  การมปีระสบการณและการอธิบายในเรื่องตํ าแหนงของวัตถุที่สัมพันธกัน เชน บน

ลาง
-  การมปีระสบการณและอธิบายในเรื่องทิศทางการเคลื่อนที่ของวัตถุและคน เชน

ออกจาก ขางหนา หางไกลจาก ฯลฯ
-  การสือ่ความหมายของมิติสัมพันธดวยภาพวาด ภาพถาย และรูปถาย
1.9  เวลา ไดแก
-  การหยดุและการเริ่มตนการกระทํ า โดยใชสัญญาณ
-  การมปีระสบการณและเปรียบเทียบเวลา เชน ตอนเชา ตอนเย็น เมื่อวานนี้ พรุงนี้
-  การสังเกตความเปลี่ยนแปลงของฤดู
-  การมปีระสบการณและการเรียงลํ าดับเหตุการณตาง ๆ

2.  เนื้อหาและแนวคิด (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2540 : 22 - 31) ในสวนนี้
หลักสตูรก ําหนดเพียงหัวขอมาให ครูผูสอนตองกํ าหนดรายละเอียดขึ้นเองใหสอดคลองกับความ
สนใจของเดก็และสามารถยืดหยุนได สวนแนวคิดเปนสิ่งที่เกิดขึ้นหลังจากที่เด็กไดทํ ากิจกรรมแลว
โดยเนื้อหามี 9 หัวขอ ดังนี้

2.1  ตัวเรา
2.2  ครอบครัว
2.3  โรงเรียนของฉัน
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2.4  บุคคลตาง ๆ
2.5  วันสํ าคัญ
2.6  ธรรมชาติรอบตัว
2.7  การอนุรักษส่ิงแวดลอม
2.8  การคมนาคมและการสื่อสาร
2.9 ส่ิงตาง ๆ รอบตัว

เนือ้หาทัง้ 9 เร่ือง เด็กจะเรียนจากสิ่งใกลตัวไปหาสิ่งไกลตัว ครูผูสอนตองจัดกิจกรรมที่
ท ําใหเด็กมีพัฒนาการดานตาง ๆ ดังภาพประกอบ 1
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โครงสราง

เนื้อหาประสบการณสํ าคัญ
- การสื่อความคิดที่เปนการกระทํ า
- การใชภาษา
- การเรียนรูทางสังคม
- การเคลื่อนไหว
- ดนตรี
- การจํ าแนก – เปรียบเทียบ
- จํ านวน
- มิติสัมพันธ

เนือ้หาและแนวคิด
- ตัวเรา
- ครอบครัว
- โรงเรียนของเรา
- บุคคลตาง ๆ
- วันสํ าคัญ
- ธรรมชาติรอบตัว
- อนุรักษส่ิงแวดลอม
- คมนาคมและการสื่อสาร
- ส่ิงตาง ๆ รอบตัว

กิจกรรมพัฒนา
รางกาย

กิจกรรม
พัฒนาอารมณ

กิจกรรมพัฒนา
สังคม

กิจกรรมพัฒนา
สติปญญา

ภาพประกอบ 1 โครงสรางเนื้อหาวิชาหลักสูตรเด็กอายุ 3 – 6 ขวบ หลักสูตรปพุทธศักราช 2540
ที่มา : สํ านกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2541 : 10)
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เกณฑปกติ

เนือ่งจากคะแนนดิบ (Raw Score) ของแบบทดสอบใด ๆ ไมไดส่ือความหมายนอกจาก
จะไดน ําไปพจิารณารวมกับสิ่งที่เกี่ยวของบางอยาง ซ่ึงจะชวยเกิดความหมายตามตองการ ส่ิงที่เกี่ยว
ของดงักลาวมีอยูหลายรูปแบบ บางอยางก็เกี่ยวของกับตัวแบบทดสอบ เชน จํ านวนขอในแบบ
ทดสอบ ระยะเวลาทดสอบ ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน ความเที่ยง
ตรง ความสัมพันธระหวางขอสอบและระหวางตอนตาง ๆ ในแบบทดสอบ และถาหากคะแนนที่ได
ไมใชคะแนนดิบ แตเปนคะแนนที่แปลงแลว (Derived Score) กจ็ ําเปนตองทราบธรรมชาติของ
คะแนน ซ่ึงสิ่งตาง ๆ เหลานี้นับวาเปนประโยชนในการพิจารณาคุณคาของแบบทดสอบ เพราะถา
หากแบบทดสอบขาดความเที่ยงตรง ขาดความเชื่อมั่น คะแนนที่ไดก็ไมมีคุณคาแตอยางใด นอกจาก
นีย้งัจ ําเปนตองนํ าคะแนนที่ไดไปเปรียบเทียบกับคะแนนของกลุมตัวอยางที่สุมมาจากประชากรซึ่ง
ก ําหนดไว คะแนนที่ไดจากกลุมตัวอยางเหลานี้เรียกวานอรม (Norms) คะแนนจากนอรมโดยทั่วไป
มกัอยูในลักษณะเปอรเซ็นตไทล (Percentile Rank) ซ่ึงใชสํ าหรับการพิจารณาเปรียบเทียบคะแนน
ของนกัเรยีนแตละคน เชน ด.ช. แดง สอบวิชาวิทยาศาสตรทั่วไป ไดคะแนนตรงกับ PR 95 ของ
นอรม หมายความวา ด.ช. แดง มีความรูความสามารถชนะนักเรียนในชั้นเดียวกันทั่วไปรอยละ 95
ถากลุมตัวอยางที่นํ ามาสรางนอรมนี้สุมมาจากประชากรนักเรียนชั้นนี้ทั่วประเทศ (อนันต   ศรีโสภา,
2525 : 250)
1.  ความหมายของเกณฑปกติ

ค ําวา เกณฑปกติ , นอรม , Norm , Norm Group และ Norms เราใชกันมากในเชิงวัดผล
การศึกษา บางทีใชนอรมในความหมายวา คาเฉลี่ย ซ่ึงหมายถึง Mean หรือ Median ของคะแนนจาก
กลุมตวัอยางนักเรียนที่สุมมา ซ่ึงกลุมตัวอยางนี้ เรียกวากลุมของนอรม (Norm Group) หรือกลุมอาง
อิง (Reference Group) ตารางที่แสดงคะแนนของกลุมนอรมเรียกวา Norm Table และ Norm Table
นีแ้สดงความสัมพันธหรือสอดคลองกันระหวางคะแนนจากแบบทดสอบที่นักเรียนทํ าไดและ
คะแนนที่แปลงไป (Derived Score) (อนันต   ศรีโสภา, 2525 : 250)

ความหมายของเกณฑปกติ (Norms) ทีน่กัวชิาการไดใหไว มีดังนี้
อาดัมส (Adams, 1964 : 634) ไดใหความหมายไววา เกณฑปกติ หมายถึง การอธิบายผล

ของการกระทํ า (Performance) ทีเ่ปนสวนเฉลี่ย หรือลักษณะปานกลาง และไมใชส่ิงที่ยึดถือเปน
มาตรฐาน (Standard)

เยาวดี   วิบูลยศรี (2540 : 58) ไดใหความหมายของเกณฑปกติวา เปนขอเท็จจริงทาง
สถิตทิีบ่รรยายการแจกแจงของคะแนนตัวแทนของประชากรโดยการตีความหมายของคะแนนที่ได
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จากการทดสอบและคะแนนตัวแทนนี้ แสดงเปนคะแนนมาตรฐานในระดับใดระดับหนึ่ง และ
คะแนนทีแ่สดงออกมานั้นตองเปนตัวแทนจากกลุมประชากรที่อางอิงถึง

ลวน   สายยศ และอังคณา   สายยศ (2539 : 314) ไดใหความหมายไววา เกณฑปกติ
หมายถงึ ขอเท็จจริงทางสถิติที่บรรยายการแจกแจงของคะแนนจากประชากรที่นิยามไวอยางดีแลว
เปนคะแนนตัวที่บอกระดับความสามารถของผูสอบวาอยูระดับใดของกลุมประชากร
2.  การสรางเกณฑปกติ

ในการสรางเกณฑปกติจะตองคํ านึงถึงเกณฑ 3 ประการ ดังนี้ (ลวน   สายยศ และอังคณา
สายยศ, 2543 : 314 - 315)

2.1  ความเปนตัวแทนที่ดี การสุมตัวอยางของประชากรที่นิยมทํ าไดหลายวิธี เชน สุมแบบ
ธรรมดา สุมแบบแบงชั้น สุมแบบเปนระบบหรือสุมแบบแบงกลุม เปนตน เลือกสุมตามความเหมาะ
สมโดยการพิจารณาประชากรเปนตัวสํ าคัญ ถาประชากรมีลักษณะเปนอันหนึ่งอันเดียวกัน ไมมีคุณ
สมบัติอะไรแตกตางกันมากนัก ใชวิธีสุมแบบธรรมดา (Simple random sampling) ดทีี่สุด แตถาเปน
ลักษณะมอีะไรแตกตางกันมาก เชน ขนาดโรงเรียนตางกัน ระดับความสามารถแตกตางกัน ทํ าเลที่
ตัง้แตกตางกันและมีผลตอการเรียน ถาแบบนี้การสุมจะตองใชวิธีสุมแบบแบงชั้น (Stratified
random sampling) จงึจะเหมาะสม ถาแตละหนวยการสุม เชน โรงเรียน หองเรียน มีคุณลักษณะไม
แตกตางกนั แตแบงหนวยการสุมไวแลวการสุมแบบนี้ใชวิธีการสุมแบบแบงกลุม (Cluster random
sampling) จะดทีีสุ่ด 3 วิธี นี้ใชในการสุมเพื่อสรางเกณฑปกติมากที่สุด

2.2  มคีวามเทีย่งตรง ในที่นี้หมายถึง การนํ าคะแนนดิบไปเทียบกับเกณฑปกติที่ทํ าไวแลว
สามารถแปลความหมายไดตรงกับความเปนจริง เชน คนหนึ่งสอบเลขได 20 คะแนน ตรงกับ
เปอรเซ็นตไทลที่ 50 และตรงกับคะแนนที (T) 50 แปลวา เปนความสามารถปานกลางของกลุม
ความเปนจริงจะเปนอยางตัวเลขในเกณฑปกติดังกลาวไดหรือเปลา ดังนั้นความสอดคลองของ
คะแนนการสอบกับเกณฑปกติตามความเปนจริง จึงถือวาเปนสิ่งสํ าคัญมาก ในการแปลความหมาย
ของคะแนนการสอบแตละครั้ง

2.3 มคีวามทนัสมัย เกณฑปกตินั้นขึ้นอยูกับความสามารถของประชากรกลุมนั้นการพัฒนาคนมี
อยูตลอดเวลา เทคโนโลยี สภาพแวดลอม อาหารการกิน เหลานี้ คนจะเกงขึ้นหรือออนลงได ดังนั้น
เกณฑปกตทิีเ่คยศึกษาไวนานหลายปแลว อาจจะมีความผิดพลาดจากความเปนจริง จํ าเปนตองศึกษา
ใหมหรือเปลีย่นแปลงใหทันสมัยอยูเร่ือย ๆ โดยทั่ว ๆ ไปแลวเกณฑปกติควรเปลี่ยนทุก ๆ 5 ป จึงจะ
ทันสมัย
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อนันต   ศรีโสภา (2525 : 224  - 225) ไดกลาวถึงวิธีเลือกกลุมนอรม (Norms Group) ไว
ดังนี้

กลุมของนักเรียนที่จะนํ ามาเปนกลุมนอรม จะตองมีความเหมาะสม ซ่ึงความเหมาะสม
ในที่นี้ไดแก

1.  ความเปนปจจุบัน เนื่องจากการพัฒนาเนื้อหาวิชาในหลักสูตรการศึกษาเปลี่ยนแปลง
ไปรวดเร็วมาก นอรมจงึจํ าเปนตองเปลี่ยนแปลงใหสอดคลองและทันสมัยอยูเสมอ ดังนั้นการที่เรา
จะเลือกนอรมใดนัน้ จะตองคํ านึงถึงหลักสูตรและแบบวัดประกอบดวย และนอกจากนี้การเปลี่ยน
แปลงทางสงัคมก็มีสวนทํ าใหกลุมนอรมเดิมนั้นขาดความเหมาะสมอีกดวยเหมือนกัน ดังนั้นกลุม
นอรมทีเ่หมาะสมนั้นจะตองเลือกกลุมจากนักเรียนที่เปนปจจุบันอยูเสมอ

2.  ความเปนตัวแทนที่ดี (Representativeness) ส่ิงทีท่ํ าใหคะแนนผลการทดสอบของ
นกัเรยีนคลาดเคลื่อนโดยทั่วไป มีอยู 2 ประการ คือ ความคลาดเคลื่อนทางการวัดผล (Error of
Measurement) และความคลาดเคลื่อนในการสุมตัวอยาง (Sampling Error) ความคลาดเคลื่อนทาง
การวดัผลนัน้ไดแก ความคลาดเคลื่อนที่เกี่ยวกับแบบวัด วิธีทดสอบ และการตรวจใหคะแนน สวน
ความคลาดเคลื่อนในการสุมตัวอยางนั้นไดแก เทคนิคของการสุมตัวอยาง ขนาดของตัวอยาง ซ่ึงทํ า
ใหตวัอยางทีไ่ดไมเปนตัวแทนที่ดีที่สุดของประชากรทั้งหมด การใหขนาดตัวอยางที่ใหญก็จะชวย
ใหไดคาสถิติตาง ๆ ที่มีเสถียรภาพ หมายความวา ถาเราสุมตัวอยางที่ใหญก็จะชวยใหไดคาสถิติ
ตาง ๆ เหมือนกับครั้งแรกหรือไดคาใกลเคียงกัน

ส่ิงทีสํ่ าคัญอีกประการหนึ่ง ก็คือ เทคนิคของการสุมตัวอยาง ขนาดของตัวอยางเพียง
อยางเดยีวกย็ังไมเปนการเพียงพอ ถาเราสุมตัวอยางมีความผิดพลาด แมวาจะเพิ่มขนาดของกลุมตัว
อยางใหมากขึ้นเทาใดก็ตาม ก็ไมเปนการแกปญหาได ดังนั้น เทคนิคการสุมตัวอยางจะตองมีความ
ถูกตองและเหมาะสม การสุมตัวอยางนั้นมีหลายวิธี เชน การสุมตัวอยางแบบธรรมดา (Simple
Random Sampling) การสุมอยางมีระบบ (Systematic Sampling) การสุมตัวอยางแบบแบงกลุม
(Cluster Sampling) และการสุมตัวอยางแบบแบงชั้น (Stratification Sampling) ฯลฯ อยางไรก็ดี การ
สุมตวัอยางแบบแบงชั้น เปนเทคนิคการสุมตัวอยางที่ดีวิธีหนึ่งซึ่งสามารถใชไดกับตัวแปรอิสระที่
เกีย่วของไดทุกชนิด ตัวแปรอิสระที่เกี่ยวของอาจจะเปลี่ยนไปตามชนิดของการทดสอบและสิ่ง
อ่ืน ๆ เชน อายุ เพศ สภาพทางเศรษฐกิจ เชื้อชาติ ขนาดของครอบครัว และสถานภาพทางภูมิศาสตร
ของนักเรียน

3.  ความเกี่ยวของ (Relevance) ความเกี่ยวของของกลุมนักเรียนที่เลือกมาเปนกลุมนอรม
นัน้ขึน้อยูกบัประชากรที่ตองการจะนํ าแบบวัดนั้นไปใชจริง ๆ เนื่องจากแบบวัดที่สรางขึ้นนั้นบาง
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คร้ังกส็ามารถนํ าไปใชในความมุงหมายที่แตกตางกันไป ดังนั้น ในแบบวัดบางฉบับจะเห็นวามีกลุม
นอรม มากกวาหนึ่งกลุม ซ่ึงกลุมนอรมแตละกลุมก็ใชสํ าหรับ นอรมแตละความมุงหมายเหลานั้น

ผานิต   บิลมาศ (2526 : 258) ไดกลาววา การสรางเกณฑปกติ (Norms) ของแบบวัดควร
พจิารณาดังนี้

1.  ท ําจากกลุมตัวอยางมากพอ
2.  เปนการสุมจากตัวแทนของประชากร
3.  เกณฑตองใชเฉพาะกลุมที่กํ าหนดเทานั้น
4.  หาเกณฑของขอยอยแตละขอกอน จึงหาเกณฑของแบบทดสอบทั้งฉบับ

3. ชนิดของเกณฑ
เกณฑปกตแิบงชนิดไดตามลักษณะของประชากรและตามลักษณะของการใชสถิติการ

เปรยีบเทียบดังนี้ (ลวน   สายยศ และอังคณา   สายยศ, 2543 : 315 - 317)
3.1  การแบงชนิดของเกณฑปกติตามลักษณะของประชากร ไดแก

3.1.1  เกณฑปกติระดับชาติ (National Norms) เปนเกณฑปกติที่สรางจากประชากรจํ านวน
มากตามลกัษณะใดลักษณะหนึ่งที่ไดกํ าหนดไว โดยประชากรตองครอบคลุมทั้งประเทศหรือสุมตัว
อยางใหคลอบคลุมทั้งประเทศ เชน เกณฑปกติของวิชาคณิตศาสตรระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4
ระดบัชาต ิก็ตองสอบนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ทั่วประเทศหรือสุมตัวอยางใหครอบคลุม
ทัง้ประเทศ จํ านวนนักเรียนที่สอบจึงมีมาก

3.1.2  เกณฑปกติระดับทองถ่ิน (Local Norms) เปนเกณฑปกติที่มีระดับเล็กลงมาจากเกณฑ
ระดบัชาต ิเชน ระดับจังหวัด ระดับอํ าเภอ เปนประโยชนในการเปรียบเทียบคะแนนของผูสอบกับ
คนทั้งจังหวัดหรือทั้งอํ าเภอ

3.1.3  เกณฑปกติของโรงเรียน (School Norms) เปนเกณฑปกติของโรงเรียนเดียวหรือกลุม
โรงเรียนในเครือ ใชประเมินเปรียบเทียบนักเรียนแตละคนกับนักเรียนสวนใหญของโรงเรียน และ
ใชประเมนิการพัฒนาของโรงเรียนไดดวย โดยดูจากการศึกษาแตละปวาเดนหรือดอยกวาปที่สราง
เกณฑปกติเอาไว

3.2  การแบงตามลักษณะของการใชสถิติการเปรียบเทียบ ไดแก
3.2.1  เกณฑปกติเปอรเซ็นตไทล (Percentile Norms) เปนเกณฑปกติที่เทียบคะแนนดิบกับ

ต ําแหนงเปอรเซนตไทล ซ่ึงแปลความหมายในรูปรอยละของตัวคะแนนที่จุดใตจุดคะแนนดิบนั้น ๆ
เชน เดก็คนหนึ่งสอบได 25 คะแนน เมื่อไปเทียบกับเกณฑปกติตรงกับตํ าแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 80
กห็มายความวา มีคนเขาสอบ 100 คน เขามีความสามารถเหนือคนอื่น ๆ 80 คน (เขาดอยกวาคนอื่น
เพียง 20 คน)
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3.2.2  เกณฑปกติคะแนนมาตรฐาน (Standard Score Norms) เปนเกณฑปกติที่ใชการเปรียบ
คะแนนดบิกบัคะแนนมาตรฐานแบบตาง ๆ ชวยใหทราบวาคะแนนตัวหนึ่งสูงหรือตํ่ ากวาคะแนน
เฉลีย่ และสงูหรือตํ่ ากวาอยูเทาไร โดยคิดเปนมาตราคะแนนมาตรฐาน อาจเปนคะแนนมาตรฐาน
แบบเสน (Linear) หรือแบบปกติ (Normalized) เชน คะแนนซี (Z - Score) คะแนนที (T - Score)

3.2.3  เกณฑปกตสิเตไนน (Stanine Norms) เปนคะแนนมาตรฐานชนิดหนึ่ง มีคาเพียง 9 ตัว
(Standard  nine point) มคีะแนนเฉลีย่อยูที่คะแนน 5 มีความเบี่ยงเบนมาตรฐานประมาณ 2  คะแนน

3.2.4  เกณฑปกติตามอายุ (Age Norms) เปนเกณฑปกติที่ใชเพื่อดูพัฒนาการของบุคคลใน
เร่ืองเดยีวกนัวาอายุตางกันจะมีพัฒนาการอยางไรหรืออายุเทากันจะมีพัฒนาการตางกันหรือไม
เกณฑชนดินีน้ิยมใชกับแบบทดสอบวัดเชาวปญญา แบบทดสอบวัดความถนัด แบบทดสอบวัด
ความฉลาดทางอารมณ เปนตน

3.2.5  เกณฑปกติตามระดับชั้น (Grade Norms) เปนการหาเกณฑปกติตามระดับชั้นโรงเรียน
วชิาทีน่ยิมสรางเกณฑปกติชนิดนี้มักจะเปนวิชาพื้นฐานและแบบทดสอบที่สรางจะตองวัดความรู
ความสามารถที่กวาง เชน ตองครอบคลุมตั้งแตช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 แลวหาดู
วาระดบัชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 จะไดกี่คะแนน ปที่ 2 จะใชกี่คะแนน ไปเรื่อย ๆ จนถึงมัธยมศึกษาป
ที ่6 จะไดกี่คะแนน ก็จะเปนเกณฑปกติของชั้นนั้น ๆ
4.  คะแนนทีปกติ (Normalized T-score)

ภัทรา   นิคมานนท (2532 : 187 - 190) กลาววา คะแนน T ปกติ เปนคะแนนมาตรฐาน
ชนดิหนึง่ทีแ่ปลงมาจากคะแนนดิบ มีการแจกแจงความถี่ของคะแนนเปนโคงปกติ คะแนน T มีคา
เฉลี่ย ( X ) เปน 50 ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard deviation) เปน 10

วธีิการแปลงคะแนนดิบ ใหเปนคะแนน T ปกต ิหาไดโดยการแปลงคะแนนดิบใหเปน
ต ําแหนงเปอรเซ็นตไทลเสียกอน แลวจึงเทียบเปอรเซ็นตไทลใหเปนคะแนน T ปกติ การแปลง
คะแนนดิบเปนคะแนน T ปกตมิคีวามสะดวกกวาการแปลงเปนคะแนน T แนวเสน (T = 10Z + 50)
เพราะไมตองคํ านวณหาคาเฉลี่ย ( X ) ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) คะแนนซี (Z) เราสามารถแปลง
คะแนนไดคร้ังละจํ านวนมากไมเหมือนคะแนน T แนวเสน ซ่ึงตองแปลงทีละจํ านวน

บุญเรียง   ขจรศิลป (2527 : 112 - 114) กลาววา คะแนนมาตรฐาน T ปกติ (Normalized
T-Score) คอื คะแนนมาตรฐานที่ไดจากขอมูลที่มีการกระจายเปนโคงปกติ หรือโดยการปรับใหเปน
โคงปกติ การเปลี่ยนคะแนนดิบใหเปนคะแนนมาตรฐาน T โดยใชสูตร T = 10Z + 50 นั้นเปนการ
เปลีย่นในลักษณะ ที่เรียกวา Linear transformation ซ่ึงการเปลี่ยนแปลงคะแนนแบบนี้ไมทํ าให
ลักษณะของการกระจายของคะแนนเดิมเปลี่ยนไป เมื่อเปลี่ยนเปน T-Score แลว ลักษณะของการ
กระจายจะยังคงเหมือนกับการกระจายของคะแนนดิบ แตการเปลี่ยนคะแนนดิบ ใหเปนคะแนน
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มาตรฐานปกตินั้น เปนการเปลี่ยนในลักษณะที่เรียกวา Area transformation ซ่ึงการเปลี่ยนแปลง
คะแนนแบบนี้ เมื่อเปลี่ยนมาเปนคะแนน T ปกตแิลว จะทํ าใหการกระจายมีลักษณะเปนโคงปกติ

งานวิจัยท่ีเก่ียวของ

แบบทดสอบความสามารถในการคิดและแกปญหาที่สามารถคนควาและศึกษาเปนแนว
ทางไดนัน้ มอียูจํ านวนไมมากนักและสวนใหญก็เปนแบบทดสอบความพรอมในการเรียน ซ่ึงเนน
หนกัในดานความพรอมในการเรียนอาน แบบทดสอบความพรอมทางคณิตศาสตร ซ่ึงมีทั้งงานวิจัย
ทีท่ ําในตางประเทศและในประเทศ สํ าหรับงานวิจัยในประเทศ มีผูวิจัยไวดังนี้

วรรณวดี   มาลํ าพอง (2527) ไดรวบรวมการสรางแบบทดสอบวัดความพรอมของตาง
ประเทศ ไวดังนี้

1.  แบบทดสอบวัดความพรอมทางการอานของ เกท   แมคกิไนท (Gate – Macginite
Reading Tests) แบบทดสอบฉบับนี้แบงออกเปน 8 ภาค คือ การวัดความเขาใจการฟง วัดความ
สามารถในการจํ าแนกภาพ วัดความสามารถในการใชสายตาและกลามเนื้อมือใหประสานสัมพันธ
กนั วดัความสามารถในการเชื่อมคํ า วัดความสามารถในการจํ าคํ า แบบทดสอบนี้ไมไดระบุคาความ
เชือ่มั่น และความเที่ยงตรงไว

2.  แบบทดสอบความพรอม เมโทรโปลิแตน (The Metropolitan Readiness Test) แบบ
ทดสอบแบงออกเปน 6 ภาค วัดความพรอมในการจํ าแนกความเหมือน ความสามารถในการจํ าแนก
ความตาง การเขียนตามแบบ การรูจักความหมายของคํ าและประโยค ความเขาใจเกี่ยวกับจํ านวน
และการพดูปากเปลาใหไดใจความ แบบทดสอบฉบับนี้มีคาความเชื่อมั่น .828 คาความเที่ยงตรง
.475

ฮิลเดรท (Hildreth, 1950 อางถึงใน สมใจ   ทิพยชัยเมธา และพิศเพลิน   เขียวหวาน,
2527 : 810) ไดสรางแบบทดสอบความพรอมทางคณิตศาสตรขึ้นเพื่อวัดความพรอมของนักเรียน
อนบุาล 2 ประกอบดวยการนับจํ านวนสิ่งของ ความเขาใจเกี่ยวกับจํ านวนและปริมาณ การเขียนตัว
เลข การดูเวลาจากนาฬิกา เศษสวนอยางงาย รูปทรงเรขาคณิต การเขียนตามแบบ การแกโจทย
ปญหาทางคณิตศาสตรดวยภาพงาย ๆ ซ่ึงเปนการวัดความพรอมทางคณิตศาสตรโดยตรง

นวลตา   สุวรรณโชติ (อางถึงใน เสาวลีย   บุญเรือง, 2534 : 20) ไดรวบรวมการสราง
แบบทดสอบวัดความพรอมของตางประเทศ ไวดังนี้

1.  แบบทดสอบเพื่อทํ านายความพรอมทางการอานของ เมอรฟ – ดูรัล (Merphy –
Durrel Diagnostic Reading Readiness Test) แบบทดสอบแบงออกเปน 3 ภาค คือ ความสามารถใน
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การจ ําแนกเสียงที่ไดยิน ความสามารถในการระลึกตัวอักษร หรือแยกสิ่งตาง ๆ ดวยสายตา และ
อัตราการเรียนคํ า แบบทดสอบฉบับนี้มีคาความเชื่อมั่น .96 แตไมไดกลาวถึงความเที่ยงตรง

2.  แบบทดสอบวัดความพรอมทางการอานของ ลีคราก (Lee-Clark Reading Readiness
Test) แบบทดสอบแบงออกเปน 3 ภาค คือ ความสามารถในการจํ าแนกความเหมือน ความตางของ
ตวัอักษร ความสามารถเกี่ยวกับการรูคํ าศัพท และเขาใจศัพท ความสามารถในการจํ าแนกตัวอักษร
และกลุมคํ า แบบทดสอบฉบับนี้ มีคาความเชื่อมั่น .92 คาความเที่ยงตรง .46

3.  แบบทดสอบความพรอมทางการอานของ แฮริสัน – สเตราท (Harrison – Stroud
Reading Readiness Profiles) แบบทดสอบแบงออกเปน 6 ภาค คือ การใชสัญลักษณ การจํ าแนก
ดวยสายตา การเขาใจความหมายของภาพ (ขอความ) การจํ าแนกเสียง การเขาใจความหมายภาพและ
จ ําแนกเสียง การรูจักตัวอักษร แบบทดสอบนี้ไมไดกลาวถึงความเชื่อมั่นและความเที่ยงตรง

ในประเทศไทยเริ่มมีการทดสอบสติปญญาเมื่อราวป พ.ศ. 2465 แตไมปรากฎวามีแบบ
ทดสอบที่เปนมาตรฐาน และใชไดผลดี (บุญชม   ศรีสะอาด, 2521 : 55) อาจกลาวไดวา
พระยาเมธาธบิด ีเปนผูสรางแบบทดสอบสติปญญาขึ้นเปนคนแรกในประเทศไทย เมื่อป พ.ศ. 2470
– 2475 มีช่ือวา ขอสอบเชาวแบบ 6 ข เปนแบบทดสอบสติปญญาเปนกลุม แบบทดสอบนี้ประกอบ
ดวยขอสอบ 75 ขอ ใหเวลาทํ าไมเกิน 30 นาที วัดเกี่ยวกับความรูทางเลขคณิต ความรูทางภาษา
ความเขาใจภาษา ความรูทั่วไป และคํ าศัพท ซ่ึงเปนแบบทดสอบที่ใชภาษาทั้งสิ้น (เกษม
สาหรายทิพย, 2523 : 18)

ม.ล.ตุย   ชุมสาย (อางถึงใน ลวน   สายยศ, 2522 : 25) ไดดัดแปลงแบบทดสอบสติ
ปญญาของสแตนฟอรด – บเินต ใหเปนแบบทดสอบภาษาไทย เพื่อใชวัดสติปญญาของนักเรียน
และปจจุบันยังคงใชอยู

ม.ล. ตุย   ชุมสาย (อางถึงใน ลวน   สายยศ, 2522 : 25) ไดสรางแบบสอบวิสัยสามารถ
การเรยีนรูประกอบดวยขอสอบ 44 ขอ เปนแบบทดสอบวัดความจํ าทั้งหมด ซ่ึงนํ าไปใชกับนักเรียน
อาย ุ6 – 14 ป จํ านวนหลายพันคน ทํ าใหไดเกณฑปกติ เปนคะแนนสํ าหรับเทียบอายุสมองไดเปน
อยางดี

ชวาล   แพรัตกุล (อางถึง ในเกษม   สาหรายทิพย, 2523 : 18) ไดสรางแบบทดสอบสติ
ปญญาส ําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนขึ้น และสามารถทํ าเปนมาตรฐานไดสํ าเร็จอาจนับได
วาเปนแบบทดสอบวัดสติปญญาที่สมบูรณที่สุดที่ไดสรางขึ้นในประเทศไทย
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ลัดดา   อะยะวงศ (2512) ไดดัดแปลงแบบทดสอบสติปญญาเวคสเลอรสํ าหรับเด็ก ฉบับ
ป 1949 ภาคคํ าศัพทมาใชกับเด็กไทย โดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนอายุ 13 ป 14 ป และ 15 ป ปรากฎ
วามีคาความเชื่อมั่นเทากับ .84 , .85 และ .80 มีคาความเที่ยงตรงเทากับ .53 , .50 และ .41 ตามลํ าดับ

ไขศรี   วรรธกวิธา (อางถึงใน ชัยยุทธ   บุญยสวัสดิ์, 2515 : 15) ไดสรางแบบทดสอบ
ความพรอมในการอาน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โดยสรางขึ้นตามโครงการวิจัยหลักสูตร
ประถมศึกษา กรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธกิาร แบบทดสอบนี้สํ าหรับวัดความพรอมเฉพาะ
ดาน ความสามารถในการแยกสิ่งตาง ๆ ดวยสายตา ประกอบดวย ภาคยอย 4 ภาค คือ คํ าศัพท การรู
จกัความแตกตาง การรูจักความเหมือน และการเชื่อมโยงความคิด แบบทดสอบฉบับนี้ ไดคาความ
เชือ่มัน่ .92 และคาความเที่ยงตรง .66 ผลการศึกษาพบวา ความสามารถในการจํ าแนกความแตกตาง
ของภาพสามารถใชพยากรณทักษะในการอานไดดี

จิตตใส   ผดุงพฒัน (อางถึงใน ชัยยุทธ   บุญยสวัสดิ์, 2515 : 15) ไดสรางแบบทดสอบ
ความพรอมที่จะเรียนอาน สํ าหรับวัดความพรอมดานความสามารถในการจํ าแนกเสียงที่ไดยิน
สํ าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 แบบทดสอบแบงออกเปน 3 ภาค คือ การฟงเสียงพยัญชนะ
การฟงเสียงสระ และการฟงเสียงวรรณยุกต แบบทดสอบฉบับนี้ไดคาความเชื่อมั่น .85 และคาความ
เที่ยงตรง .62

ชาญวทิย   เทียมบุญประเสริฐ (2522) ไดดัดแปลงแบบทดสอบสติปญญา เวคสเลอร
สํ าหรับเด็ก ฉบับป 1974 ภาคภาษาขึ้น 3 ฉบับไดแก แบบทดสอบความรูทั่วไป แบบทดสอบคํ า
ศพัท และแบบทดสอบความเขาใจ เพื่อใชสํ าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนใน
กรุงเทพมหานคร โดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนชั้น ม.ศ. 1 และม.ศ. 2 ปการศึกษา 2522 อายุ 13 – 15
ป จ ํานวน 450 คน ซ่ึงไดมาโดยการสุมแบบเลือกตัวอยางหลายขั้น หาประสิทธิภาพของแบบ
ทดสอบทัง้ 3 ฉบับ คือ คาความยากและคาอํ านาจจํ าแนก โดยหาคาความยากและคาอํ านาจจํ าแนก
จากสูตร คํ านวณอยางงาย และ Biserial Correlation หาคาความเชื่อมั่นจากสูตร KR20 และ
Coefficient (α) หาความเที่ยงตรงจากสูตร Pearson Product Moment Correlation Coefficient และ
หาคาคะแนนทีปกติ ปรากฎวาแบบทดสอบความรูทั่วไปมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .8689 คาความ
เทีย่งตรงเทากับ .8374 แบบทดสอบคํ าศัพทมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .8793 คาความเที่ยงตรงเทากับ
.8589 และแบบทดสอบความเขาใจมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .8571 คาความเที่ยงตรงเทากับ .8279

เกษม   สาหรายทิพย (2523) ไดสรางแบบทดสอบสติปญญานักเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที ่1 อายุ 6 – 7 ป จํ านวน 4 องคประกอบ รวม 7 ฉบับ ไดแก องคประกอบดานมิติสัมพันธ (แบบ
ทดสอบฉบับที่ 1 แบบทดสอบความเขาใจในลักษณะขวาและซาย แบบทดสอบฉบับที่ 2 แบบ
ทดสอบการยายพื้นที่) องคประกอบดานเหตุผลทางตรรกวิทยา (แบบทดสอบฉบับที่ 3 แบบ
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ทดสอบความคลายคลึง แบบทดสอบฉบับที่ 4 แบบทดสอบสรุปความ) องคประกอบดานเหตุผล
ทางตัวเลข (แบบทดสอบฉบับที่ 5 แบบทดสอบอนุกรมตัวเลข แบบทดสอบฉบับที่ 6 แบบทดสอบ
ปริมาณตัวเลข) องคประกอบดานสงักปัทางภาษา (แบบทดสอบฉบับที่ 7 แบบทดสอบสังกัปทาง
ภาษา) แบบทดสอบนี้ดัดแปลงมาจากแบบทดสอบวัดสติปญญาคาลฟิอรเนียฉบับสั้น ใชกลุม
ตวัอยางจํ านวน 778 คน ซ่ึงเลือกโดยการสุมแบบหลายขั้นตอน คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
ค ํานวณโดยใชสูตร KR 20 คาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบคํ านวณโดยใชสหสัมพันธแบบ
เพยีรสัน และใชคะแนนแบบทดสอบวัดสติปญญา The Coloured Progressive Matrices เปนเกณฑ
ใชเทคนิคกลุมประจักษชัด (Known Group Technique) ตรวจสอบคาความเที่ยงตรงของแบบ
ทดสอบดวย สรางเกณฑปกติในรูปคะแนนทีปกติ พบวา คาความเชื่อมั่นและคาความเที่ยงตรงของ
แบบทดสอบแตละองคประกอบ แบบทดสอบที่ไมใชภาษา (ฉบับที่ 1 , 2 , 3 , 5) แบบทดสอบที่ใช
ภาษา (ฉบับที่ 4 , 6 , 7) แบบทดสอบทั้งฉบับมีระดับนัยสํ าคัญที่ระดับ .01 ยกเวนแบบทดสอบ
องคประกอบดานเหตุผลทางตรรกวิทยาและแบบทดสอบองคประกอบดานเหตุผลทางตัวเลข ซ่ึงคา
ความเทีย่งตรงมีนัยสํ าคัญที่ .05 จากการใชเทคนิคกลุมประจักษชัดพบวา คาความเที่ยงตรงของแบบ
ทดสอบทุกฉบับมีนัยสํ าคัญที่ระดับ .01

เสาวลีย   บุญเรือง (2534) ไดสรางแบบทดสอบความพรอมดานสติปญญาระดับชั้นเด็ก
เล็กโดยยึดองคประกอบ 8 ดาน ของสํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2529
ไดแบบทดสอบ 9 ฉบับ คือ ความรูพื้นฐานทั่วไป การจัดลํ าดับเหตุการณ การจัดประเภท การฟง
เร่ือง การปฏิบัติตามคํ าสั่ง จํ าแนกความแตกตาง ความคลายคลึงของเสียง การเปรียบเทียบ การนับรู
คาจ ํานวน 1 – 10 หาคาความยากและคาอํ านาจจํ าแนกโดยใชเทคนิค 27 เปอรเซ็นตของ
จุง เตห ฟาน หาความเชื่อมั่นโดยใชสูตรคูเดอร ริชารดสัน 20 (Kuder Richardson 20) และหาความ
เทีย่งตรงเชิงพยากรณ โดยใชสูตรสหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson Product Moment Correlation
Coefficient) ซ่ึงแบบทดสอบทั้ง 9 ฉบับ มีคาความยากงายอยูระหวาง .52 - .67 อํ านาจจํ าแนกอยู
ระหวาง .60 - .70 คาความเที่ยง  .61 - .86 และคาความตรงเชิงพยากรณอยูระหวาง .74 - .91

ประจินต   เมฆสุธีพิทักษ (2535) ไดสรางแบบทดสอบสติปญญาดานความรูความคิด
ของนกัเรยีนระดับกอนประถมศึกษา จํ านวน 3 ดาน รวม 5 ฉบับ ซ่ึงประกอบดวยแบบทดสอบ
ความรูทางกายภาพ 1 ฉบับ แบบทดสอบความรูทางสังคม 1 ฉบับ แบบทดสอบความรูทาง
ตรรกศาสตร 3 ฉบับ คือ แบบทดสอบวัดการจํ าแนกประเภท แบบทดสอบวัดการจัดเรียงลํ าดับและ
แบบทดสอบวดัโครงสรางเกี่ยวกับจํ านวน  กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นอนุบาล 2 และนักเรียน
ช้ันเดก็เลก็ในโรงเรียนสังกัดสํ านักงานการประถมศึกษาจังหวัดเพชรบูรณ ปการศึกษา 2533 จํ านวน
560 คน ซ่ึงเลือกมาโดยวิธีการสุมแบบหลายขั้น โดยหาคาความยาก คาอํ านาจจํ าแนกดวยเทคนิค 27
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เปอรเซ็นตของ จุง เตห ฟาน หาคาความเที่ยงจากสูตร KR20 หาความตรงโดยใชเทคนิคกลุม
ประจักษชัด (Known Group Technique) มคีาความยากทั้ง 5 ฉบับ อยูระหวาง .45 - .80 คาอํ านาจ
จ ําแนกอยูระหวาง .33 - .77 เมื่อรวมแบบทดสอบดานความรูทางตรรกศาสตร และแบบทดสอบทั้ง
5 ฉบบั มีคาความเที่ยงของแบบทดสอบดานความรูทางกายภาพ ความรูทางสังคม ความรูทาง
ตรรกศาสตรดานการจํ าแนกประเภท การจัดลํ าดับ และโครงสรางเกี่ยวกับจํ านวน มีคาเทากับ .56
.60 .60 .69 และ .81 ตามลํ าดับ โดยคาความเที่ยงทั้ง 5 คา มีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนคา
ความตรงของแบบทดสอบแตละฉบับ ความตรงของแบบทดสอบแตละดาน และความตรงของ
แบบทดสอบรวมทุกฉบับ ซ่ึงไดจากการทดสอบความแตกตางระหวางคะแนนเฉลี่ยจากการทํ าขอ
สอบของเดก็ทีเ่ขาเรียนแลวกับเด็กที่ยังไมไดเขาเรียน พบวาเด็กที่เขาเรียนแลวมีคะแนนเฉลี่ยสูงกวา
เดก็ทีย่ังไมไดเขาเรียนอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01

ประภาวชัร   ศรีเกษม (2536) ไดสรางแบบทดสอบวัดความพรอมทางสติปญญาสํ าหรับ
เดก็กอนประถมศึกษาระดับอายุ 5 – 6 ป มีทั้งหมด 7 ฉบับ ฉบับที่ 1 วัดความสามารถในการรับรู
ฉบบัที ่2 วดัความสามารถในการจํ าแนกเปรียบเทียบ ฉบับที่ 3 วัดความสามารถในการจัดหมวดหมู
ประเภท ฉบับที่ 4 วัดความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด ฉบับที่ 5 วัดความสามารถในการ
หาความสัมพันธ ฉบับที่ 6 วัดความสามารถในการหากฎเกณฑและหลักการ ฉบับที่ 7 วัดความ
สามารถในการแกปญหา กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นอนุบาล 2 และนักเรียนชั้นเด็กเล็ก สังกัด
สํ านกังานการประถมศึกษาจังหวัดพิษณุโลก ปการศึกษา 2535 จํ านวน 512 คน  ผลการศึกษาพบวา
แบบทดสอบแตละฉบับ มีคาความยาก คาอํ านาจจํ าแนก และคาความเที่ยงดังนี้

ฉบบัที ่1 มีจํ านวน 10 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .61 - .80 คาอํ านาจจํ าแนกอยูระหวาง
.23 - .47 และคาความเที่ยง .72

ฉบบัที ่2 ตอนที่ 1 มีจํ านวน 10 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .43 - .76 คาอํ านาจจํ าแนก
อยูระหวาง .30 - .57 และคาความเที่ยง .72

ฉบับที่ 2 ตอนที ่2 มีจํ านวน 5 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .42 - .71 คาอํ านาจจํ าแนกอยู
ระหวาง .21 - .45 และคาความเที่ยง .55

ฉบบัที ่3 ตอนที่ 1 มีจํ านวน 5 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .56 - .75 คาอํ านาจจํ าแนกอยู
ระหวาง .30 - .43 และคาความเที่ยง .63

ฉบบัที ่3 ตอนที่ 2 มีจํ านวน 5 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .54 - .76 คาอํ านาจจํ าแนกอยู
ระหวาง .26 - .58 และคาความเที่ยง .68

ฉบบัที ่4 ตอนที่ 1  มีจํ านวน 10 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .49 - .78 คาอํ านาจจํ าแนก
อยูระหวาง .26 - .46 และคาความเที่ยง .71
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ฉบบัที ่4  ตอนที่ 2 มีจํ านวน 5 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .50 - .62 คาอํ านาจจํ าแนก
อยูระหวาง .45 - .50 และคาความเที่ยง .68

ฉบบัที ่5 มีจํ านวน 10 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .32 - .76 คาอํ านาจจํ าแนกอยูระหวาง
.21 - .59 และคาความเที่ยง .86

ฉบบัที ่6 มีจํ านวน 10 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .32 - .64 คาอํ านาจจํ าแนกอยูระหวาง
.38 - .53 และคาความเที่ยง .79

ฉบบัที ่7 มีจํ านวน 10 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .43 - .79 คาอํ านาจจํ าแนกอยูระหวาง
.21 - .57 และคาความเที่ยง .69

คาอํ านาจจํ าแนกของแบบทดสอบทุกขอมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และคาความ
เที่ยงของแบบทดสอบแตละฉบับมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01

สายสวล ี  วทิยาภัค (2539) ไดสรางและใชชุดกิจกรรมทางภาษากับนักเรียนชั้นอนุบาล 2
และเปรยีบเทียบผลการจัดกิจกรรมทางภาษาที่มีตอความสามารถทางภาษากอนและหลังการทดลอง
ระหวางกลุมควบคุมกับกลุมทดลองของนักเรียนที่ผานและไมผานการเตรียมความพรอม กลุม
ตวัอยางที่ใชในการทดลองเปนนักเรียนชั้นอนุบาล 2 ปการศึกษา 2538 จํ านวน 60 คน แบงเปนกลุม
ทดลอง 30 คน และกลุมควบคุม 30 คน แตละกลุมประกอบดวยนักเรียนที่ผานการเตรียมความ
พรอมในชั้นอนุบาล 1 มาแลว15 คน กับนักเรียนที่ไมผานการเตรียมความพรอมอีก 15 คน เครื่องมือ
ทีใ่ชในการวิจัย ประกอบดวย (1) ชุดกิจกรรมทางภาษาสํ าหรับฝกความสามารถทางภาษาจํ านวน 4
ชุด (2) แผนการจัดประสบการณที่ใชชุดกิจกรรมทางภาษาที่บูรณาการแลว จํ านวน 20 แผน (3)
แบบทดสอบตามจุดประสงค จํ านวน 4 ชุด (4) แบบทดสอบความสามารถทางภาษากอนและหลัง
การทดลอง 1 ชุด ซ่ึงหาคาความเชื่อมั่นดวยสูตร KR 20 ไดคาความเชื่อมั่น .89 ดํ าเนินการทดลอง
โดยทดสอบกอนเรียนทั้งกลุมควบคุมและกลุมทดลอง หลังจากนั้นใหกลุมควบคุมไดรับการจัด
ประสบการณตามแผนการจัดประสบการณสํ าหรับนักเรียน 2 ภาษาของสํ านักงานคณะกรรมการ
การประถมศกึษาแหงชาติและใหกลุมทดลองไดรับการจัดประสบการณดวยแผนการจัดประสบ
การณทีใ่ชชุดกิจกรรมทางภาษาเปนเวลา 4 สัปดาห แลวทดสอบหลังเรียนนํ าคะแนนผลการทดสอบ
ทีไ่ดทัง้สองลุมมาเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยโดยการทดสอบคาที (t – test) ผลการ
วจิัยพบวา

1. ไดชุดกิจกรรมทางภาษาสํ าหรับพัฒนาความสามารถทางภาษาของนักเรียนชั้นอนุบาล
2 ดานความเขาใจและการพูดทั้งหมด 4 ชุด แตละชุดมี 5 กิจกรรม ใชประกอบแผนการจัดประสบ
การณ 20 แผน และใชเวลาในการจัดกิจกรรม 4 สัปดาห
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2. นกัเรยีนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดประสบการณดวยแผนการจัดประสบการณที่ใช
ชุดกจิกรรมทางภาษามีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบความสามารถทางภาษาแตกตางจากกลุมควบ
คมุทีไ่ดรับการจัดประสบการณดวยแผนการจัดประสบการณตามเทคนิคการสอนแบบรับภาษา
อยางมนียัสํ าคัญที่ระดับ .01 โดยนักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบวัดความ
สามารถทางภาษาสูงกวานักเรียนกลุมควบคุมทั้งนักเรียนสวนที่ผานและไมผานการเตรียมความ
พรอม

ประสพพร   มโนวงศ (2539) ไดศึกษาพัฒนาการทางความคิดสรางสรรคของเด็ก
ปฐมวยั หลังจากการไดรับการสอนตามแนวคิดของวิลเลียมสและเปรียบเทียบพัฒนาการทางความ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสอนตามแนวคิดของวิลเลียมสกับการสอนตามแผนการจัด
ประสบการณ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 ปการศึกษา 2538 โรงเรียนบานหวยมวง
สํ านกังานการประถมศึกษาอํ าเภอแมสอด จังหวัดตาก จํ านวน 34 คน แบงเปน 2 กลุม กลุมละ 17
คน ไดแกกลุมทดลอง คือ กลุมที่ไดรับการสอนตามแนวคิดของวลิเลียมสและกลุมควบคุม คือ กลุม
ทีไ่ดรับการสอนตามแผนการจัดประสบการณของสํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหง
ชาต ิเครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แผนการสอนตามแนวคิดของวลิเลียมส จํ านวน 20 แผน แผนละ
30 นาที และแบบทดสอบความคิดสรางสรรคโดยอาศัยรูปภาพของทอแรนซ แบบ ก หลังจากสิ้น
สุดการทดลอง ผูวิจัยใชคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และคาที (t - test) ทดสอบสมมติฐานการ
วจิยั ผลการวิจัยพบวา

1. พฒันาการทางความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยหลังจากไดรับการสอนตามแนวคิด
ของวิลเลียมสสูงขึ้นอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01

2. พฒันาการทางความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสอนตามแนวคิดของวิล
เลียมสสูงกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสอนตามแผนการจัดประสบการณ อยางมีนัยสํ าคัญทาสถิติท
ระดับ .01

รัตนา   มณีจันสุข (2539) ไดเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัย
กอนและหลงัไดรับประสบการณการเลนพื้นบานและศึกษาพฤติกรรมการแกปญหาของเด็กปฐมวัย
ในการเลนพื้นบานไทย กลุมตัวอยางในการทดลองเปนนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการ
ศกึษา 2538 ของโรงเรียนชุมชนบานดาย สังกัดสํ านักงานการประถมศึกษาอํ าเภอเวยีงชัย จังหวัด
เชยีงราย จ ํานวน 14 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยไดแก แผนการจัดประสบการณการเลนพื้นบาน
ไทย จ ํานวน 15 แผน แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัยและแบบบันทึก
การสงัเกตพฤติกรรมการแกปญหา ขอมูลนํ ามาวิเคราะหโดยการทดสอบคาที (t - test) และนํ าเสนอ
โดยการบรรยาย ผลการวิจัยพบวา
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1. เดก็ปฐมวัยที่ไดรับประสบการณการเลนพื้นบานไทยมีความสามารถในการแกปญหา
สูงขึ้นอยางมีนัยสํ าคัญที่ระดับ .01

2. พฤตกิรรมการแกปญหาของเด็กปฐมวัยในการเลนพื้นบานไทย มีลักษณะดังนี้
2.1 การเลนครั้งแรก เด็กจะเลนโดยใชวิธีลองผิดลองถูกเปนสวนใหญ
2.2 ความสามารถในการแกปญหาเพื่อเอาชนะในการเลนของเด็ก จะปรากฎหลังจากที่

เดก็พบปญหาหรือไดมีโอกาสเลนซํ้ าอีก สํ าหรับการเลนพื้นบานไทยทั้ง 15 ชนิด มีเพียงการเลนแขง
เรือทีเ่ด็กไมสามารถแกปญหาเพื่อเอาชนะในการเลนได

2.3 ความสามารถในการแกปญหาเพื่อเอาชนะในการเลนของเด็ก มีความแตกตางกัน
พนูศรี   จันทรสกุล (2540) ไดสรางหนังสือการตูนประกอบการสอนกิจกรรมในวงกลม

เพือ่สงเสริมพัฒนาการทางดานสติปญญาของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 เปรียบเทียบพัฒนาการทางดาน
สตปิญญาของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 ระหวากลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนและหลังการใช
หนงัสอืการตูน กลุมตัวอยางที่ใชในการทดลองเปนนักเรียนชั้นอนุบาล 1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา
2540 ของโรงเรียนบานปาถอน จํ านวน 30 คน แบงเปนกลุมทดลอง 15 คน กลุมควบคุม 15 คน
เครือ่งมอืทีใ่ชในการวิจัยประกอบดวยหนังสือการตูนประกอบการสอนกิจกรรมในวงกลม จํ านวน
20 เลม แผนการสอนกิจกรรมในวงกลมจํ านวน 20 แผน และแบบทดสอบวัดพัฒนาการทางดานสติ
ปญญา จ ํานวน 52 ขอ ดํ าเนินการวิจัยโดยทดสอบกอนเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม ดวย
แบบวดัพฒันาการทางดานสติปญญา จากนั้นใหกลุมควบคุมเรียนกิจกรรมในวงกลมโดยจัดกิจ
กรรมการเรียนการสอนตามแผนการจัดประสบการณของสํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาต ิและใหกลุมทดลองเรียนกิจกรรมในวงกลมโดยใชหนังสือการตูนประกอบการสอนเปน
เวลา 4 สัปดาห แลวทดสอบหลังเรียน นํ าผลของการทดสอบมาวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตาง
ของคะแนนเฉลี่ยพัฒนาการทางดานสติปญญา โดยใช t – test ผลการวิจัย

1. ไดหนงัสือการตูนสํ าหรับใชประกอบการสอนกิจกรรมในวงกลมเพื่อพัฒนาทางดาน
สตปิญญาของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 ทั้งหมด 4 หนวย รวม 20 เร่ือง มีขนาดรูปเลม 21 X 27
เซนติเมตร

2. กอนการทดลองนักเรียนชั้นอนุบาล 1 กลุมทดลองและกลุมควบคุมมีคะแนนเฉลี่ย
พฒันาการทางดานสติปญญาไมแตกตางกัน หลังการทดลองนักเรียนนักเรียนชั้นอนุบาล 1 กลุม
ทดลองและกลุมควบคุมมีคะแนนเฉลี่ยของพัฒนาการทางดานสติปญญาแตกตางกันอยางมีนัย
สํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01

3. หลังการทดลองนักเรียนชั้นอนุบาล 1 ของกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยของพัฒนนาการ
ทางดานสติปญญาแตกตางจากกอนการทดลองอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01
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ยุวรี   ศริิธัญญาลักษณ (2541) ไดศึกษาผลการใชกิจกรรมเกมและกิจกรรมนิทานที่มีตอ
ความคดิสรางสรรคของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับชั้นอนุบาลปที่ 2 ปการศึกษา
2540 ของโรงเรียนบริษัทไทยกสิกรสงเคราะหอํ าเภอศรีราชา จังหวัดชลบุรี จํ านวน 30 คน ซ่ึงแบง
เปนกลุมทดลองดวยวิธีจับคูคะแนนที่ไดจากการทํ าแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคของ
ทอแรนซ แลวใชวิธีสุมอยางงาย ใหกลุมที่ 1 ใชกิจกรรมเกม และกลุมทดลองที่ 2 ใชกิจกรรมนิทาน
หลังการทดลองผูวิจัยนํ าแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคไปทดสอบอีกครั้ง เพื่อเปรียบเทียบ
ความคิดสรางสรรค นํ าขอมูลมาวิเคราะหความแตกตางของคะแนนความคิดสรางสรรคโดยการ
ทดสอบคาที ผลการวิจัยคร้ังนี้ พบวา

1. ความคิดสรางสรรคดานความคิดริเร่ิม ความคิดคลองแคลวและความคิดละเอียดลออ
ของเดก็ปฐมวัยที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมเกมกับกิจกรรมนิทานไมแตตางกันอยางมีนัยสํ าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05

2. พฒันาการทางความคิดสรางสรรคดานความคิดริเร่ิม ความคิดคลองแคลวและความ
คดิละเอยีดลออของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมเกมหลังการทดลองสูงขึ้นอยางมีนัย
สํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .05

3. พฒันาการทางความคิดสรางสรรคดานความคิดริเร่ิม ความคิดคลองแคลวและความ
คดิละเอยีดลออของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมนิทานหลังการทดลองสูงขึ้นอยางมี
นัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .05

วาโร   เพ็งสวัสดิ์ (2544 : 73 - 105) ไดรวบรวมงานวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาการและความ
พรอม : ดานสติปญญาของนักเรียนระดับชั้นอนุบาลไวดังนี้

1. แนงนอย   แจงศริิกลุ (2530) ไดศึกษาแบบการคิดและความสามารถในการแกปญหา
ทางคณติศาสตรของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางเปนเด็กอายุ 4 – 6 ป ซ่ึงกํ าลังเรียนอยูช้ันอนุบาลปที่
1 – 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2539 โรงเรียนอนุบาลสมุทรสงคราม อํ าเภอเมือง จังหวัด
สมทุรสงคราม จํ านวน 120 คน ซ่ึงไดมาโดยการสุมอยางงายจากประชากรจํ านวน 183 คน โดยเด็ก
แตละคนจะไดรับการทดสอบเปนรายบุคคลดวยแบบทดสอบการคิดของโคสท ซ่ึงเปนแบบ
ทดสอบชนิดซอนภาพสํ าหรับเด็กปฐมวัย (The Preschool Embedded Figural Test - PEFT) และ
แบบทดสอบการแกปญหาทางคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น ผลการศึกษาพบวา

1. เดก็อาย ุ4 – 5 ป มีแบบการคิดแบบไมขึ้นกับสภาพรอบขางมากกวาแบบขึ้นกับ
สภาพรอบขาง

2. เดก็อาย ุ5 – 6 ป มีแบบการคิดแบบไมขึ้นกับสภาพรอบขางมากกวาเด็กอายุ 5 – 6 ป
และมแีบบกาคิดแบบขึ้นกับสภาพรอบขางนอยกวาเด็กอายุ 4 – 5 ป
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3. เดก็ชายและเด็กหญิงมีรูปแบบการคิดไมแตกตางกัน
4. เดก็ทีม่แีบบการคิดแบบไมขึ้นกับสภาพรอบขาง และแบบขึ้นกับสภาพรอบขางมี

ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรไมแตกตางกัน เมื่อพิจารณาปญหาทางคณิตศาสตร
แตละดานพบวา เด็กที่มีแบบการคิดแบบไมขึ้นกับสภาพรอบขาง มีความสามารถในการคิดและแก
ปญหาดานการทํ าใหนอยกวา และการทํ าใหเทากัน สูงกวาเด็กที่มีแบบการคิดแบบไมขึ้นกับสภาพ
รอบขาง แตไมพบความแตกตางดานการทํ าใหมากกวาและการอนุรักษจํ านวน

5. เดก็อายุ 5 – 6 ป มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรสูงกวาเด็กอายุ 4 –
5 ป เมื่อพิจารณาปญหาคณิตศาสตรแตละดานพบวา เด็กที่มีอายุ 5 – 6 ป มีความสามารถในการแก
ปญหาดานการทํ าใหมากกวา การทํ าใหนอยกวา และการทํ าใหเทากัน สูงกวาเด็กอายุ 4 – 5 ป แตไม
พบความแตกตางของความสามารถในการแกปญหาดานการอนุรักษจํ านวน

6. เดก็ชายและเด็กหญิงมีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรไมแตกตาง
กัน

2. เพียงจิต   โรจนศภุรัตน (2531) ไดเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคระหวางเด็กปฐมวัย
ทีท่ ํากจิกรรมวาดรูปเปนกลุมกับเปนราบบุคคล กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นเด็กเล็ก อายุ 5 – 6
ป โรงเรียนบานดอน อํ าเภอเมือง จังหวัดนาน จํ านวน 1 หองเรียน 30 คน กอนและหลังการทดลองผู
วจิยัไดทํ าการทดสอบเด็กทั้งสองกลุมโดยใชแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค ซ่ึง อารี
รังสินนัท แปลมาจากแบบทดสอบชื่อ Torrance Test of Creative Thinking Figural Form A ของ
ทอรแรนซ ผลการวิจัยพบวา ความคิดสรางสรรคระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกัน
อยางมีนัยสํ าคัญและความคิดสรางสรรคของกลุมทดลองและกลุมควบคุมภายหลังการทดลองสูง
กวากอนทดลองอยางมีนัยสํ าคัญ

3. ฉวีวรรณ   นิยมชาติ (2538) ไดเปรียบเทียบความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็กกอน
ประถมศกึษา ที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนมุมคณิตศาสตรอยางมีแบบแผนกับการจัด
ประสบการณการเลนมุมคณิตศาสตรแบบปกติ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับชั้นอนุบาล 2 อายุ
5 – 6 ป ของโรงเรียนอนุบาลมุขธารา จํ านวน 50 คน ที่ไดมาโดยการสุมอยางงาย แบงเปน 2 กลุม
กลุมละ 25 คน กลุมทดลองเปนกลุมที่ไดรับประสบการณการเลนมุมคณิตศาสตรอยางมีแบบแผน
สวนกลุมควบคุมเปนกลุมที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนมุมคณิตศาสตรแบบปกติ โดยใชเวลา
ในการทดลองทั้งสิ้น 8 สัปดาห สัปดาหละ 5 คร้ัง วันละ 1 คร้ัง รวม 40 คร้ัง แลวทดสอบความ
พรอมทางคณิตศาสตรของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม โดยแบบทดสอบวัดความพรอมทางคณิตศาสตร
ซ่ึงมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .87 วิเคราะหขอมูลดวยการทดสอบคาที (t - test) แบบ Independent
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ผลการวจิยัพบวา เด็กระดับกอนประถมศึกษาที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนมุมคณิตศาสตร
อยางมแีบบแผน มีความพรอมทางคณิตศาสตรสูงกวาเด็กระดับกอนประถมศึกษาที่ไดรับการจัด
ประสบการณการเลนมุมคณิตศาสตรแบบปกติอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01


