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บทที่   1 
 

บทนํา 
  
ความเปนมาของปญหาและปญหา 
 
 มนุษยทกุคนเกิดมา จะตองอยูรวมกนัเปนสังคม ไมมีใครที่จะอยูคนเดยีวไดโดยไมตองพึ่ง
ผูอ่ืน  เพราะมนุษยจะตองมกีารพึ่งพาอาศยัซ่ึงกันและกนัรวมกนัคิดแกปญหาตางๆ ที่เกิดขึ้น พรอม
ทั้งมีความปรารถนาที่จะอยูรวมกันอยางมีความสุขและประสบความสําเร็จในชีวติ ในสังคม  การที่
บุคคลจะสามารถอยูรวมกันในสังคมไดอยางมีความสุขและประสบความสําเร็จในชีวตินั้นจะตอง
อาศัยระบบการศึกษา  เพราะการศึกษาเปนสิ่งสําคัญในการที่จะฝกฝนบุคคลใหมีทักษะทางสังคม 
และทักษะในการแกปญหาตางๆ ที่เกิดขึน้ได  บุคคลที่ไดรับการศึกษาดียอมสามารถนําความรูไปใช
ในการพัฒนาตนเองเพื่ออยูรวมกับผูอ่ืนไดเปนอยางดี  และสามารถสรางสรรคสังคมใหนาอยูได  
เนื่องจากการศึกษา  เปนกระบวนการที่มุงเนนใหบุคคลมีการพัฒนาบุคลิกภาพ  และเปนการวาง 
รากฐานพัฒนาการดานตาง ๆ ของมนุษยตัง้แตแรกเกิดจนตลอดชีวิต  ซ่ึงจะเหน็ไดวาสังคมใดที่
การศึกษาไมมคีุณภาพ หรือไมไดมาตรฐาน  สังคมนั้นก็จะไมสามารถพัฒนาได ประชากรจะขาด
ทักษะชวีิต ขาดทักษะในการแกปญหา ดังนัน้จึงกลาวไดวาปจจัยสําคัญในการพัฒนาสงัคมใหเจริญ 
กาวหนา และพัฒนาคุณภาพของประชากรก็คือ  การศึกษา  นั่นเอง 
 การศึกษาในปจจุบันมุงเนนที่จะแกปญหาของชาติ และผลักดันประเทศใหเขาสูสังคมแหง
ความรู  (Knowledge-based society) โดยมจีุดประสงคทีมุ่งเนนตอบสนองความตองการของผูเรียน
เปนสําคัญ และมุงยกระดับการถดถอยทางวิชาการของการศึกษาจัดหลักสูตรเพื่อพัฒนากระบวน 
การเรียนรูทางดานคณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  เพิ่มศักยภาพในการคิดวเิคราะห  และมีทักษะในการ
จัดการและทักษะในการดําเนินชีวิต ใหสามารถเผชิญปญหาที่เกิดขึ้นในสังคมที่เปลี่ยนแปลงไปได
อยางมีประสิทธิภาพ (สุภรณ  สภาพงษ, 2545: 20) ดังนั้นเพื่อเปนการพฒันาบุคคลและสังคมใหรูจกั
การคิดและแกปญหาอยางเปนระบบระเบยีบ  การศึกษาในปจจุบันจึงควรมุงเนนการสงเสริม
กระบวนการคดิโดยเฉพาะการเรียนการสอนทางดานคณติศาสตร  เนื่องจากวิชาคณิตศาสตรเปน
วิชาที่มีความสาํคัญตอการดํารงชีวิตของมนษุยในแงของการนําไปใชประโยชนในชวีิตประจําวนั
และเปนพื้นฐานในการศกึษาตอระดับสูง  ทั้งยังเปนรากฐานที่สําคัญ  ของวิชาอื่นๆ  อีกดวย   
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วิชาคณิตศาสตรสามารถนําไปใชในการแกปญหาทางดานวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี และ
อุตสาหกรรมตาง ๆ  เปนวิชาที่มีโครงสรางในการสงเสริมใหคนสามารถคิดอยางเปนกระบวนการ  
มีระเบียบ  มีเหตุผล  ชวยใหคนรูจักแกปญหา  มีความพยายามในการแสวงหาความรูและคิดคนสิ่ง
แปลกใหม นอกจากนัน้  ยังชวยสงเสริมพื้นฐานการคนควาวิจัยซ่ึงจะนําไปสูความเจรญิกาวหนา
ทางดานวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี เศรษฐกจิและสังคม (บุญทัน  อยูชมบุญ, 2529:1)  ซ่ึงอาจจะกลาว
ไดวา  ความเจริญในวิทยาการทุกแขนงลวนตองอาศัยหลักการทางคณติศาสตรแทบทั้งสิ้น    
นอกจากนี้ทางดานสังคมวิทยาก็ตองอาศัยความรูทางคณติศาสตรดวยเชนกัน โดยเฉพาะอยางยิ่ง 
การใชหลักสถติิในการคิดคํานวณ  อยางเชน  คํานวณรอยละของประชากรในประเทศ หรือนัก
ธุรกิจจะตองใชความรูและหลักการทางคณติศาสตรมาใชในการคํานวณผลผลิต เปนตน ดวยเหตุนี้
การสอนคณิตศาสตรโดยมุงเนนที่จะสอนใหนกัเรียนมีความรูแตเพยีงอยางเดยีวนั้นไมเพียงพอ แต
จําเปนอยางยิ่งที่จะตองสอนนักเรียนใหมีทกัษะในการคิดคํานวณ โดยมคีวามเขาใจหลักการและ
วิธีการทางคณติศาสตร ซ่ึงจะตองมีการจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับนักเรยีนเพื่อใหสามารถ
เรียนรูไดเปนอยางด ี   
 ในการจดัการเรียนการสอนครูจะตองใหความสําคัญกับผูเรียน คํานึงถึงความตองการของ
ผูเรียนและพยายามสอนโดยใหนกัเรียนมีสวนในการแกปญหาตางๆและไดทํากิจกรรมรวมกันใน
การเรียนการสอน   ดังนั้นจึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่จะตองมีการจัดการเรียนการสอนเพื่อให
นักเรียนมีสวนรวมในการเรียนมากที่สุด  และสนับสนนุใหมกีารชวยเหลือกันในดานการเรียนใน
ช้ันเรียน  โดยที่เด็กเกงสามารถชวยเหลือเดก็ออน  มีความสามัคคี  รักกัน และเห็นอกเห็นใจกัน  
(สุรางค โควตระกูล, 2545) ซ่ึงการเรียนการสอนที่จะชวยใหนักเรยีนทีม่ีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง
ไดสอนเพื่อนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  ที่เรียกวา การสอน  โดยเพื่อนชวยสอน  
(Peer  tutoring) นั่นเอง  
 การสอนโดยเพื่อนชวยสอน (Peer  tutoring)  เปนการสอนที่มีพื้นฐานมาจากแนวคิดที่
เกี่ยวกับการกระจายบทบาทในการสอน ซ่ึงรอม (Rom,1982) ไดใหแนวคิดเกีย่วกับวธีิใหเพื่อนชวย
สอนวา เปนการสอนที่สงเสริมใหนักเรียนสอนกันเอง  วธีิการสอนดังกลาวมีรากฐานมาจากแนวคิด
และทัศนคติเกีย่วกับเรื่องกระบวนการกลุมสัมพันธ  ซ่ึงการใหนกัเรียนมาชวยสอนนั้นสามารถทํา
ได  2  แบบ  คอื  (Heron  and Cooke,  1982 : 116)   
 1.  ใหนกัเรียนรุนเดียวกนั หรือเพื่อนรวมชัน้ที่อยูในระดบัเดียวกันเปนนักเรียนผูสอน 
(Same-Age Tutoring) วิธีนีส้ามารถใชกับนักเรียนที่มีระดับการเรียนรูที่แตกตางกนัและอยูตาง
หองเรียนกันได  
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 2.  ใหนกัเรียนรุนพี่หรืออยูในระดับชั้นที่สูงกวาเปนนักเรียนผูสอน (Cross-Age Tutoring) 
ซ่ึงเปนวิธีการจัดนักเรียนที่มอีายุมากกวาชวยเหลือนักเรยีนที่มีอายุนอยกวา สวนมากผูสอนจะมีอายุ
มากกวาประมาณ 2 ปขึ้นไป ประโยชนที่ไดจากวิธีนี้มีมาก แตยากในการดําเนินการ กลาวคือในการ
สอนยังยากทีจ่ะดึงนกัเรียนทีเ่รียนอยูในชั้นตามปกติออกมาเปนผูทําการสอน หรืออาจมเีวลาวางไม
ตรงกับนักเรยีนผูเรียน  
 ในการเลือกนกัเรียนผูสอนนั้น ครูอาจจะเลือกตามระดบัความสามารถและความรับผิดชอบ  
กลาวคือ  การเลือกนักเรียนผูสอน ตองเลือกนักเรยีนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  และมี
ความรับผิดชอบสูง ที่สําคัญนักเรียนผูสอนจะตองมีความสมัครใจทีจ่ะสอน โดยไมไดมาจากการที่
ครูบังคับใหสอน  เพราะการบังคับใหสอนนั้น จะทําใหนกัเรียนผูสอนเกิดความคับของใจ หรือ ไม
พอใจ ทําใหไมสามารถสอนดวยความสามารถของตนเองอยางเต็มที่  นอกจากนี้ส่ิงที่ควรนํามา
พิจารณาประกอบอีกอยางก็คอื  นักเรียนผูสอนจะตองมีลักษณะนิสัยที่ดแีละมีการควบคุมอารมณได 
ทั้งยังจะตองเปนที่ยอมรับของนักเรียนผูเรียนดวย   ซ่ึงกอนที่ครูจะใหนักเรียนผูสอนทําการสอน
ใหกับนักเรยีนผูเรียนนั้น  ครูจะตองทําการอธิบายใหนกัเรียนผูสอนมีความเขาใจบทบาทหนาที่ 
ตลอดจนวิธีการเตรียมตัวในการสอน  และวิธีดําเนนิการสอนและยังตองรูจักประเมนิวานกัเรียนที่
ตนเองทําการสอนนั้น  มีความเขาใจในบทเรียนมากนอยเพยีงไรเมื่อไดรับการสอนแลว  และครูควร
จะตองทําการประเมินความกาวหนาในการเรียนการสอนของนักเรียนอยางสม่ําเสมออีกดวย    
(ยมลพร พันธนาม, 2537) 
 แมคคีตัน (McKeton, 1982 : 710-A)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ 
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยเพื่อนชวยสอน และการสอนโดยไมมี
เพื่อนชวยสอน  กลุมตัวอยางเปนนักศกึษาปที่  1  ของมหาวิทยาลัยลินคอลน ซ่ึงเปนอาสาสมัครใช
เวลาทดลอง  12  สัปดาห  ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยเพื่อนชวยสอนและ
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยไมมีเพื่อนชวยสอนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไม
แตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  แตเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ  กลาวคือ  การสอนโดยเพื่อนชวยสอนสงผลใหนักเรียนมีเจตคติตอวิชาที่เรียนสูง
กวาการสอนโดยไมมีเพื่อนชวยสอน 
 ดังนั้นการสอนโดยเพื่อนชวยสอน ครูจะตองเขาใจเทคนคิและวิธีการในการสอนโดยเพื่อน
ชวยสอนเปนอยางดี  การดําเนินการสอนตองเปนไปตามขั้นตอน  รวมทั้งการจัดอัตราสวนระหวาง
นักเรียนผูเรียนกับนักเรียนผูสอนอยางเหมาะสมและบนัทึกผลการปฏิบัติงานของนักเรียน ซ่ึงครู
จะตองเปนผูควบคุมดูแลในการสอนโดยเพื่อนชวยสอนเปนอยางดี  โดยไมมอบภาระการสอนให
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เปนของนักเรยีนผูสอนเพยีงอยางเดยีว  เพือ่ทําใหการเรยีนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพและ
มีขอบกพรองนอยที่สุด  (ผองศรี เกียรติภกัดี, 2537:28) 
 ในการจดัการเรียนการสอน  นักเรียนเปนองคประกอบทีม่ีความสําคัญมาก ซ่ึงผูเรียนแตละ
คนนั้นยอมมีความแตกตางกนัในดานความสามารถ  พฤติกรรม  การรับรู ทัศนคติ บุคลิกภาพ  
รูปแบบการเรยีน  เพศ  ตลอดจนสถานภาพทางเศรษฐกจิและสังคม  ความแตกตางระหวางบุคคลก็
เปนอีกลักษณะหนึ่งที่สงผลตอการเรียนการสอนและความสามารถในการเรียนรูของนักเรียน
แตกตางกนัทีน่าสนใจอีกอยางหนึ่ง ก็คือ ความแตกตางทางดานรูปแบบการคิด   
 รูปแบบการคิด (Cognitive  Styles) เปนลักษณะพืน้ฐานของแตละบุคคล หรือเปนความ
แตกตางระหวางบุคคลในดานการรับรู  การจํา  การคิด  ความเขาใจ การเก็บความจํา  การถายทอด 
และการนําขอมูลขาวสารมาใชใหเกิดประโยชน  รวมทั้งการแกปญหาดวยวิธีการ หรือลักษณะนิสัย
ของจิตไรสํานึกที่มีตอการตอบสนองตอสถานการณตาง ๆ ไดทันทีโดยไมมีการวางแผน  
(Kogan, 1971; Asuburn and Asuburn,1978) รูปแบบของการคิดสามารถแบงออกเปน 2 แบบ คือ 
แบบพึ่งพาสิ่งแวดลอม (FD:Field Dependent)  และแบบเปนอิสระจากสิ่งแวดลอม (FI:Field 
Independent)  (Witkin et al.,1977) แบบพึ่งพาสิ่งแวดลอม (FD) เปนรูปแบบการคิดที่ตองอาศัย
ขอมูลภายนอกหรือสภาพแวดลอมรอบขางมาชวยในการตัดสินปญหา  บุคคลลักษณะนี้เปนบุคคล
ที่มีการรับรูสาระหรือส่ิงเราที่นํามาเสนอแบบรวม ๆ และมักใชประสบการณเดิมของตัวเองมา
ตรวจสอบขอมูลที่มกีารรับรูสาระ หรือส่ิงเราที่นํามาเสนอแบบรวมๆ  จะมีรูปแบบการคิดที่ตกอยู
ภายใตอิทธิพลของสิ่งแวดลอม  ยึดติดในสาระของขอมูลหรือส่ิงเราที่ไดรับและมักชอบทํางานเปน
กลุม   สวนแบบเปนอิสระจากสิ่งแวดลอม (FI) เปนรูปแบบการคิดที่ยดึสิ่งเราเปนศนูยกลางโดยไม
ตองอาศัยขอมูลจากภายนอกหรือสภาพรอบขาง  บุคคลลักษณะนีเ้ปนบคุคลที่มีการรับรูเนื้อหาสาระ
ของสิ่งเรา ขอมูลที่มีการวิเคราะหอยางถี่ถวนมากกวาทีจ่ะรับรูอยางรวมๆ และชอบที่จะทํางานตางๆ 
ดวยตนเอง  (ปวีณา  แชมชอย , 2544 :5) 
 วูลฟอลค (Woolfolk 1993; อางถึงใน ยมลพร  พันธนาม ,2537:2) ไดกลาวถึงความสัมพันธ
ของรูปแบบการคิดกับการเรยีนการสอน  เมื่อพิจารณาถึงผูเรียนพบวาผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ
พึ่งพาสิ่งแวดลอม(FD) มักมีแรงจูงใจภายนอก และจะเรยีนรูตามความตองการของสังคม และ
หวั่นไหวตอคาํวิจารณ   ดังนัน้การจูงใจที่ดทีี่สุด คอื การใหคําชม การใหความชวยเหลือ การให
รางวัล  และการแสดงใหเห็นวาบุคคลอื่นเหน็คุณคาของงานที่เขาทํา   สวนผูเรียนที่มีรูปแบบการคิด
แบบเปนอิสระจากสิ่งแวดลอม  (FI)  จะมแีรงจูงใจภายใน มักจัดสภาพการณการเรยีนของตนเองได  
ไมหวัน่ไหวตอคําวิจารณ  การจูงใจที่ดีที่สุด คือ การใหเกรด การแขงขนั การใหเลือกกิจกรรมที่เขา
สนใจ และการแสดงใหเห็นถึงคุณประโยชนและคณุคาของงาน 
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   แตในการจัดการเรียนการสอนในปจจุบัน ยังไมเอื้ออํานวยใหนกัเรียนเกิดการเรยีนรูอยาง
เต็มที่เนื่องจากครูยังใชวิธีการสอนแบบเดมิๆ ที่ตนเคยไดรับในสมัยเปนนักเรยีน   และครูยังสอน
ตามความตองการของตนเองโดยไมสนใจวานักเรียนจะสามารถเรียนรูส่ิงที่ครูสอนและไมสนใจวา
วิธีการสอนของตนเองเหมาะสมกับนักเรียนหรือไม  จึงทําใหการสอนของครูในปจจบุันยังคอนขาง
ที่จะขาดประสทิธิภาพ   (สุรางค  โควตระกลู, 2545:17) นอกจากปญหาการจัดการสอนไมเหมาะสม
ซ่ึงสงผลกระทบโดยตรงกบัตัวนักเรียนตามที่กลาวมาขางตนแลว ยังพบวาปจจุบันนักเรียนมีผลการ
เรียนเฉลี่ยอยูในเกณฑต่ํา โดยเฉพาะอยางยิง่วิชาคณิตศาสตร  จากรายงานผลการวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน (GAT) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  เขตพื้นที่การศึกษา 1 จังหวัดยะลา จํานวน 
4,841 คน พบวา ผลการสอบวิชาคณิตศาสตร ซ่ึงมีคะแนนเต็ม 40 คะแนน  คะแนนสูงสุดที่นักเรียน
สอบไดอยูที่ 40  คะแนน และคะแนนต่ําสดุที่นักเรยีนสอบไดอยูที่ 3 คะแนน คิดเปนคะแนนเฉลี่ย 
รอยละ  32.02  ซ่ึงต่ําวาเกณฑที่กําหนด และจากการสอบในครั้งนี้ยังพบวาในวิชาคณิตศาสตร 
นักเรียนที่เรียนอยูในระดับเกณฑดีมีเพยีงรอยละ 7.8 นกัเรียนทีเ่รียนในระดับเกณฑพอใช รอยละ 
35.9 และนักเรียนที่เรียนอยูในเกณฑที่ตองปรับปรุง รอยละ 56.1  (สํานกังานเขตพืน้ทีก่ารศึกษา 1 
จังหวดัยะลา, 2546)   ซ่ึงจะเห็นไดวาการจดัการศึกษาในปจจุบันจึงไมไดเปนการพัฒนาคุณภาพ
ชีวิตของนักเรยีนอยางแทจริง และการศึกษาที่ไมมีคุณภาพจะสงผลเสียโดยตรงกับตวันักเรียนและ
ยังเปนปญหาระดับชาติที่ควรจะแกไขอยางเรงดวน รุง  แกวแดง (2543 : 49) ไดกลาวถึงระบบ
การศึกษาไทยในปจจุบนัไวดังนี ้
 1. การจัดการเรียนการสอนนั้น ส่ิงที่เรียนในหองเรยีน ในโรงเรียน เปนเรื่องที่แยกจากชีวิต
จริงโดยสิ้นเชงิ เมื่อการศึกษาไมสอดคลองกับชีวิตจริงจึงเกิดปญหาตามมามากมาย การเรียนสิ่งที่
ไกลตัวทําใหการเรียนเปนเรือ่งที่เขาใจยาก สงผลทําใหไมสามารถทําการเรียนการสอนไดอยางมี
ประสิทธิภาพ ทําให คนในสงัคมขาดประสิทธิภาพเชนกนั 
 2. การศึกษาทาํลายศักยภาพทางสมองของผูเรียน เพราะการศึกษาไทยเนนเพยีงการทองจํา
เพียงอยางเดยีว จึงทําใหนกัเรียนขาดทักษะในการคิด และทําความเขาใจ 
 3. ในการเรยีนการสอนนั้นจะยึดผูสอนเปนสําคัญ โดยผูสอนเปนผูอานหนังสือแลวนํามา
บอกแกผูเรียน ผูเรียนมีหนาที่จดและจําสิ่งที่ผูสอนบอกเทานั้น 
 4. การประเมนิผลเปนการประเมินความรูในสิ่งที่ผูสอนบอกและเปนมาตั้งแตระดับประถม 
ศึกษา จนถึงมหาวิทยาลัย สวนใหญเปนการประเมินเพือ่ตัดสินมากกวาการประเมนิเพื่อปรับปรุง
แกไข 
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 5. มีการผูกขาดการจัดการศึกษาไวที่โรงเรียน โดยคนไทยสวนใหญเขาใจวา การศึกษา คือ 
การไปโรงเรียนเทานั้น และไดละเลยบทบาทของครอบครัว สถาบันศาสนา ชุมชน วาจะตองมีสวน
ชวยสงเสริมการศึกษาดวย 
 จากปญหาที่กลาวมาขางตน ผูวิจัยจึงมีความสนใจในการนําวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน
มาใชในการสอนวิชาคณิตศาสตรเพื่อที่จะศึกษา การสอนโดยเพื่อนชวยสอนสงผลตอผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่มีรูปแบบการคิดแตกตางกัน    
และมีความคาดหวังวาการวจิัยในครั้งนี้จะเปนประโยชนในการพัฒนาการสอนวิชาคณิตศาสตรให
มีประสิทธิภาพมากขึ้นไดในอนาคต 
 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 
 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจยัไดศกึษาเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของตามหวัขอดังนี ้
1. เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของกับการสอนโดยเพื่อนชวยสอน (Peer Tutoring) 
     1.1 เอกสารที่เกี่ยวของกบัการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 1.1.1 ความหมายของวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 1.1.2 พัฒนาการของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 1.1.3 วัตถุประสงคของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 1.1.4 ประเภทของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  
 1.1.5 แนวคดิพื้นฐานของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 1.1.6 วิธีการคัดเลือกนักเรียนผูสอน 
 1.1.7 บทบาทของครูในการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 

1.1.8 อัตราสวนระหวางนกัเรียนผูสอนกับนักเรียนผูเรียน 
 1.1.9 รูปแบบพื้นฐานของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน (A Basic Peer Tutoring Model) 
 1.1.10 ประโยชนและขอจํากดัของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน   
 1.1.11 ขอเสนอแนะในการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
     1.2 งานวิจยัที่เกีย่วของกบัวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 1.2.1 งานวิจยัในประเทศไทย 
 1.2.2 งานวิจยัตางประเทศ 
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2.  เอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วของกับรูปแบบการคิด (Cognitive Style) 
     2.1 เอกสารที่เกี่ยวของกบัรูปแบบการคิด 
 2.1.1 ความหมายของรูปแบบการคิด 
 2.1.2 ประเภทของรูปแบบการคิด 
 2.1.3 ลักษณะของบุคคลที่มีรูปแบบการคิดตางกัน 
 2.1.4 วิธีการจาํแนกรูปแบบการคิดของบุคคล  
     2.2 งานวิจยัที่เกีย่วของกบัรูปแบบการคิด 
 2.2.1 งานวิจยัในประเทศไทย 
 2.2.2 งานวิจยัตางประเทศ 
 
1. เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการสอนโดยเพื่อนชวยสอน (Peer Tutoring) 
 
     1.1 เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 

1.1.1 ความหมายของวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  
 วิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอนเปนการสอนที่เนนนักเรยีนเปนสําคัญและเปนแนวคิดที่เปด
โอกาสใหนักเรียนเรียนรูดวยตนเอง  เปนการกระจายบทบาทการสอน (Decentralization of   
Teachering)   จากครูเปนผูสอนมาเปนการใหนกัเรียนเปนผูสอนแทนครูโดยที่ครูมีบทบาทเปนผู
คอยช้ีแนะ   ซ่ึงวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอนนั้นไดมีผูใหความหมายที่แตกตางกนัไปหลายทาน
ดวยกัน อาทิเชน  

ดารณี  รักดี  (2530:18) กลาววา การใชเพือ่นชวยสอนนัน้มิไดหมายถึง การใหนกัเรยีนมา
ยืนหนาชั้น แลวทําหนาที่สอนทุกอยางแทนครู แตหมายถึงการใหนกัเรียนสอนเพื่อนนักเรยีนคน 
อ่ืน ๆ โดยแบงการสอนเปนกลุม ๆ และใหนักเรียนไดเรียนรูจากกนัและกัน 
 ผองศรี  เกียรตภิักดี  (2537: 27) ใหความหมายวา เปนวิธีการที่นักเรียนเรียนรูจากนักเรยีน
ดวยกัน โดยมีครูคอยเปนผูแนะนํา 
 ยมลพร  พันธนาม  (2539:21) กลาววา เปนวิธีการคัดเลอืกนักเรยีนที่มคีวามสามารถหรือ
ชํานาญและมคีวามสมัครใจเขารับการฝกอบรม เพื่อทําหนาที่เปนผูสอนหรือผูชวยเหลือเพื่อนใน
ระดับชั้นเดียวกันหรือรุนนองทางดานการเรียนวิชาหนึ่ง ๆ 
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 จินดา  อยูเปนสุข (2545 : 14) ใหความหมายวา เปนการเรยีนการสอนทีแ่บงนักเรยีน
ออกเปนกลุมยอย ๆ กลุมละ 4-5 คน แบบคละความสามารถ ครูจะเปนผูคอยกระตุนชีแ้นะ แนะนํา
ใหนกัเรียนเกดิการเรียนรูดวยตนเองและเรยีนรูจากเพื่อนผูสอน 
 ยิบซัน (Gipson, 1980: 141) ไดใหความหมายวา เปนการจัดการเรียนการสอนที่ใหนกัเรียน
ที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสงู ทาํหนาที่เปนผูสอน และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําเปน
ผูเรียน 
 แคนดเลอรและคณะ (Candler et al., 1981: 381) กลาวถึงการสอนโดยเพื่อนชวยสอนไววา 
เปนยุทธวิธีที่ครูพยายามเขาถึงความตองการของเด็กนักเรียนแตละคน เปนวิธีที่ยดืหยุนและทําใหครู
ไมตองพะวงกบันักเรียนที่เรียนชากวาเพื่อน ส่ิงที่ครูควรคํานึงถึงก็คือ การเลือกนักเรยีนผูสอน 
นักเรียนผูเรียน และการฝกใหนกัเรียนผูสอนเขาใจบทบาทหนาที่ของตน 
 โรม (Rom, 1982: 352-A) ไดกลาวไววา การสอนโดยเพื่อนชวยสอนเปนเทคนิคการสอนที่
คิดขึ้นเพื่อสงเสริมใหนักเรยีนสอนกันเองวิธีการสอนดังกลาวมีรากฐานมาจากแนวคิดและทัศนคติ
เกี่ยวกับเรื่องกระบวนการกลุมสัมพันธ (Group dynamics) 
 เฮอรเลย  (Hurley, 1983: 694-A) ไดใหความหมายไววา เปนยุทธวิธีในการสอนซึ่งเกี่ยวพนั
กับเรื่องการสับเปลี่ยนบทบาทของครูและนักเรียน ประโยชนที่ไดรับ คือการเรียนรูซ่ึงเกิดจากแรง
กระตุนภายในนักเรียนผูสอนขณะทําการสอน และในนกัเรียนผูเรียน โดยมีสวนรวมในกิจกรรม
การเรียนมากขึ้น 
 จากความหมายดังกลาวขางตน  สรุปไดวา  การสอนโดยเพื่อนชวยสอน เปนวิธีการเรียน
การสอนที่ใหนักเรียนสอนกันเอง โดยนกัเรียนที่ทําหนาที่เปนผูสอนนั้นจะตองมีความเต็มใจที่จะ
สอนและไดรับการฝกการสอนจากครู เพื่อใหนกัเรียนรูบทบาทหนาที่ของตนเองในการสอนใหกับ
เพื่อนในระดับเดียวกัน หรือรุนนอง   ซ่ึงในการวิจยัคร้ังนีผู้วิจัยเลือกใชเพื่อนรุนเดยีวกนัมาเปน
นักเรียนผูสอน 
 
 1.1.2 พัฒนาการของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 วิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอนโดยทัว่ไปเขาใจกันวา  เปนการจัดใหนกัเรียนไดสอน
นักเรียนซึ่งเปนแนวความคดิที่ใหนักเรยีนชวยเหลือนักเรียนนี้มีมาตั้งแตสมัยกรีกโบราณและโรมนั  
(Kauchak and Eggen, 1989) ทฤษฎีพื้นฐานของ การสอนโดยเพื่อน ไดถูกคนพบในงานเขียนของ  
วีกอทสกี ้(Vygotsky ,1978:114 quoted in Damon and Phelps,1989:138) เร่ือง “Zone of proximal  
development”  ซ่ึงกลาววา  การแกปญหาโดยการรวมมอืกันกับกลุมเพื่อนที่มีความสามารถมากกวา
ทําใหนกัเรียนสามารถเขาถึงศักยภาพใหม ซ่ึงหมายถึง การเขาไปสูความเจริญงอกงามทางสติปญญา  
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 ในคริสตศตวรรษที่ 13  ควินติเลียน (Quintilian, quoted in Paolitto, 1976:216) ไดกลาวถึง
หนังสือ Instiutio Oratioria เปนเรื่องที่กลาวถึงการใหเด็กที่มีผลการเรียนออนเรียนบทเรียนจากเดก็
รุนพี่ ตอมาในป ค.ศ. 1530 ตรอทเซนดรอฟ (Trotzendrof, quoted in Paolitto, 1976:216) ครูชาว
เยอรมันไดนําเอาวิธีการสอนแบบเพื่อนชวยสอนมาทดลองใชโดยใหเด็กที่มีอายุมากกวาสอนเด็กที่
มีอายุนอยกวา   
 ในสมัยการปฏิวัติอุตสาหกรรมหรือประมาณคริสตศตวรรษที1่8 เปนสมัยที่แนวความคิด 
เร่ืองเพื่อนชวยสอนไดประสบความสาํเร็จอยางสูง เนื่องจากในชวงดังกลาวไดเกิดภาวะขาดแคลน
ครู แลงคาสเตอร (Lancaster, 1806:73, quoted in Paolitto, 1976:217) จงึไดจัดทีมขึน้เพื่อทําการฝก
ใหนกัเรียนที่มอีายุมากกวาสอนนักเรยีนทีม่ีอายุต่ํากวา 
 ในป  ค.ศ. 1970  มีนักศึกษาจาํนวนหนึ่งไดทดลองใช วิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน ซ่ึง
พบวาเปนเทคนิคการสอนที่มีประสิทธิภาพในการกระตุนความเจริญกาวหนาในการเรียนรูทั้งผูที่ทํา
หนาที่เปนผูสอนและผูเรียน ในประเทศสหรัฐอเมริกาโฟเวล (Fowel ,1820  อางถึงในยมลพร  
พันธนาม, 2537 :20) จึงไดเร่ิมสนใจผลประโยชนของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  โดยมุงศึกษา
ความสําคัญของความสัมพันธระหวางครแูละนักเรียนอยางมาก    จากนั้นจึงไดมีการเสนอใหมีการ
จัดการเรียนการสอนแบบใหนักเรียนสอนกันเองอยางเปนระบบขึ้น  ทัง้นี้เพราะการสอนโดยเพื่อน
ชวยสอนเปนประโยชนทางดานวิชาการตอเด็กเปนอยางยิ่ง  นอกจากนีย้ังเปนประโยชนตอการ
ปกครองระบอบประชาธิปไตยอยางแทจริง  วิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอนมีผูใหความสนใจอยาง
มากมายโดยเฉพาะ ไรท (Wright, 1960:368,quoted  in  Paolitto, 1976 :218 ) ซ่ึงไดสนใจที่จะศึกษา
ใหเดก็สอนกนัเอง  เนื่องจากมีความเชื่อวาประสบการณในการสอนในตอนเด็กจะมีบทบาทที่สําคัญ
มากตอการตัดสินใจที่จะเปนครู  ซ่ึงนับวาเปนการแกปญหาภาวะขาดแคลนครูไดเปนอยางด ี
 สวนในประเทศไทยนัน้  กอ  สวัสดิ์พานิชย  (อางถึงในสมบัติ  ชูชีพชัย ,2516 )  ไดสนใจ
สงเสริมใหนักเรียนสอนกนัเอง  โดยไดกลาวไววา  ปญหาการศึกษาและแนวโนมทางการศึกษามี
มากและไดเปลี่ยนแปลงไป  เมื่อเรานําเอาเทคโนโลยีใหม ๆ เขามาใช  จึงควรที่โรงเรียนจําเปน
จะตองนําวิธีการสอนวิธีตาง ๆ มาใชดวย  เพื่อใหการเรียนการสอนดียิ่งขึ้น  พรอมกันนี้ไดเสนอ
วิธีการสอนวิธีหนึ่ง  คือ การใหนกัเรียนสอนกันเอง นอกจากนั้นยังไดมกีารสัมมนาเรื่อง “การ
พิจารณานวัตกรรมและเทคโนโลยีปรับปรุงคุณภาพการศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาที่มีครูไม
ครบชั้น”  เนื้อหาตอนหนึ่งของรายงานสัมมนาไดกลาวถึงเรื่องการปฏิบัตงิานของครู และในที่
ประชุมไดเสนอวิธีการแกปญหา  โดยใหนักเรียนที่มีผลการเรียนอยูในระดับเกณฑดีทําการสอน
และใหคําแนะนําในการเรียนใหกับนักเรียนที่มีผลทางการเรียนต่ํา  นอกจากนีย้ังกลาวถึงการให
นักเรียนในชัน้สูงกวาสอนนกัเรียนที่อยูในชั้นต่ํากวาอกีดวย  (กรมวิชาการ ,2516:23) 
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 1.1.3 วัตถุประสงคของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 วัตถุประสงคของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  มีดังตอไปนี้ คือ  
 1.  เพื่อใหนักเรียนเกดิการเรยีนรูใหมในหลายสถานการณ แทนการเรยีนรูจากครูเพยีงคน
เดียว ก็จะไดเรียนรูจากแหลงอื่น ๆ ดวย กลาวคือ ไดเรียนรูจากเพื่อน   ซ่ึงทําใหนกัเรียนเกิดการ
เรียนรูจากกันและกัน ซ่ึงบางครั้งการเรียนรูเชนนี้ของนกัเรียนกอใหเกดิความเขาใจไดดีกวาการ
เรียนรูจากครู เพราะภาษาที่นกัเรียนใชพูดจาสื่อสารกันนั้นสื่อความเขาใจไดดีและเหมาะสมกวาคร ู
เนื่องจากวัยของนักเรียนใกลเคียงกันมากกวา (Young, 1972: 630) 
 2.  เพื่อสรางแรงจูงใจที่ดใีนการเรียน โดยเฉพาะอยางยิ่งนักเรียนที่มีความกังวลในขอ 
บกพรองของตน  การไดส่ือสารกับเพื่อนในวัยเดยีวกันอาจจะทําใหเขาใจเนื้อหาในบทเรียนมาก
ยิ่งขึ้น  เพราะใชภาษาพดูในระดับเดยีวกัน  เมื่อนักเรียนที่เปนผูเรียนไดซักถามก็จะทําใหเกิดความ
มั่นใจวา  ตนเองจะเขาใจในเนื้อหาที่เรียนในบทเรียน ในขณะเดียวกนันักเรยีนที่เปนผูสอนก็จะรูสึก
ภาคภูมใิจในตนเองและรูสึกวาตนไดรับความสําเร็จในการเรียน   เหลานี้ จึงทําใหนักเรียนเกดิความ
สนใจที่จะเรียน  นําไปสูการมีเจตคติที่ดีในการเรียน  (Sivasailam, 1973 : 10)  

3.  เพื่อใหบรรยากาศในการเรียนการสอนเปนกันเอง ทําใหนกัเรียนเกดิปฏิสัมพันธกันมาก
ขึ้น (Celani, 1979: 197)   
 4.  เพื่อแบงเบาภาระของครู เพราะครเูพยีงแตคอยแนะนาํ ใหคําปรึกษา คอยสังเกตและ
แกปญหาที่เกดิขึ้นในการเรยีนการสอนของนักเรียนแตละกลุม   (Statman, 1982: 124)   
 5.  เพื่อใหนักเรียนไดมีความรูแมนยําขึ้น เพราะนักเรียนที่เปนผูสอนจะไดทบทวนเนื้อหา
ในบทเรียนอีกครั้งหนึ่งในขณะที่ทําหนาทีส่อนเพื่อน สวนนักเรยีนที่เปนผูเรียนกไ็ดรับประโยชน
โดยตรงจากนกัเรียนผูสอน ไดมีแหลงขอมูลที่ใหขอมูลยอนกลับไดทนัทโีดยเฉพาะการสอนที่ใช
อัตราสวนของนักเรียนผูสอนตอนักเรยีนผูเรียนเปน 1 ตอ 1 (เพ็ญสุข ภูตระกูล, 2528:13) 
 6.  เพื่อสงเสริมใหนกัเรียนไดทํางานเปนหมูคณะ รูจกัชวยเหลือซ่ึงกันและกัน และเล็งเห็น
คุณคาของการศึกษาหาความรู (ปรีชา วิเทศวิทยานศุาสตร, 2524: 44) 
 สรุปไดวาการสอนโดยเพื่อนชวยสอนนั้นมีวัตถุประสงคเพื่อใหนักเรยีนไดมกีารพฒันาใน
การเรียนทั้งทางดานความรูและเจตคติ  ทําใหนกัเรียนมีแรงจูงใจที่ดใีนการเรียนมากขึ้นเพราะ
บรรยากาศการเรียนมีความเปนกันเอง ผูเรียนและผูสอนสื่อสารกันดวยภาษาในระดบัเดียวกันจึงทาํ
ใหสามารถลดความตึงเครียดในขณะทําการเรียนการสอน  รวมไปถึงเปนการแบงเบาภาระหนาที่
ของครูในการเรียนการสอน ซ่ึงจะทําใหครูสามารถดูแลเอาใจใสนกัเรียนไดมากยิ่งขึ้นเนื่องจากครู
เปนผูคอยแนะนําและใหคําปรึกษาทําใหสามารถแกปญหาที่เกิดขึ้นไดอยางใกลชิด 
 



 11

 1.1.4 ประเภทของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  
ฮีรอน  และคุก (Heron and Cooke, 1982:116)  กลาววา  การสอนโดยเพือ่นชวยสอน 

สามารถแบงไดเปน 2 แบบคอื 
 1. นักเรียนรุนเดียวกัน หรือเพื่อนรวมชั้นระดับเดยีวกัน (Same-Age Tutoring) เปนนกัเรียน
ผูสอน วิธีนี้สามารถใชกับนกัเรียนที่มีระดบัการเรียนรูทีแ่ตกตางกนัและอยูตางหองเรยีนกนัได  
 2. ใหนกัเรียนรุนพี่หรืออยูในระดับชั้นที่สูงกวา  (Cross-Age  Tutoring) เปนนกัเรียนผูสอน  
ซ่ึงเปนวิธีที่จัดนักเรียนที่มีอายุมากกวาชวยเหลือนักเรียนที่มีอายุนอยกวา  ประโยชนที่ไดจากวิธีนีม้ี
มาก   แตยากในการดําเนนิการ กลาวคือ  ในการสอนจริงเปนการยากทีจ่ะดึงนักเรยีนที่เรียนอยูใน
ช้ันตามปกติออกมาเปนผูทําการสอน  เชน  ยากที่จะดึงนกัเรียน  ช้ันประถมศึกษาปที่  5  ออกจาก
ช้ันเรียนมาสอนนักเรยีนชั้นประถมศกึษาปที่ 2  เปนตน   

ในการสอนทัง้  2 แบบนี้ อาจจะจัดใหนกัเรียนที่เปนผูสอนหนึ่งคนและนักเรยีนที่เปน
ผูเรียนหนึ่งคน (One-to-One Tutoring) หรืออาจจัดใหนกัเรียนสอนกนัเปนกลุม (Group Tutoring) 
กลาว คือ มีนักเรียนที่เปนผูสอนหนึ่งคนและนักเรยีนที่เปนผูเรียนตั้งแตสองคนขึ้นไป 

 
 1.1.5 แนวคิดพื้นฐานของการสอนโดยเพือ่นชวยสอน 
 บลูม (Bloom สถาบันพฤติกรรมศาสตร 20 กรกฎาคม 2526 อางถึงใน ยมลพร   พนัธนาม, 
2537) ไดใหแนวคิดพืน้ฐานในการสอนโดยเพื่อนที่สําคญั 3 ประการดงันี้ 
 1.  การชี้แนะ (Cues) เปนการบอกหรืออธิบายใหนักเรยีนมองเห็นแนวทางในการเรยีนรู  
วาเรียนอะไร   เรียนอยางไร เมื่อเรียนแลวจะตองมีความรูความสามารถอะไรบางในการชวยสอน 
ถาผูไดรับการสอนและผูสอนมีปฏิสัมพันธกันเปนอยางดี ยอมเปนการงายในการเลือกตัวช้ีแนะให
เหมาะสมกับผูเรียน 
 2.  การมีสวนรวมในกิจกรรม (Participation) การสอนทีม่ีคุณภาพจะตองใหผูเรียนไดมี
สวนรวมในกจิกรรม เชน การแสดงความสามารถ การซักถาม การทําแบบฝกหัด ตลอดจนการรูจกั
ตอบสนองในกิจกรรมการเรยีน ในขณะทีผู่เรียนมีสวนรวมในกิจกรรม ผูสอนก็ไดรับขอมูล
ยอนกลับในการเรียนของผูเรียน ซ่ึงเปนการตรวจสอบและปองกันขอผิดพลาดที่ผูสอนจะไดแกไข
ขอบกพรองในการเรียนรูควบคูไปกับการสอนเพื่อใหผูเรียนมีความรู 
 3.  การเสริมแรง (Reinforcement) ตามหลกัทฤษฎีการเรยีนรูเปนทีย่อมรับวา การเสริมแรง
มีผลโดยตรงตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผูเรียน ผูสอนจะตองพยายามใชรูปแบบของการ
เสริมแรงหลายๆ ชนิด เชน ยกยอง แสดงทาทาง ใหรางวัล ความสนใจ การใหดาว เปนตนโดยตอง
ใชใหเหมาะสมกับเวลาและสถานการณ   
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 ผุสดี  กุฎอินทร (2522 : 12-14)  ไดกลาวถึงสภาพปญหาและขอสรุปของการใชวิธีการให
นักเรียนสอนกันเองวา  การที่นักเรียนชวยสอนกันเองนี้  เกี่ยวเนื่องกับปญหาที่สําคัญ  2  ประการ  
คือ ทําอยางไรกับเด็กทีเ่ร่ิมไมสนใจในการเรียน และจะหาวิธีอยางไรทีจ่ะชวยใหการสอนรายบุคคล
ไดผลดีที่สุด  ซ่ึงนักการศึกษาคิดวา  การใหนักเรยีนชวยสอนจะทําใหนักเรียนที่เบื่อหนายในการ
เรียนเกดิความสนใจขึ้นมาอกี  เพราะจะไดมีความรับผิดชอบมากขึ้น และจากผลของการใชนักเรียน
ชวยสอนสามารถสรุปไดดังนี้ 
 1.  วิธีการใหนกัเรียนชวยสอนนี้สามารถใชไดหลาย ๆ วิชา แตเดิมโครงการตาง ๆ ที่ใช
วิธีการนี้มักจะกระทํากนัในวชิาการอาน แตในตอนหลังไดครอบคลุมวิชาอื่น ๆ ดวย เชน วิชา
คณิตศาสตร และภาษาตางประเทศ 
 2.  การกําหนดใหนักเรยีนชวยสอนเพื่อนอยางมีระบบไดผลมากกวาการสอนอยางไมเปน
ระบบ 
 3.  ส่ิงที่นักเรียนไดเรียนรูจากการชวยเหลือกันมีมากและโครงการใหนักเรียนสอนกันเอง
อยางมีระบบทาํใหนกัเรียนเกดิการเรียนรูไดมากกวาโครงการสอนที่ไมคอยเปนระบบในการชวย
สอน 
 4.  นักเรียนทีม่ีสวนรวมในโครงการทั้งผูเรียนและผูสอนไดมีการเปลีย่นแปลงไปในทางที่ดี 
นักเรียนไดแสดงการชื่นชมตอระบบการสอนนี้ และมีความรูสึกที่ดีตอเพื่อนนักเรียนดวยกัน 
 5.  ระบบการจดัใหนกัเรยีนผูสอนจัดทําไดไมยากเมื่อเทียบกับนวัตกรรม (Innovation) 
อ่ืนๆ โดยเฉพาะในการที่จะจัดระบบใหนกัเรียนชวยสอนมีขอควรพิจารณา 5 ขอ ดังตอไปนี ้
  5.1 เปนการตอบสนองความตองการของผูเรียน ระบบชวยสอนใชไดผลในการ
เพิ่มพูนความสามารถทางวิชาการ 
  5.2 วิธีการชวยสอนภายในชั้นที่ผานมาไดมุงที่นักเรยีนชั้นสูง ๆ สวนนักเรียนชั้น
ต่ํา ๆ ยังไมไดมีความสนใจอยางจริงจัง ที่จะใหนักเรยีนช้ันเดียวกนัสอนกันเอง และไมมีผูจัดทํา
รูปแบบหรือวธีิการปฏิบัติไว จึงควรจัดทํารูปแบบการชวยสอนในหมูเพื่อนนักเรียนใหมีระบบ 
  5.3 การใหนกัเรียนชวยสอนมักใชกับนักเรยีนเปนจํานวนนอยมาก โดยผูรับความ
ชวยเหลือ คือ นักเรียนที่เรียนออน วิธีการใหนกัเรียนชวยสอน ควรจะนําไปใชกับนกัเรียนทัว่ ๆไป
ดวย โดยใหเปนวิธีการหลักอยางหนึ่งในหองเรียน 
  5.4 ใชวิธีสอนกับนักเรยีนหลาย ๆ กลุม จากการใชวิธีการชวยสอนที่ผานมา ไดทํา
กับนักเรยีนทีย่ากจน หรือคนกลุมนอยเปนสวนใหญ ควรใชวิธีนี้กับนักเรียนกลุมอื่น ๆ บาง 
  5.5 การสอนตามความตองการของครูในโรงเรียน ความกระตือรือรนที่จะให
นักเรียนชวยสอนมาจากผูทีส่นใจศึกษาหาความรูมากกวาที่จะมาจากครู และผูบริหารโรงเรียน        
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จึงควรที่จะหาวิธีการใหครูและผูบริหารสนใจ สนับสนนุโดยอาจจัดกจิกรรมใหครูและผูบริหาร
รูสึกมีสวนรวมและเปนเจาของโครงการมากขึ้น 
 เจนกนิส (Jenkins, 1980  อางถึงในวรียา  สุริยันยงค , 2544 : 46-47) ไดกลาวไววา การสอน
โดยเพื่อนชวยสอนนั้น  นอกจากองคประกอบที่เปนตัวบคุคล คือ ผูสอน และผูเรียนแลว ยังมี
องคประกอบอื่น ๆ ที่มีความสําคัญที่ควรคํานึงถึงอีกหลายประการ เชน การจัดบทเรยีนใหเหมาะสม
กับเด็ก   ความยากงายของบทเรียน  ระยะเวลาของการเรียน  การควบคุมของผูดําเนินโครงการ  และ
ไดเสนอแนวคดิเกี่ยวกบัลักษณะโครงสรางของการสอนโดยเพื่อนชวยสอนที่ทําใหประสบความ 
สําเร็จได  มีดังนี้  คือ  
 1. การเรียนการสอนจะดําเนนิไปอยางราบรื่น ถาหากบทเรียนที่ใหเพื่อนชวยสอนนั้นได
เตรียมไวเปนอยางดี จะเตรยีมโดยอาจารยประจําโครงการ หรือเตรียมโดยนักเรียนผูสอนภายใตการ
ดูแลของอาจารยก็ได 
 2. อาจารยประจําชั้นหรืออาจารยประจําวิชาเปนผูกําหนดเปาหมายของบทเรียน   ประเมิน 
ผลบทเรียน  และติดตามความกาวหนาของการเรียนการสอน 
 3. อาจารยประจําชั้น หรืออาจารยประจําวชิาเปนผูเลือกเนื้อหาที่จะสอนแลวเตรยีมผูสอน
ใหเขาใจในเนือ้หานั้น ๆ อยางแจมแจงกอนทําการสอน 
 4. นักเรียนที่ทาํหนาที่เปนผูสอนตองไดรับการอบรมเรื่องการใชคําพดู การพูดใหกาํลังใจ
เพื่อน การชมเชย การอธิบาย การใชอุปกรณการสอน การวัดความกาวหนาของการเรียน การจดัทํา
รายงานและสงอาจารยผูดูแล 
 5. กอนการสอนแตละวันอาจารยผูควบคุมโครงการควรประชุมเพื่อช้ีแจงคําถามและเสริม
กําลังใจของผูสอนวันละ 5-10 นาที และตองติดตามดูแลการสอนอยางใกลชิดในเวลา 2-3 สัปดาห
แรก 
 6. อาจารยผูควบคุมโครงการสาธิตวิธีการสอนใหดแูลวเดก็ตองทดลองเปนผูเรียน และ
ผูสอนจนเกิดความมั่นใจที่จะปฏิบัติงาน จงึเริ่มดําเนินการในระหวางนัน้จะตองมกีารอบรมผูสอน
เพิ่มเตมิเปนระยะประมาณ 2-3 คร้ังในแตละโครงการ 
 7. บรรยากาศในการสอนควรเปนลักษณะการชวยเหลือ และการรวมมอืกันของเพื่อน ๆ 
ภายใตการดแูลอยางใกลชิดของอาจารยผูควบคุมโครงการ และควรเดนิไปเยีย่มการสอนแตละกลุม
อยางใกลชิด อยางนอย 1 คร้ัง ในชั่วโมงการสอนแตละชัว่โมง 
 8. ใหนกัเรียนผูสอนประเมินความกาวหนาของผูเรียนแตละคนสงอาจารยผูควบคุม โดย
อาจารยจะใชรายงานฉบับนี้เปนแนวทางในการปรับปรุงการเรียนการสอนใหดีขึน้ตอไปและ
นักเรียนผูเรียนตองบันทกึสิง่ที่ตนเรียนไวเปนรายชั่วโมง 
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 9. นักเรียนผูสอนตองมีตารางสอนที่แนนอน มีช่ัวโมงสอน มีช่ัวโมงทบทวนและชั่วโมง
สอบเปนรายเดือน เมื่อหมดชั่วโมงสอนตองมีการทบทวนประจําชั่วโมง 
 จะเห็นไดวาการสอนโดยเพือ่นชวยสอนนัน้จําเปนอยางยิ่งที่จะตองมีการประสานกันอยาง
ดีระหวางนกัเรียนผูสอนกับครู เพื่อนักเรียนผูสอนจะสามารถพัฒนาการสอนไดอยางมี
ประสิทธิภาพ และสอนนักเรียนผูเรียนไดถูกตองตรงตามจุดประสงคของบทเรียน 
 
 1.1.6 วิธีการคัดเลือกนักเรียนผูสอน 

การเลือกนกัเรยีนผูสอนนั้น  ครูอาจเลือกนกัเรียนตามระดับความสามารถ คือ เลือกนักเรียน
ที่มีผลสัมฤทธ์ิในการเรยีนสงู และมีความสมัครใจที่จะสอนนักเรียนผูเรียน  ส่ิงที่ควรนํามาพิจารณา
คือ  นักเรียนผูสอนจะตองมคีวามประพฤติในดานความรับผิดชอบ ลักษณะนิสัย และอารมณ  เปนที่
ยอมรับของนักเรียนผูเรียนในกลุมของตนดวย  และถาเปนไปไดนักเรยีนผูสอนควรจะไดเรียนหรือ
มีความเขาใจในเรื่องที่จะทําการสอนมากอน เพื่อปองกันการใหขอมูลที่ผิดพลาดกับนักเรียนผูเรียน  
(เพ็ญสุข ภูตระกูล, 2528: 15) 

สวนนักเรียนผูเรียนนัน้โดยสวนใหญจะเปนนักเรยีนที่มผีลสัมฤทธ์ิ การเรียนต่ํากวาเกณฑ
ปกติในบางกรณีนักเรียนผูเรียนอาจเปนนักเรียนที่ขาดเรยีนหรือมีปญหาในการเรยีนบางเรื่อง  ครูจึง
จัดใหมีการเรียนการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  เพื่อใหนักเรียนผูเรียนที่มปีญหาเหลานัน้ไดรับความรู
เพิ่มเติมเปนกรณีพิเศษ (ผองศรี เกียรติภกัด,ี 2537: 30)  
 การจัดผูเรียน  อาจจัดเปนคูหรือจัดเปนกลุมตามความเหมาะสมสําหรับการเตรียมนกัเรียน
ผูสอนใหเขาใจถึงวิธีการเรียนการสอนโดยเพื่อนชวยสอน ดารณี  รักดี (2530 : 21) เสนอแนะวา  ครู
จะตองอธิบายใหนกัเรียนผูสอนเขาใจถึงบทบาทหนาที่  ตลอดจนวิธีเตรียมตัวในการสอน  วิธีการ
ในการดําเนินการสอน การแกไขปญหาตาง ๆ  ที่เกิดขึ้นระหวางการเรยีนและการประเมินนกัเรียน
ผูเรียนในกลุมของตนวา มีความเขาใจในบทเรียนมากนอยเพยีงใด นอกจากนี้ครูควรอธิบายให
นักเรียนผูสอนทราบถึงหนาที่ของตน เมื่อการสอนสิ้นสุดลงในขณะที่ทําการสอนควรบันทึก
พัฒนาการในการเรียนของนักเรียน  เชน สังเกตการทํางานรวมกนัของนักเรียน  ความเปนระเบยีบ
เรียบรอยของชั้นเรียน  และที่สําคัญคือ ครูจะตองประเมนิผลความกาวหนาในการเรยีนการสอนของ
นักเรียนอยางสม่ําเสมอ   
 จากที่กลาวมาขางตนจึงพอทีจ่ะสรุปไดวาในการเลือกผูเรียนและผูสอนเราจะตองคํานงึถึง
ลักษณะของทั้งผูเรียนและผูสอนดวย ซ่ึงการพิจารณาลักษณะของนักเรยีน  ทําไดดังนี ้
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 ลักษณะของผูเรียน 
 1.  เปนนักเรยีนที่ตองการการชวยเหลือทางดานการเรียน 
 2.  มีความจําเปนที่จะตองทาํกิจกรรมหรือแบบฝกหัดเพิม่เติม 
 3.  เปนผูที่ขาดพฤติกรรมนําตนเอง (Self-directing) 
 4.  ไมมีสมาธิในการเรยีน (Easily distracting) 
  5.  มีความจําเปนจะตองไดรับการปรับปรุงการเรียนในเรือ่งที่ยาก  (Adaptation  of  the   
                   learning task) 
  

ลักษณะของผูสอน 
 1.  เปนนักเรยีนที่มีความประพฤติดี และไมมีปญหาทางดานอารมณ 
 2.  สามารถปฏิบัติตามคําชี้แจง หรือคําสัง่ไดโดยปราศจากการควบคมุ หรือคําแนะนําอยู 

     ตลอดเวลา 
 3.  ใหความรวมมืออยางเต็มใจ 
 4.  ไมจําเปนตองเปนผูที่มีระดับสติปญญาสูงแตควรมีความรูในเนื้อหานั้น ๆ  
 5.  มีสัมพันธภาพอันดีกับเพือ่นนักเรยีนคนอื่น ๆ  
 6.  มีไหวพริบในการแกปญหา 
 อยางไรก็ตาม  การคัดเลือกนกัเรียนผูสอนไมจําเปนตองมลัีกษณะขางตนทุกดานบางกรณี
นักเรียนผูสอนอาจมีปญหาตาง ๆ เชน  เปนเด็กที่มีอัตมโนทัศนต่ํา  ขี้อาย หรือเปนเด็กดอยสัมฤทธิ์  
แตลักษณะดังกลาวไมไดเปนอุปสรรคตอการทําหนาที่เปนผูสอนเลย 
 
 หลักในการจบัคูระหวางนักเรียนผูสอนและผูเรียน 
 ในการจับคูเรียนระหวางนักเรียนที่ทําหนาที่เปนผูสอนและผูเรียนนัน้  ส่ิงที่ควรคํานึงมีดังนี ้
 1.  ครูควรจัดนักเรียนที่สามารถทํางานรวมกันได ไมควรจับคูนักเรียนที่ชอบแขงขันกันให    
             มาทํางานรวมกนั 
 2.  ครูควรจับคูผูสอนที่มีความรอบรูในสิ่งที่ผูเรียนยังขาดอยู 
 3.  ครูควรจับคูผูสอนที่มีเพศเดียวกันกับผูเรียน เพื่อปองกันปญหาตาง ๆ ที่จะเกดิขึ้นใน 
             ระหวางการสอน 
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 1.1.7 บทบาทของครูในการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 ในการสอนโดยเพื่อนชวยสอนนั้น เปนการสอนที่ครูจะตองมีบทบาทสําคัญในการแนะนํา
ใหคําปรึกษามากกวาทีจ่ะเปนผูลงมือทําการสอนเอง  ดังนั้นเพื่อการสอนโดยเพื่อนชวยสอนใหเกิด
ประสิทธิภาพสูงสุด ครูจะตองเขาใจในบทบาทของตนเองอยางชัดเจน ดังนี้ (อุทัย เพชรชวย, 
2527:27-30) 
 1. ครูจะตองคอยช้ีแนะและกระตุนใหนกัเรียนเหน็ถึงความสําคัญและมีความคาดหวงัใน
การสอนโดยใชเพื่อนชวยสอน 
 2. ครูจะตองเปนผูคัดเลือกนักเรียนผูสอนที่มีความเหมาะสมและสามารถที่จะทําการสอน
ไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 3. ครูตองชี้แจงเกี่ยวกับวิธีการสอนอยางละเอียดและอธิบายบทบาทของนักเรียนผูสอนและ
นักเรียนผูเรียน และอธิบายใหนกัเรียนผูสอนเขาใจการเตรียมตัวในการสอนรวมทั้งการแกปญหาที่
อาจจะเกิดขึ้น  
 4. ครูตองคอยใหคําแนะนํา และตองเปดโอกาสใหนกัเรยีนผูสอนเขาพบไดทุกเวลา เพื่อ
ปรึกษาปญหาที่เกิดขึ้นในขณะทําการเรียนการสอน 
 5. ครูจะตองเปนผูเตรียมแหลงขอมูลอยางเพียงพอ เชน หนังสือ คูมือ หนังสือพิมพ และ
วารสารตาง ๆ ตลอดจนอุปกรณการสอนตาง ๆ 
 6. จัดเนื้อหาในรายวิชาทีจ่ะสอนเปนบทยอย ๆ และจดัลําดับตามความเหมาะสม 
 7. เตรียมแบบฝกหัดประกอบการเรียน ตลอดจนการเตรยีมแบบทดสอบในขณะเดยีวกัน
ตองเปนผูกําหนดเรื่องการใหคะแนน เพื่อความสะดวกในการดําเนนิกจิกรรมการเรียนการสอน 
 8. ครูจะตองเปนผูจัดกลุมนกัเรียนในการเรียนการสอนโดยใหมีอัตราสวนจํานวนผูสอนตอ
จาํนวนผูเรียนใหอยูในเกณฑที่เหมาะสม ในกรณีที่จัดใหนักเรยีนมกีารเรียนแบบเปนคู ๆ ครูควร
เลือกนักเรยีนที่เปนเพศเดียวกันหรืออายไุลเล่ียกัน 
 

1.1.8  อัตราสวนระหวางนักเรียนผูสอนกบันักเรียนผูเรียน 
  ทรงสถิต  กิตติคุณวัจนะ  (2522 : 18) พบวา อัตราสวนนกัเรียนผูสอนกบันักเรียนผูเรียนใน
อัตรา 1:1,  1:2  หรือ 1:3  ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาภาษาอังกฤษไมแตกตางกนั และ  ดารณี   
รักดี (2530 : 50)  พบวาอัตราสวนนักเรียนผูสอนกับนักเรียนผูเรียนในอัตรา 1: 1 และ 1:5  ทําให
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษไมแตกตางกนัเชนกัน ซ่ึงสอดคลองกับ  ทัศนัย  กีรติรัตนะ  
(2533 : บทคัดยอ) ที่พบวาอตัราสวนนักเรยีนผูสอนกับนกัเรียนผูเรียนในอัตรา 1:1 และ 1:3   ทําให 
ผลการเรียนรูมโนทัศนทางคณิตศาสตรไมแตกตางกนั และอัตรา 1:3  และ 1:6  ก็ทําใหผลการเรียนรู
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มโนทัศนทางคณิตศาสตรไมแตกตางเชนกัน คลอสเตอร (Kloster , 1970  อางถึงในทรงสถิต  กิตติ
คุณวัจนะ ,2522 : 11)  พบวานักเรียนในเกรด  4 ของวิทยาลัยเมื่อไดรับการสอนจากเพื่อนแลวทําให 
ผลการศึกษาทางการอานดีกวานักเรียนกลุมที่ไมไดรับการสอนจากเพือ่นอยางมีนยัสําคัญ ไมวาจะดู
ผลจากการใชอัตราสวนหนึง่ตอหนึ่งหรือหนึ่งตอกลุมยอยก็ตาม   
 จึงพอสรุปไดวา การใชอัตราสวนของนักเรียนผูสอนกับนกัเรียนผูเรียนที่มีผูนิยมใชอยูใน 
อัตราสวน  1:1, 1:2, 1:3, 1:5  และ 1:6  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความสนใจทีแ่ตกตางกันไป ซ่ึงผลของการใช
อัตราสวนในอตัราดังกลาว  ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกนั ซ่ึงในที่นี้ผูวจิัยสนใจที่จะ
เลือกอัตราสวนนักเรยีนผูสอนกับนักเรียนผูเรียนในอัตรา 1:5  สําหรับการวิจยัในครั้งนี้ 
 
 1.1.9 รูปแบบพื้นฐานของการสอนโดยเพือ่นชวยสอน (A Basic Peer Tutoring Model) 
 รูปแบบพื้นฐานของการสอนโดยเพื่อนชวยสอนมี 2 ระยะ คือ ระยะเตรยีมการ (Preparation  
Phase) ซ่ึงประกอบดวย 3 ขั้นตอน และระยะปฏิบัติการ (Implementation   Phase)  ซ่ึงมี 4 ขั้นตอน  
ดังนี้  (Kauchak  and Eggen, 1989) 
 ระยะเตรียมการ  (Preparation Phase) 
 ขั้นที่  1 เตรียมเนื้อหาของหลกัสูตร เตรียมการสอน และจดัเตรียมเอกสารในการแกปญหา 
หรือทําแบบฝกหัด 
 ขั้นที่  2 จับคูนกัเรียนโดยจดันักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง คูกับนักเรียนที่มี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา 
 ขั้นที่  3 ฝกอบรมนักเรียนที่ทาํหนาที่เปนผูสอนใหทําหนาที่แทนครูอยางมีประสิทธิภาพ 
ส่ิงที่ควรไดรับการฝกไดแก 
  1.  อธิบายวัตถุประสงคในคาบแรก ผูที่ทําหนาที่เปนผูสอนจะตองอธิบายทักษะ
หรือความคิดรวบยอดที่สําคญั ๆ ในการเรียน ซ่ึงครูสามารถชวยไดโดยการเสนอไวดานบนสุดของ
ใบงาน 
  2.  เนนความสาํคัญของความกระตือรือรน และปลอยนกัเรียนที่เปนผูสอนใหทํา
หนาที่อยางอิสระ นําบทบาทสมมติมาใชเพือ่ชวยใหนกัเรยีนเขาใจ วิธีปฏิบัติไดดียิ่งขึน้ 
  3.  ขณะทํางานเมื่อมีนักเรยีนที่ไมเกีย่วของเขามา ใหนกัเรียนที่เปนผูสอนเตือน
ผูเรียนใหสนใจตอจํานวนตวัอยาง จํานวนหนา หรือขั้นตอนที่จะทํา 
  4.  สงเสริมการตอบสนองทางบวก โดยสอนนักเรยีนใหตอบสนองตอคําตอบที่ไม
ถูก หรือไมมีคําตอบ และตอคําตอบที่ถูกตองและควรอธบิายสั้น ๆ ถามีความจําเปน 
  5.  ใหขอมูลยอนกลับทางบวก 
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  6. การกระตุนโดยการใชวาจา นักเรียนที่เปนผูสอนกระตุนโดยการคิดเสียงดัง 
(Think Out Loud) ซ่ึงจะทําใหผูเรียนเกิดการประมวลทางปญญา (Cognitive Operation) มีการ
สังเกต มีการจดัรูปแบบสําหรับตนเองและมีขอมูลยอนกลับตอผูสอน 
 ระยะปฏิบัตกิาร  (Implementation Phase)   
 ขั้นที่  4 เสนอตอกลุม สอนเนื้อหาในวิธีเดยีวกันกับวิธีปกติ 
 ขั้นที่  5 แบงนกัเรียนออกเปนกลุม แจกใบงาน ซ่ึงจะมีประโยชนในการบอกระยะเวลาใน
การทํางานในแตละเนื้อหา และสิ่งที่คาดหวังจะกําหนดไวอยางชัดเจน 
 ขั้นที่  6 ใหทําแบบฝกหัดทกุคาบเรียน ตรวจสอบขอที่ถูกตองและขอทีผิ่ดอาจจะแนะนําให
สอนใหม 
 ขั้นที่  7 ประเมินการสอนแบบจับคูหากไมมีการเปลี่ยนแปลงทางดานแรงจูงใจแลวใหจับคู
ใหม 
 
 1.1.10 ประโยชนและขอจํากดัของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 วิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  มีประโยชนตอการเรียนการสอนอยางมาก  ซ่ึงนอกจากจะ
ใชในการเรียนการสอนตามปกติแลว  ยังใชในการสอนซอมเสริมอีกดวย  ดวยเหตดุงักลาวจึงมีผู
กลาวถึงประโยชนของวิธีสอนโดยเพื่อนชวยสอนไวหลายทัศนะ  ซ่ึงประโยชนของการนําวิธีการ
สอนโดยเพื่อนชวยสอน มาใชในการเรียนการสอนมีดังนี้ (Young, 1972;Darmon and Phelps, 1989)  
 1.  นักเรียนสามารถเรียนรูส่ิงตางๆ ไดจากกันและกัน 
 2.  ทําใหนกัเรยีนเกดิความเขาใจไดดีกวาการเรียนรูจากคร ูเพราะภาษาทีน่ักเรียนใชในการ
ส่ือสารกันนั้นสื่อความเขาใจไดดีและเหมาะสมกวาครู  เนื่องจากเปนวยัที่มีความใกลเคียงกัน
มากกวา 
 3.  ทําใหนกัเรยีนที่เปนผูสอนและผูเรียนมคีวามนับถือตนเอง (Self-Esteem) แรงจูงใจใน
การเรียน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแนวโนมที่จะเห็นใจผูอ่ืน (Altruistic Inclination) ของ
นักเรียนเพิ่มขึน้ 
 4.  อัตมโนทัศน (Self-Concept) ของนักเรยีนเปลี่ยนไปในทางบวก เจตคติและพฤติกรรม
ทางสงัคมเพิ่มขึ้น 
 5.  วิธีนี้สามารถพัฒนาความสามารถในการอาน เรขาคณิต วิทยาศาสตร การเรียนดาน
กายภาพ หรือวิชาที่ตองการใหสอนทบทวนได 
 6.  ทําใหนกัเรยีนมีประสบการณทางดานจติวิทยามากขึ้น และเพิ่มความมั่นใจใหกับตวัเอง 
 7.  นักเรียนที่เปนผูเรียนจะรูสึกผอนคลาย เมื่อถูกสอนโดยนักเรยีนที่เปนผูสอนมากกวาครู 
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 8.  ครูมีเวลาวาง และมีแรงจูงใจในการพัฒนาโปรแกรมที่จําเปนกอนนําไปใช 
 สิวาไสลัม  (Sivasailam, 1973: 10) ไดกลาวสรุปถึงประโยชนของวิธีสอนนี้ไวดังนี ้

1.  วิธีการนี้สามารถสนองความตองการของนักเรียนในการเรียนรูเปนรายบุคคลไดอยาง
ทั่วถึง 

2.  ทําใหนกัเรยีนเขาใจเนื้อหาไดงายและเรว็ข้ึนเพราะใชภาษาในการสือ่ความหมายเปน
ภาษาในการสือ่ความหมายเปนภาษาพูดในระดับเดียวกนั 

 3. ทําใหนกัเรยีนที่เปนผูเรียน กลาซักถามปญหาที่ตนมอียู เพราะวัยของนักเรียนที่เปน
เพื่อนชวยสอนและวัยของนักเรียนที่เปนผูเรียนใกลเคยีงกัน 

4.  นักเรียนที่เปนผูสอนสามารถทราบปญหาของนักเรยีนที่เปนผูเรียนไดดีและสามารถชวย
แกปญหาของนักเรียนไดดีและสามารถชวยแกปญหาไดตรงจุดเพราะนักเรียนทั้งสองฝายอยูใกลชิด
กันมากกวาคร ู

5.  นักเรียนที่เปนผูสอนสามารถพัฒนาการเรียนรูของตนไดดียิ่งขึน้ 
 

 ลิพพิท (Lippit, 1975: 8-9) ไดกลาวถึงประโยชนของวธีิสอนโดยใชเพื่อนชวยสอนดังนี้ 
1.  ชวยแบงเบาภาระของครู 
2.  ทําใหครูมีเวลาที่จะเอาใจใสนักเรียนที่ตองการความชวยเหลือเปนพิเศษ 
3.  เปนการสงเสริมใหนักเรียนชวยเหลือกนัมากกวาแขงขันกัน 
4.  เปนการเปดโอกาสใหนกัเรียนทีเ่รียนเกงไดแสดงออกในสิ่งที่เปนประโยชนตอตนเอง 

                   และสังคม 
5.  ทําใหนกัเรยีนที่เปนผูสอนมีความภาคภูมิใจทีไ่ดมีโอกาสชวยเหลือเพื่อน 

 เดวิดสนั (Davidson, 1974: 101) ไดกลาวถึงประโยชนของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
สรุปไดวา การที่ใหนกัเรียนรวมกันเปนกลุมหรือคณะ ถานักเรียนสามารถถายทอดสิ่งที่ไดเรียนมา
ใหเพื่อน ๆ ของเขาฟงไดดวยภาษาของเขาเองและในแบบของเขาเองแลว จะทําใหเขาใจแจมแจงใน
ความรูทั้งหมด ทั้งนี้ เพราะการพูดหรือการอธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่งดวยภาษาที่ฟงเขาใจงาย จะทํา
ใหผูฟงเขาใจและมองเห็นอยางทะลุปรุโปรงวามโนมติของเรื่องนั้น คืออะไร 
 จากที่กลาวมาขางตนจึงพอสรุปไดวาวิธีสอนโดยเพื่อนชวยสอน ทําใหเกิดประโยชน
มากมายโดยเฉพาะอยางยิ่งตอนักเรียนผูสอน นักเรยีนผูเรียน และยังเปนการแบงเบาภาระของครู  
ไดอีกดวย  
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 แตในการเรียนการสอนโดยเพื่อนชวยสอนก็มีความจํากดั หรือมีขอเสียอยูบางเชนกนั ซ่ึง
ขอเสียของการสอนโดยเพื่อนชวยสอนมดีงันี้ (อุทัย เพชรชวย, 2527) 
 1. ถานักเรียนผูสอนและนักเรียนผูเรียนไมเขาใจบทบาทของตนเองอยางแทจริงก็จะทําให
การเรียนการสอนดําเนนิไปไดอยางไมมีประสิทธิภาพ 
 2. ในการคัดเลอืกนักเรยีนผูสอนที่มีความเหมาะสมนั้นอาจทําไดยาก เนือ่งจากในบางครั้ง
นักเรยีนที่เปนผูสอนไมมีความเต็มใจในการสอนเพื่อน หรือ ไมเปนที่ยอมรับของเพื่อนๆ การเรียน
การสอนก็จะดาํเนินไปไดยาก 
 3. นักเรียนผูสอนอาจจะขาดทักษะในการแกปญหาเฉพาะหนาเมื่อเกิดปญหาขึ้นก็ไม
สามารถที่จะแกไขได 
 4. ครูที่ทําการควบคุมโครงการไมเขาใจบทบาทของตนอยางแทจริง โดยท้ิงนักเรียนผูสอน
ใหสอนและแกปญหาโดยทีค่รูไมสนใจจะทําใหนกัเรียนขาดกําลังใจในการสอนได 
 5. ในกรณีที่สอนโดยใชรุนพี่จะมีความจํากัดเรื่องเวลาในการสอน อาจจะหาเวลาที่ตรงกัน
ไดยากระหวางนักเรียนผูเรียนกับนักเรียนผูสอน (ยมลพร พันธนาม, 2537) 

จะเห็นไดวาวธีิการสอนโดยเพื่อนชวยสอนมีประโยชนตอการเรียนการสอนอยางมาก ซ่ึง
นอกจากจะใชในการเรยีนการสอนตามปกติแลวยังสามารถใชในการสอนซอมเสริมไดอีกดวย  ซ่ึง
พอจะสรุปไดวาวิธีการสอนโดยใชเพื่อนชวยสอนทําใหเกิดผลดีทั้ง ตอนักเรียนผูสอนและนกัเรียน
ผูเรียน และยังเปนการแบงเบาภาระของครูไดอีกดวย สามารถสรุปผลดีของการสอนโดยเพื่อนชวย
สอนไดเปนขอ ๆ ดังนี้  
 1.  ทําใหนกัเรยีนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําสามารถพัฒนาการเรียนรูไดทันเพื่อนรวม    
                   ช้ัน 
 2.  นักเรียนผูสอนสามารถพัฒนาการเรียนรูของตนเองไดดียิ่งขึ้น 
 3.  เปนการแบงเบาภาระของครู ครูจะไดมีเวลาในการใหความชวยเหลือนักเรียนที่ตองการ 
                   ความชวยเหลือเปนพิเศษ 
 4.  ทําใหนกัเรยีนมีความรกั ความสามัคคีชวยเหลือกันในการเรียนมากกวาการแขงขันกัน 
                   เรียน 
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 1.1.11 ขอเสนอแนะในการสอนโดยเพื่อนชวยสอน    
 วิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  ส่ิงที่ควรคํานึงถึง มีดังตอไปนี้ (Ehly and Larsen, 1976, 
Jenkins, 1980 อางถึงในยมลพร พันธนาม, 2539: 26)   
 1.  ครูควรกําหนดเปาหมายของบทเรียน การประเมินผลบทเรียน และการติดตาม
ความกาวหนาของการเรียนการสอน 
 2.   ครูควรกําหนดตาราง และเวลาใหเหมาะสมวา แตละวิชาจะมีการสอนสัปดาหละกี่คร้ัง 
ถาเปนการสอนโดยใหรุนพีส่อนรุนนองกค็วรจะหาเวลาที่นักเรียนผูสอนและนกัเรียนผูเรียนวาง
พรอมกัน และไมเปนการรบกวนเวลาเรียนตามปกต ิ
 3.   ครูควรเลือกเนื้อหาทีจ่ะสอนแลวเตรยีมผูสอนใหเขาใจในเนื้อหานัน้ๆ อยางแจมแจง
กอนที่จะทําการสอน 
 4.   ครูควรจะประชุมชี้แจง ตอบคําถามหรือเสริมกําลังใจแกผูสอนวนัละ 5-10 นาที  และ
ตองติดตามดูการสอนอยางใกลชิดในเวลา 2-3 สัปดาหแรก 
 5.   ครูควรแนะนําใหนกัเรียนที่เปนผูสอน เขาใจถึงความสําคัญของเวลาในแตละคาบเรียน 
 6.   ครูควรเดินไปเยีย่มนกัเรียนแตละกลุมอยางนอย 1 คร้ัง ในชั่วโมงการสอนแตละชั่วโมง 
 7.   ครูตองมีความรูสึกไวตออารมณและความประพฤตขิองนักเรียน 
 8.   ครูควรเนนใหนักเรยีนที่เปนผูสอนคํานึงถึงความสามารถของผูเรียน และเหน็อกเห็นใจ
ผูเรียน 
 9.  นักเรียนที่เปนผูสอนตองมีตารางสอนที่แนนอน และตองมีการแจงใหผูเรียนทราบวาวนั
ตอไปจะเรยีนเรื่องอะไร และมีวัตถุประสงคของการเรียนอยางไรบาง 
 10. เมื่อส้ินสุดสัปดาหนักเรยีนผูสอนควรรายงานผลการสอน การเรียนของผูเรียนแกครู
คร้ังละ 5-10 นาที และขอคําแนะนําเพิ่มเตมิในการเรยีนการสอนในสปัดาหตอไป 
 11. นักเรียนที่เปนผูเรียนตองบันทึกสิ่งที่ตนเรียนไวเปนรายชั่วโมงเพื่อทีจ่ะดกูารพัฒนาของ
ตนเอง 
 12. ในการสอนนักเรยีนที่เรียนชา หรือมีปญหาทางการเรียน หรือนกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนต่าํมากนั้น ควรใชอัตราสวนระหวางนักเรียนผูสอนกับนกัเรียนผูเรียนในอัตรา 1:1 เพือ่
เปนการเปดโอกาสใหนกัเรยีนผูเรียนถามคําถามไดอยางเต็มที่ (Endsley, 1980: 4 อางถึงใน ยมลพร 
พันธนาม, 2539:26) 
 นอกจากนั้น  อุทัย  เพชรชวย (2528:25-26 อางถึงในวรียา สุริยันยงค, 2544: 51) ไดให
ขอเสนอแนะเกี่ยวกับการสอนโดยเพื่อนชวยสอนไวดังนี ้
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 ประการที่  1 การจัดกลุมผูสอนและผูเรียนนั้นมีความสําคัญมาก ครูผูสอนจะตองพจิารณา
อยางรอบคอบ และครูผูสอนจะตองเปนผูคอยใหความสะดวกแกนักเรยีนทั้งสองฝาย ทั้งในเรื่องการ
ใชเวลาและสถานที่ รวมตลอดไปจนถึงการใหคําแนะนําและการกระตุนใหนักเรยีนทั้งสองฝายได
มองเห็นความสําคัญและเกิดความเชื่อมั่นอยางยิ่งวา ตนจะไดรับประโยชนจากการเรียนการสอน  
ในลักษณะนี ้
 ประการที่  2 ในการเลือกนกัเรียนที่เปนผูสอนนั้น นอกจากจะพิจารณาถงึความสามารถ
ทางดานสติปญญาแลว ควรพิจารณาถึงความรับผิดชอบของนักเรียนเปนองคประกอบที่สําคัญของ
การเรียนการสอน 
 ประการที่  3 ขนาดของกลุมไมควรใหใหญนัก เพราะถาใหญเกนิไป ผูสอนจะดูแลไมทั่วถึง 
อัตราสวนระหวางผูสอนกบัผูเรียนควรจะเปน 1: 1, 1:2, 1:3, หรือ 1: 5 ตามความเหมาะสม   
 ประการที่  4 ในขณะทีก่ารเรยีนการสอนกําลังดําเนินไปนัน้ ครูผูสอนควรจะใหความสนใจ
กับเด็กบาง เปนตนวา คอยใหกําลังใจ คอยใหคําแนะนําในดานเนื้อหา และควรเปดโอกาสให
นักเรียนไดซักถามในกรณีที่เด็กมีปญหา   แตครูผูสอนไมควรเขาไปยุงเกี่ยวโดยตรง เพราะจะทําให
เด็กรูสึกไมเปนอิสระ 
 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจยัจะดําเนินการสอนโดยเพื่อนชวยสอน โดยมีขั้นตอนทั้งหมด
ดังตอไปนี ้
 ขั้นที่ 1  ขั้นเตรียมนักเรยีนผูสอน 
 ขั้นที่ 2  ขั้นจัดนักเรียนเขากลุมการเรียนการสอน 
 ขั้นที่ 3  ขั้นการอธิบายหลักและวธีิการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 ขั้นที่ 4  ขั้นการดําเนินการสอนตามแผนการสอน 
 ขั้นที่ 5  ขั้นการประเมินผล 
 
     1.2 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน      
 
 1.2.1 งานวิจัยในประเทศไทย 
 วิลัย  พิพัฒนมงคลพร (2535: บทคัดยอ) ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ระหวางการสอนโดยวิธีกลุมเพื่อนชวยเพื่อนกับการ
สอนตามปกติ พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรยีนที่ไดรับการสอนโดยวิธีกลุม
เพื่อนชวยเพื่อนสูงกวานกัเรยีนที่ไดรับการสอนตามปกตอิยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 
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 บําเพ็ญ  ดาสีวงัปา (2537: 75) ไดทําการวิจยัเปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร โดยใชเทคนิคเพื่อนชวยเพื่อนกับวิธีการสอนแบบปกติ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
โรงเรียนขามปอม อําเภอพระยืน จังหวัดขอนแกน ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยเทคนิคเพือ่นชวยเพื่อนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการ
สอนตามปกติ อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 
 สมลักษณ  ศรีธงชัย (2537: บทคัดยอ) วิจยัเร่ืองการเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 ระหวางการสอนโดยใชเทคนิคเพื่อนชวยสอน 
กับการสอนตามปกติ พบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิค
เพื่อนชวยสอนสูงกวานกัเรยีนที่ไดรับการสอนตามปกติ อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 
 สมหวัง   นิลพนัธ (2537: 75) ศึกษาผลของการเรียนวิชาภาษาไทยโดยใชเทคนิคเพื่อนชวย
เพื่อน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรยีน
ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคเพื่อนชวยเพื่อนสูงกวานกัเรียนทีไ่ดรับการสอนตามปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ยมลพร  พันธนาม (2539 : บทคัดยอ)  ศึกษาผลของการสอนโดยเพื่อนชวยสอนดวยการ
จับคูตามรูปแบบการคิดที่มีตอการรับรูความสามารถของตนเองและผลสัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตร
ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่  5  ของโรงเรียนอนุบาลศรีสะเกษ จังหวัดศรีสะเกษ จํานวน  
15  คน ใชเวลาในการดําเนนิการทดลอง  3  สัปดาห ซ่ึงทําการสอนทั้งหมด 12  คร้ัง  โดยไดจัดกลุม
ตัวอยางเปน   3  เงื่อนไข  คือ เงื่อนไขที่ 1 จับคูนักเรยีนทีม่ีรูปแบบการคิดแบบ FD และมีผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนต่าํใหไดรับการสอนจากนักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  และมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูง  เงื่อนไขที่ 2 จับคูนกัเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  และมผีลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ําให
ไดรับการสอนจากนกัเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  เงื่อนไข
ที่  3  จับคูนักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําใหไดรับการสอน
จากนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง ผลปรากฏวา นักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD และ
ผลสัมฤทธ์ิต่ําในวิชาคณิตศาสตรจากกลุมตัวอยางทั้ง  3 เงื่อนไขมีคะแนนการรับรูความสามารถของ
ตนเองและผลสัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตรในระยะหลังการทดลองสูงขึ้นกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 จีเรียง   บุญสม  (2543:  บทคัดยอ) ศึกษาผลของเพื่อนชวยสอนรวมกับการเสริมแรงที่มีตอ
เจตคติ ความสามารถในการอานออกเสียงและความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีความสามารถในการอานต่ํา พบวานักเรียนที่มคีวามสามารถในการอานต่ําใน
กลุมเพื่อนชวยสอน มีคาเฉลี่ยคะแนน เจตคติ การอานออกเสียงและการอานจับใจความในระยะ
หลังการทดลองสูงกวาระยะกอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 
 1.2.2  งานวิจัยตางประเทศ 

แมคคีตัน (McKeton, 1982 : 710-A)  ไดศึกษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ  
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยเพื่อนชวยสอน และการสอนโดยไมมี
เพื่อนชวยสอน   กลุมตัวอยางเปนนักศกึษาปที่ 1 ของมหาวิทยาลัยลินคอลน ซ่ึงเปนอาสาสมัครใช
เวลาทดลอง  12  สัปดาห  ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยเพื่อนชวยสอนและ
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยไมมีเพื่อนชวยสอนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไม
แตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถติิ  แตเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอน
แตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  กลาวคือ การสอนโดยเพื่อนชวยสอนสงผลใหนักเรียนมี    
เจตคติตอวิชาที่เรียนสูงกวาการสอนโดยไมมีเพื่อนชวยสอน 
 ลารรีย (Larry, 1982 : 4756-A)ไดทําการศกึษาผลของการใหนักเรียนเกรด 8 จํานวน 24 คน  
สอนวิชาคณิตศาสตรแกนักเรียนเกรด  4  จาํนวน  24  คน ใชเวลาสอน 6  สัปดาห สัปดาหละ  3  วัน 
วนัละ  30  นาที  ผลของการทดลองปรากฏวา นักเรยีนเกรด 8  ที่ทําหนาที่สอนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรและมโนมติ (Concept) ไมแตกตางกันกับนกัเรียนเกรด 8  ที่ไมไดใชวิธีการ
สอนแบบเพื่อนชวยสอน แตนักเรียนเกรด 4 ที่ไดรับการสอนจากนักเรียนเกรด  8 มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรและมโนมติ (Concept) สูงกวานกัเรียนเกรด  4  ที่ไมไดรับการสอน
แบบเพื่อนชวยสอน  

กรีนฟลด และ เม็คนีล (Greenfield  and Mcneil, 1987) ไดศึกษาเรื่องการเพิ่มความสามารถ
ทางคณิตศาสตรโดยใชโปรแกรมเพื่อนชวยสอน โดยการใชอัตราสวนระหวางนักเรยีนผูเรียนกับ
นักเรียนผูสอนในอัตรา 1:1 กลุมตัวอยางเปนนักเรยีนระดับเกรด 2 มีจํานวน 21 คน และมีความ 
สามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํา โปรแกรมนี้ไดถูกออกแบบเพื่อเพิ่มความเร็ว และความถูก
ตองตอบสนองเรื่องการบวก ทั้งทางการพดูและการเขยีน ผลการวิจัยพบวา การสอนโดยใชเพื่อน
ชวยสอนสามารถเพิ่มคะแนนความสามารถทั้งการพูดและการเขียน  ซ่ึงมีนักเรียนคนหนึ่งมีความ
รวดเรว็ในการเขียนเพิ่มขึน้ และมีคะแนนความถูกตองถึง 100 %  
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 จากการรวบรวมผลงานวิจยัของวิธีการใหเพื่อนชวยสอนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ เรียนวิชา
คณิตศาสตรตั้งแตป ค.ศ. 1980 - ป 1989 พบวา วิธีการใหเพื่อนชวยสอนมีประโยชนในการสงเสริม
ความสามารถทางการเรียนทัง้นักเรียนที่ทําหนาที่เปนผูสอนและผูเรียน ในกลุมประชากรของเด็กที่
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา เด็กที่มีสวนบกพรองในการเรียนรูหรือเดก็ที่มีขอเสียเปรียบทางสังคม 
(Britz. et.al , 1989)                
 ฟรันกา และคณะ(Franca et.al. 1990 อางถึงใน ยมลพร พันธนาม, 2539: 32) ศึกษาการใช
วิธีเพื่อนชวยสอนใหเด็กที่ผิดปกติทางดานพฤติกรรม (Behaviorally Disordered Students) ที่มีตอ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และปฎิสัมพันธทางสังคมของผูที่ทําหนาที่เปนผูสอนและผูเรียน กลุม
ตัวอยางเปนนกัเรียนที่มีระดบัอายุระดับเดยีวกัน โรงเรียนมัธยมศึกษา (Middle School) ผลการวิจัย
พบวาคะแนนแบบฝกหัดเจตคติทางบวกและ ปฎิสัมพันธทางสังคม ในวิชาคณติศาสตรทั้งผูที่เปน
ผูสอนและผูเรียน เพิ่มขึน้ 
 อะซโคอิเทีย  (Azcoitia, 1990 : 27)  ศึกษาการใชเพื่อนชวยสอน  สอนนักเรียนสายอาชีพ
ในชิคาโก  เพือ่ปรับปรุงผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตรและคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการอาน  กลุม
ตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาของโรงเรียน 2  แหงในชิคาโก  ซ่ึงมีขอบกพรองทางผลสัมฤทธ์ิ
ทางการอานและวิชาคณิตศาสตร พบวา  นกัเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยเพื่อนชวยสอนมีคะแนน
สูงขึ้นทั้งวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการอานอยางมีนยัสําคัญทางสถิติและการศึกษาครั้งนี ้
สนับสนุนความคิดวาการใชเพื่อนชวยสอนมีผลทางบวกแกผูที่ไดรับการสอนและผูชวยสอน 
 เทอรเรส (Torres, 1993: 1-60) ศึกษาในเรือ่งการปรับปรุงผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ภาษาอังกฤษโดยใชเพื่อนชวยสอนกลุมตัวอยางเปนนกัเรยีนเกรด 11 และ 12 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนต่ําและมขีอบกพรองทางการพูดภาษาอังกฤษ ใชผูชวยสอน 18 คนใชเวลาสอน 12 สัปดาห 
ผลการวิจัยพบวา   
 1. สามารถปรับปรุงใหมีอัตราการสอบผานแบบทดสอบความสามารถของนักเรียนใน    
                  ระดับมัธยมศึกษามากขึ้น 
 2. การทําการบานของนักเรยีนมีความกาวหนาและถูกตองสมบูรณยิ่งขึ้น 
 3. ปรับปรุงเกรดเฉลี่ยของนกัเรียนไดดีขึ้นโดยไดคะแนนถึงครึ่งของคะแนนเต็ม 
 4. นักเรียนมีทศันคติที่ดีขึ้นถึง 85 % ในการเขารวมโครงการ และนักเรยีนที่ทําหนาที่เปน  
                  ผูชวยสอนยังปรารถนาที่จะใหมโีครงการนี้ตอไป 
 จากเอกสารและงานวิจัยเกีย่วของกับวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอนทีก่ลาวมาขางตน พบวา
การสอนโดยเพื่อนชวยสอนเปนการสอนโดยเนนนกัเรียนเปนศูนยกลาง และเปนการสอนที่ทําให
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เกิดผลดีทั้งตอตัวนักเรียนผูสอนและนกัเรียนผูเรียน จึงทําใหผูวจิัยเลือกที่จะใชวิธีการสอนโดยใช
เพื่อนชวยสอนมาทําการวจิยัในครั้งนี ้
 
2.  เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับรูปแบบการคิด (Cognitive Style) 
 
     2.1 เอกสารที่เก่ียวของกับรูปแบบการคดิ 
 “รูปแบบการคิด” (Cognitive Style) เปนความแตกตางระหวางบุคคลรูปแบบหนึ่งทีส่งผล
ตอการเรียนรู ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดตางกันจะมีลักษณะการเรียนรูที่แตกตางกนัไปดวย ดังนัน้
การทําความเขาใจเกีย่วกับรูปแบบการคิดที่แตกตางกนัจงึเปนสิ่งสําคัญและควรศึกษาใหเขาใจอยาง
ถองแท เพื่อทีจ่ะสามารถจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนใหมีความสอดคลองและเหมาะสมกับผูเรียน
ที่มีรูปแบบการคิดตางกนั 
 
 2.1.1 ความหมายของรปูแบบการคิด 
 นักการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทานไดใหความหมายของรูปแบบการคิดไวตาง ๆ กนั  
ดังนี ้ 
 ประสาท  อิศรปรีดา (2538 : 167) ไดใหความหมายรูปแบบการคิดวา เปนตัวแปรของความ
แตกตางระหวางบุคคลที่ผสมระหวางความสามารถกับบุคลิกภาพ เพราะผูที่มีรูปแบบการคิดตางกัน
จะเปนขอบงชีถึ้งความแตกตางของการปฏิบัติการทางปญญา (Intellectual Functioning)  
ขณะเดียวกันกเ็ปนขอบงชี้ถึงความแตกตางดานคุณลักษณะดานบุคลิกภาพดวย แตละบุคคลก็มี
วิถีทางของตนในการรับขอมลู  (Perceive)  การจัดระเบยีบสารขอมูล (Organized) และกระบวนการ
ประมวลผลสารขอมูล (Information  Processing) วิถีทางเหลานี้เปนลักษณะนิสัยเฉพาะตัวทีแ่ตละ
บุคคลมักจะกระทําเชนนัน้ในสถานการณตาง ๆ 

ศักดิ์ศิริ  นันตะสุข (2538 : 11) กลาวเกี่ยวกบัรูปแบบการคิดไววา เปนกระบวนการหรอื
วิธีการคิดหลังจากที่บุคคลไดรับรูสถานการณที่เปนสิ่งเราตางๆ ทั้งนี้ขึ้นอยูกับประสบการณการ
รับรูของแตละบุคคล 

ปวีณา แชมชอย (2544 : 31) กลาววา รูปแบบการคิด หมายถึง ลักษณะการคิดของบุคคลที่
สงผลตอบุคลิกภาพ พฤติกรรมและการเรียนรู ซ่ึงประกอบดวยการรับรู ความคิด ความจํา จินตภาพ 
และการแกปญหาของแตละบุคคล  
 โคแกน  (Kogan, 1971) กลาววา รูปแบบการคิดเปนความแตกตางระหวางบุคคลในดาน
การรับรู การจํา การคิด ความเขาใจ การแปลงขาวสาร และการนําขาวสารไปใช 
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 วิทกิน (Witkin et al., 1971) ไดใหความหมายวา เปนลักษณะบุคลิกภาพ ของบุคคลที่แสดง
ใหเห็นถึงการรับรู และกระบวนการคิดของแตละบุคคล ซ่ึงคอนขางจะมีความคงเสนคงวา ดังจะ
กลาวถึงลักษณะของรูปแบบการคิดไดดังนี้ (Witkin et al., 1977:1-64 อางถึงในยมลพร พันธนาม, 
2537 : 7)   
 1.  รูปแบบการคิดเปนเรื่องที่เกี่ยวของกับรูปแบบการรับรู มากกวาขัน้ตอนตาง ๆ ของ
กระบวนการจดจํา 
 2.  รูปแบบการคิดมีอิทธิพลตอบุคลิกภาพของบุคคล และเปนตวัช้ีลักษณะที่เดนในตวัของ
บุคคลใหแสดงออกมา 
 3.  รูปแบบการคิดเปนสิ่งที่ติดตัวบุคคลแตละคน ซ่ึงสามารถมีการพัฒนาเปลี่ยนแปลงได
ตามอายุ แตไมอาจใหรูปแบบการคิดของบุคคลนั้น ๆ เปลี่ยนแปลงจากเดิมไปไดอยางสิ้นเชิง 
 4.  รูปแบบการคิดมีลักษณะที่เดน 2 ลักษณะ คือ รูปแบบการคิดแบบไมอิสระ (Field-
Dependent: FD) และ รูปแบบการคิดแบบอิสระ (Field-Independent: FI) 
 เมสสิก (Messick, 1976) ไดนิยามวา รูปแบบการคิดมีอิทธิพลตอบุคลิกภาพ พฤติกรรม การ
รับรู การจํา การแกปญหา ความสนใจ พฤตกิรรมทางสังคม และการสรางมโนทัศนเกีย่วกับตนเอง 
 ออสเบิรนและออสเบิรน (Ausburn  and  Ausburn, 1978)  กลาวถึงรูปแบบการคิดวา    
“เปนมิติทางจติวิทยา” ซ่ึงแสดงถึง การไดมาของขาวสาร (Acquiring) และกระบวนการสนเทศ 
(Processing  Information) หรืออาจจะกลาวไดอีกนัยหนึง่วา เปนเรื่องของความแตกตางระหวาง
บุคคลในการเรียนรู  ซ่ึงประกอบดวย การรับรู  การคิด ความจํา จนิตภาพและการแกปญหา ซ่ึง
ระดับของกระบวนการเรยีนรูนี้มิใชเปนเพยีงเรื่องของทักษะหรือความสามารถเทานั้น  แตเปนความ
ถนัด และยังเปนความแตกตางระหวางบุคคลในการศึกษาขาวสาร  การเก็บขาวสาร การจัดทําอันมี
ขั้นตอนตาง ๆ  รวมถึงการนาํขาวสารตาง ๆ ไปใช  ซ่ึงสิ่งเหลานี้จะแสดงถึงความคิดทางสมองที่
แตกตางกนั 
 โกลดสไตนและแบลคแมน (Glodstein and Blackman, 1981) ไดกลาววา เปนลักษณะของ
แตละบุคคลในการจัดกระทาํตอส่ิงแวดลอมที่ไดรับ เปนการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเราที่เปน
ส่ิงแวดลอมและผลที่บุคคลไดรับจากสิ่งเรา 

บรอดซินสกี (Brodzinsky, 1982) ไดใหความหมายวา เปนลักษณะโดยรวมของบุคคล     
จะสังเกตไดจากการรับรู หรือกิจกรรมทางปญญาของแตละบุคคล ซ่ึงมีลักษณะคงที่ มีรูปแบบการ
ปรับตัวที่คงเสนคงวา และจะมีสวนในการพัฒนาความสมัพันธระหวางความคิดและบุคลิกภาพ 
หรืออารมณ 
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 แมทลิน (Matlin, 1983 อางถึงใน ปวณีา แชมชอย, 2544: 31) ไดกลาวไววา รูปแบบการคิด
ไมใชตัวเนื้อหาหรือระดับทกัษะทีเ่กีย่วกับความรู ความเขาใจ แตรูปแบบการคิดจะแสดงใหเห็นถึง
ทัศนคติ ความชอบ หรือวิธีการของบุคคลที่ใชในการคิดการไตรตรอง  
 จากความหมายดังกลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา  รูปแบบการคิด  หมายถึง  ลักษณะ
การคิดของบุคคล ที่มีอิทธิพลตอบุคลิกภาพ  พฤติกรรม  การเรียนรู  การรับรู   ความจํา  ความสนใจ  
การแกปญหา  กระบวนการคิด  และการปรับตัวในสถานการณตาง ๆ ของแตละบุคคล  ซ่ึงสามารถ
สังเกตไดจากการแสดงออก และผลงานที่ปรากฏใหเหน็ 
 
 2.1.2 ประเภทของรูปแบบการคิด 

รูปแบบการคิดนั้นอาจจะถกูจําแนกออกเปนหลายประเภท  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับเกณฑทีใ่ชใน
การแบง  ซ่ึงสามารถแบงรูปแบบการคิดออกเปนประเภทตาง ๆ ดังตอไปนี ้
 ไชเกล (Sigel, 1958 quoted in Kosolsreth, 1964) ไดแบงรูปแบบการคิดออกเปน 5 แบบ 
ดังนี้   
 1.  รูปแบบการคิดแบบวิเคราะห (Analytic Style) เปนลักษณะการคิดของบุคคลในการจัด
ประเภทสิ่งเราอยางเปนปรนยัตามความเหมือนของสวนประกอบทางกายภาพของสิ่งเรา 
 2.  รูปแบบการคิดแบบบรรยาย (Descriptive Style) เปนลักษณะการคดิของบุคคลในการ
จัดประเภทของสิ่งเราตามลักษณะรวมทางกายภาพของสิ่งเรา 
 3.  รูปแบบการคิดแบบจําแนกประเภท (Categorical Style) เปนลักษณะการคิดของบุคคล
ในการจดัประเภทสิ่งเราเขาหมวดหมูโดยอาศัยประสบการณหรือความรูที่ไดรับมาเปนเครื่องตัดสิน 
 4.  รูปแบบการคิดแบบอางถึง (Inferential Style) เปนลักษณะการจับคูภาพตามหนาที่ของ
ภาพที่เปนสิ่งเรา 
 5.  รูปแบบการคิดแบบโยงความสัมพันธ (Relational Style) เปนรูปแบบการคิดที่มีการจัด
ประเภทของสิง่เราโดยพยายามหาความสัมพันธเชื่อมโยงสิ่งเราใหสัมพนัธกัน โดยคํานึงถึงหนาที่
หรือความสัมพันธระหวางสิ่งเรานั้น 
 คาแกน,  มอส และไชเกล  (Kagan,Moss and Sigel, 1960 quoted in Wallach  and  Kogan, 
1966)  ไดแบงรูปแบบการคิดออกเปน  3  แบบ  ดังนี ้
 1.  รูปแบบการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย (Descriptive-Analytic Style) เปนรูปแบบการ
คิดที่ผูคิดแยกแยะสิ่งเราออกเปนสวนยอยๆ แลวพิจารณาความคลายคลึงของสวนยอย ๆ นั้น 
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 2.  รูปแบบการคิดแบบจําแนกประเภทเชงิอางอิง (Categorical-Inferential Style) เปน
รูปแบบการคิดที่ผูคิดพยายามจัดสิ่งเราเปนพวก ๆ ตามขอวินิจฉยั ความรูหรือประสบการณที่มีมา
กอน โดยไมพจิารณาเจาะจงลงไปในลักษณะของสิ่งเรา 
 3.  รูปแบบการคิดแบบโยงความสัมพันธ (Relational Style) เปนรูปแบบการคิดที่ผูคิด
พยายามเชื่อมโยงสิ่งเราตาง ๆ ใหสัมพันธกัน โดยรับรูส่ิงเราในรูปของสวนรวม แลวหา
ความสัมพันธของสิ่งเราในแงที่มีหนาที่สัมพันธกัน เกี่ยวของกันในแงของเวลาและสถานที่ ภายใต
สภาพอันใดอนัหนึ่ง 
 ประสาท  อิศรปรีดา (2538 :169) ไดกลาวถึงการแบงประเภทของรูปแบบการคิดโดย
พิจารณาความเร็วและความผิดพลาดของการตอบสนองเปนหลัก  (Conceptual  Tempo)  ซ่ึงแบง
ออกเปน  2  ประเภท  คือ รูปแบบการคิดประเภทหุนหนั (Impulsive)  และรูปแบบการคิดประเภท
ไตรตรอง  (Reflective)  จากการศึกษาของคาแกน และคณะ(Kagan, et al., 1964; 1966; 1884,  อาง
ถึงใน  ประสาท  อิศรปรีดา, 2538 : 169)  ทําใหเกดิรูปแบบการคิดที่เรียกวา  คอนเซพชวล  เทมโป  
(Conceptual  Tempo)  ซ่ึงหมายถึง  ความเร็วที่ผูเรียนตอบสนองตอคําถามหรือปญหาและจํานวน
ความผิดพลาดที่เกิดขึ้นจากการคิด กลุมที่คิดและตอบรวดเร็วแตมีความผิดพลาดมาก เรียกวา บุคคล 
ที่มีรูปแบบการคิดประเภทหนุหัน (Impulsive) สวนกลุมที่คิดและตอบชาๆ โดยการคิดพิจารณาตวั 
เลือกตาง ๆ ดวยความระมัดระวัง  เรียกวา  บุคคลที่มีรูปแบบการคิดประเภทไตรตรอง  (Reflective) 
เมื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผูเรียนทั้ง 2 กลุมพบวา ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิด
ประเภทไตรตรองจะมีผลการเรียนดีกวา โดยเฉพาะวิชาการอาน นอกจากนีย้ังพบวา  รูปแบบการคิด
ทั้ง 2 ประเภทนี้เกิดขึ้นจากการเรียนรูในสังคม  ซ่ึงขึ้นอยูกับการเลียนแบบจากตัวแบบ  หรือเกิดจาก
การอบรมสั่งสอนทั้งจากที่บานและที่โรงเรียน 
 จากที่กลาวมาจะเห็นไดวารูปแบบการคิด  (Cognitive  Style)   มีขอบเขตในการศึกษาได
หลายรูปแบบ  แตมิติของรูปแบบการคิดทีไ่ดรับการศึกษาและวจิัย เพื่อนําไปใชในวงการศึกษามาก  
คือ  รูปแบบการคิดตามทฤษฎีของวิทกินและคณะ (Witkin et al.,1977)  ซ่ึงไดแบงรูปแบบการคิด
ของบุคคลโดยตัดสินจากความสามารถของบุคคลที่จะเอาชนะอิทธิพลจากการลวงใหไขวเขว ของ
ภาพที่เปนพื้น  ขณะที่บุคคลกําลังพยายามจัดจําแนกสิ่งเรา  ซ่ึงสามารถแบงรูปแบบการคิดออกเปน  
2  แบบ  คือ 
 1. แบบฟลดดิเพนเดนท (FD: Field Dependent) หรือรูปแบบการคิดแบบพึ่งพา จะแสดงถึง
ระดับความสามารถที่แตกตางกันของบุคคลในการรับรูส่ิงเราหรือขอมูลที่ไดรับแบบรวม(Globally) 
ซ่ึงเปนรูปแบบการคิดของบุคคลที่มีลักษณะการคิดวกวนสับสน อันเนื่องมาจากอิทธิพลการลวง
ของภาพที่เปนพื้นและจะถูกโนมนาว หรือถูกอิทธิพลของสิ่งเราที่ไดรับทั้งหมดรบกวนจนขาดการ
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พินิจพิเคราะหในสาระที่ไดรับ และจะรับรูสาระนั้นอยางรวม ไมสามารถแยกแยะสิ่งเราที่ไดรับ 
ดังนั้น บุคคลเหลานี้จึงมองสิ่งตาง ๆ ในภาพรวม 
 2. แบบฟลดอินดิเพนเดนท (FI: Field Independent) หรือรูปแบบการคิดที่เปนอิสระ จะ
แสดงถึงระดับความสามารถที่แตกตางกนัของบุคคล  ในการรับรูส่ิงเราหรือขอมูลที่ไดรับแบบ
วิเคราะห (Analytically) ซ่ึงเปนรูปแบบการคิดของบุคคลที่เปนอิสระจากการลวงของภาพที่เปนพืน้
ไดมาก มีการวเิคราะหและจําแนกสิ่งเราไดดี กลาวคือ บุคคลแบบ FI เปนบุคคลที่สามารถแยกแยะ
รายละเอียดไดมากกวาทีจ่ะรบัรูอยางรวม ๆ 
 จากการศึกษาภาคตัดขวาง  (Cross-Sectional  Study) ลักษณะของบุคคลในแบบการคิดทั้ง
สองมิตินี้ จะไมมีลักษณะใดลักษณะหนึ่งเพียงดานเดยีวอยางเดนชดัตายตัวแตละคนจะคอยเปลีย่น 
แปลงไปตามชวงอายุ เปนลักษณะพลวัตของบุคคลซึ่งสามารถจัดบุคคลตามกลุมของรูปแบบการคิด 
ไดดังนี้  บุคคลที่มีอายุระหวาง  8-15  ป  สวนใหญจะมีรูปแบบการคิดแบบ  FI  บุคคลที่มีอายุ
ระหวาง  15-24  ป  จํานวนของบุคคลที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  จะคอย ๆ ลดลง  และหลังจากอายุ
ประมาณ  24  ป บุคคลสวนใหญจะอยูในรปูแบบการคิดแบบ FD เพิ่มมากขึ้น(Witkin et al.,1971:5
อางถึงในปวณีา  แชมชอย, 2544 : 34)  แสดงวารูปแบบการคิดของบุคคลจะเปลี่ยนแปลงเปน  FI 
มากขึ้นในชวงอายุ  8-15  ปและจะมกีารเปลี่ยนแปลงเปน FD  มากขึ้น  หลังจากอายุประมาณ  24  ป 
 ซ่ึงในการวจิัยคร้ังนี้ผูวิจัยสนใจที่จะศึกษารูปแบบการคิดตามทฤษฎีของวิทกินและคณะ 
(Witkin et al.,1977) เนื่องจากเปนลักษณะความแตกตางระหวางบุคคลที่เกี่ยวของกับการเรียนการ
สอนและการอยูรวมกนัในสังคมของเด็ก 
 
 2.1.3 ลักษณะของบุคคลท่ีมีรูปแบบการคดิตางกัน 
 จากการศึกษาและรวบรวมรายงานวิจัย พบวาผูที่มีรูปแบบการคิดตางกนั จะมีลักษณะ
เฉพาะตวัที่แตกตางกัน  ดังนี ้
 1.  รูปแบบการคิดมีความสัมพันธกับตัวแปรอื่น ๆ อีกหลายดาน เชน เร่ืองของเพศ วยั  
ระดับสติปญญา  เปนตน จากการศึกษาพบวา  เพศหญิงจะมีรูปแบบการคิดแบบพึ่งพาสิ่งรอบขาง
มากกวาเพศชาย สวนในเรื่องพัฒนาการของรูปแบบการคิดแบบเปนอสิระจากสิ่งรอบขางกับ
รูปแบบการคิดแบบพึ่งพาสิง่รอบขางในตัวบุคคลพบวา  รูปแบบการคิดแบบเปนอิสระจากสิ่งรอบ
ขางในตัวคนเราจะเพิ่มขึ้นในอัตราที่สัมพันธกับระดับอายุ  ในชวง  8-15  ป รูปแบบการคิดแบบเปน
อิสระจากสิ่งรอบขาง จะเปลีย่นแปลงเพิ่มขึ้นอยางชา ๆ อายุ 15-24  ป รูปแบบการคิดแบบเปนอิสระ
จากสิ่งรอบขางจะแสดงออกอยางชัดเจน  และเมื่อคนเรามอีายุมากขึ้น และเขาสูวัยชรา  รูปแบบการ
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คิดแบบพึ่งพาสิ่งรอบขางก็จะคอย ๆ เพิ่มขึน้ (Witkin et  al: 1971 : 5  อางถึงในปวณีา  แชมชอย, 
2544 : 34)   
 2.  ผูที่รูปแบบการคิดแบบ FD จะมีความเชือ่ตามคานิยมและบรรทัดฐานของสังคมในขณะ  
ที่ผูมีรูปแบบการคิดแบบ FI จะยดึมั่นในความเชื่อของตนเองเปนหลัก (Saracho and  Spodek, 1981)   
 3.  ผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD จะสนใจตอบุคคลอื่นเปนอยางมาก และสรางความสนิท
สนมตอผูที่มีปฏิสัมพันธดวย สวนผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI จะชอบอยูตามลาํพังและไมสนใจตอ
บุคคลอื่น (Saracho and Spodek, 1981)   
 4.  บุคคลที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI จะสามารถเรียนและจําไดดีในการเรียนรูเกีย่วกบัการ
วิเคราะหจําแนกแยกแยะในทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตร (Goodenough, 1976) และยังสนใจที่จะ
เรียนในเรื่องนามธรรมและทฤษฎีตาง ๆ (Witkin, 1977) แตสําหรับบุคคลที่มีรูปแบบการคิด          
แบบ FD จะสามารถเรียนไดดีเกี่ยวกบัการเรียนเรื่องทั่ว ๆ ไปในทางดานสังคมศาสตร    
(Goodenough, 1976) 
 5.  ผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI  สามารถที่จะเขาถึงเนื้อหายอย ๆ ที่เปนสวนประกอบของ
เนื้อหาสาระสวนรวม  และเขาใจดวยวาสวนยอยนัน้เปนสวนที่แยกออกตางหากออกมาจาก
สวนรวมทั้งหมดอยางไร  และเปนผูที่สามารถนําระบบโครงสรางของการแกปญหาของตนไปใช
ในการแกปญหาของสถานการณตาง ๆ  ได ในทางตรงขามบุคคลประเภท  FD  จะตองอาศัยการ
มองเห็นเนื้อหาสาระที่เปนสวนรวมทั้งหมดกอน  เพื่อเปนแนวทางสําหรับทําความเขาใจเนื้อหา
สวนยอยที่เปนสวนประกอบของสวนรวมทั้งหมด และไมสามารถที่จะแยกแยะเนื้อหาที่เปนสาระ
ไดโดยไมมีบริบทหรือสภาพแวดลอมที่เกี่ยวของเขามาชวย 
 6.  ผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  จะทํางานโดยมุงที่ตัวงานและอาจจะไมตองการกรอบหรือ
ระบบโครงสรางอะไรมาชวยนําทางในการแกปญหาเทาใดนัก  รวมทั้งสามารถแยกแยะปญหาใหญ
ออกเปนสวนประกอบยอยไดดีกวา ผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD ซ่ึงจะมีลักษณะตรงกันขาม
กลาวคือ ทํางานที่มุงตัวบุคคลอื่น  สนใจวาคนอื่น ๆ จะพดูหรือทําอะไร  มากกวาอยางอื่น  ชอบอยู
กับคนอื่นและชอบทํางานเปนกลุม  เมื่อเนือ้หาสาระที่จะตองการเรียนขาดโครงสราง หรือกรอบนาํ
ทาง  และผูเรียนจะตองสรางขึ้นเองในการที่จะเขาใจเนื้อหาสาระ  บุคคลประเภท FD  มักประสบ
ปญหามากกวาบุคคลประเภท  FI  ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  อาจจะตองการความชัดเจน
อยางมากในเนือ้หาสาระที่จะตองอานและในงานที่จะตองทํา  ตรงกันขาม  ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิด
แบบ FI อาจจะพอใจการทํางานที่มีการเสนอแนะอยางหลวมๆ มีแนวทางปฏิบัติภายในกรอบกวางๆ  
เพื่อที่จะไดใชความคิดอยางกวางขวางอิสระ (สมพร  จารุนัฎ, 2540 อางถึงในปวณีา  แชมชอย,  
2544 : 34-35)   
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 7.  ผูที่มีรูปแบบการคิดทั้งสองแบบนี้จะมพีฤติกรรมการเรียนรูตางกนั 2  ลักษณะ คือ การ
ใชตัวกลางในการเรียนรู และการใชประโยชนจากความเดนชัดของตวัช้ีแนะ  กลาวคอื ผูที่มีรูปแบบ
การคิดแบบ  FI จะมีความสามารถในการสรุปหลักการตาง ๆ จากประสบการณของตนไดดกีวาผูที่
มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  เชน  ในการเรียนเนื้อหาที่มีโครงสรางคลุมเครือ  ผูเรียนจะตองสรุป
หลักการดวยตนเอง  ผูเรียนทีม่ีรูปแบบการคิดแบบ  FI จะสามารถใชประโยชนจากตวักลางในการ
เรียนรูเพื่อเชื่อมโยงส่ิงตาง ๆ และสรุปเปนหลักการไดดีกวาผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD  อีก
ลักษณะหนึ่ง คือ การใชประโยชนจากความเดนชัดของตัวช้ีแนะ(Cue Salience) ตัวช้ีแนะทีเ่ดนชดั
มากจะทําใหเกิดการเรยีนรูไดดีกวาตัวช้ีแนะที่มีความเดนชัดนอย  ตวัช้ีแนะทีเ่ดนชดัจะสงผลตอผูที่
มีรูปแบบการคิดแบบ FD  มากวาผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  (พัชรี  เกียรตินนัทวิมล, 2530 อางถึง
ใน ปวณีา  แชมชอย ,2544:35) 
 ซารอะโค และ สโปคค  (Saracho and Spodek, 1981) ไดเปรียบเทียบลักษณะของบุคคลที่มี
รูปแบบการคิดแบบ FD และแบบ FI ดังแสดงในตารางที่ 1 
ตาราง 1 การเปรียบเทียบลักษณะของบุคคลที่มีรูปแบบการคิดแบบไมอิสระ (FD) 

 และรูปแบบการคิดแบบอิสระ(FI) 
รูปแบบการคดิแบบไมอิสระ(FD) รูปแบบการคดิแบบอิสระ(FI) 

1. รับรูส่ิงเราในภาพรวม 1.  รับรูส่ิงเราในสวนที่เปนรายละเอียด 
2.  ส่ิงแวดลอมจะมีอิทธิพลตอการรับรูส่ิงเรา ซ่ึง
เปนอุปสรรคตอการวิเคราะหเนื้อหา 

2.  สามารถสรุปยอเนื้อหาแยกเปนขอ ๆ ได และ
สามารถแกปญหาที่นํามาเสนอและจดัเรียบเรียง
ขอมูลใหมได  

3.  มีความเชื่อตามคานิยมและบรรทัดฐานของ
สังคม 

3.  ยึดมั่นในความเชื่อของตวัเองเปนหลัก 

4.  สนใจที่จะศึกษาความเคลื่อนไหวของ 
ส่ิงแวดลอมรอบ ๆ ตัว 

4.  มีความสนใจตอกิจกรรมที่ตองใช 
ความสามารถ 

5.  มีความสนใจตอบุคคลอื่นเปนอยางมากและ
สรางความสนิทสนมตอผูที่มีปฏิสัมพันธดวย 

5.  ชอบอยูตามลําพังและไมสนใจบุคคลอื่น 

6.  เรียนรูทักษะทางสังคมไดรวดเร็ว 6.  ขาดทักษะทางสังคมแตมีทักษะดานการ 
วิเคราะห 

7.  ชอบอาชีพที่เกี่ยวของกับบุคคลมากกวา 7.  ชอบอาชีพที่ตองทํางานโดยลําพัง 
 
ที่มา :  Saracho and Spodek, 1981  
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นอกจากนี้ รามิเรซ และ ซาสเทนดา(Ramirez and Castaneda, 1974) ไดสรุปลักษณะของ
ผูเรียนโดยเปรียบเทียบระหวางผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD และแบบ FI ไวดังนี้ 
 
ตาราง 2   การเปรียบเทียบลักษณะของผูเรียนโดยเปรยีบเทียบระหวางผูเรียน 

   ที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD และแบบ FI 
รูปแบบการคิด (Cognitive  Styles) ลักษณะของผูเรียน 

(Student Characteristics) รูปแบบการคิดแบบอิสระ (FI) รูปแบบการคิดแบบไมอิสระ(FD) 
มุงความสนใจในสวนยอยมากกวาสนใจ
ในภาพรวมทั้งหมด 

มุงความสนใจเปนภาพรวมหรือองครวม
มากกวาแยกสนใจเปนสวน ๆ  

เปนคนที่ใหความสนใจตอสิ่งที่สนใจ 
และวิเคราะหความแตกตางไดเปนอยางดี 

เปนคนที่ใหความสนใจกับความสัมพันธและ
ลักษณะทางสังคม 

ลักษณะบุคลิกภาพโดยรวม 
(Overall characteristics) 

อธิบายหรือแสดงใหเห็นสิ่งที่สนใจโดย
มุงไปที่รูปแบบเรื่องราว 

อธิบายหรือแสดงใหเห็นสิ่งที่สนใจใน
ลักษณะที่เชื่อมโยงกับรูปแบบเรื่องราว 

ชอบที่จะทํางานคนเดียว   เปนอิสระ ชอบที่จะทํางานรวมกับผูอื่น เพื่อทําใหงาน
ประสบความสําเร็จบรรลุตามเปาหมาย 

ชอบที่จะแขงขันและไดรับความสนใจ
เปนรายบุคคลเปนพิเศษ 

ชอบที่จะชวยเหลือคนอื่น ๆ  ความสัมพันธกับเพือ่น 
(Relationship to peers) 

เปนบุคคลที่มุงสนใจในงานที่ทําเปนหลัก 
และไมสนใจสภาพแวดลอมในสังคม
ขณะที่ทํางานอยู 

เปนบุคคลที่มีอารมณออนไหวงายตอการรับ
ความรูสึกและความคิดเห็นจากผูอื่น 

ไมคอยมคีวามสนทิสนมกับผูสอน แสดงออกซึ่งความรูสึกที่ดีตอผูสอน 
ความสัมพันธสวนตัวกับผูสอน 
(Personal   relationship to teacher) 

มีปฏิสัมพันธกับผูสอนเฉพาะงานที่ไดรับ
มอบหมาย 

ชอบถามคําถามเกี่ยวกับรสนิยมของผูสอน
และประสบการณสวนตัว และยังพบวามักจะ
มีพฤติกรรมที่เลียนแบบผูสอน 

ชอบที่จะลองทํางานใหมโดยไมตองการ
ความชวยเหลือจากผูสอน 

ตองการคําแนะนําและการอธิบายอยาง
กระจางจากผูสอน 

ใจรอนที่จะเริ่มงานและตองการที่จะ
ทํางานใหเสร็จโดยเร็ว 

ชอบรางวัลจากผูสอนโดยตรง 
ความสัมพันธดานการเรียนการสอนกับ
ผูสอน 
(Instructional  relationship to teacher) 

ไมตองการรางวัลทางสังคม มีแรงจูงใจสูงเมื่อไดทํางานรวมกับผูสอนเปน
การสวนตัว 

เนนการใหรายละเอียดของความคิดรวบ
ยอด 

มีการอธิบายวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมและ
สิ่งที่คาดวาจะไดรับจากหลักสูตรแกผูเรียน 

ลักษณะของหลักสูตรที่สงเสริมการเรียนรู 
(Characteristics of curriculum that 
facilitate learning) 

เนนความคิดรวบยอดทางดาน
คณิตศาสตร เนนการมอบหมาย
แหลงขอมูลที่ทําใหเกิดการคนพบดวย
ตนเอง 

นําเสนอความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสิ่งที่
เกี่ยวของกับมนุษยหรือสังคม หรือนําเสนอ
ในลักษณะของเรื่องราว  เนนความคิดที่
เกี่ยวของกับความสนใจและประสบการณ
สวนบุคคล 

ที่มา  :  (Ramirez and Castaneda, 1974) 
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 นอกจากนี้วิทกินและคณะ (Witkin  et al, 1971  อางถึงใน สุรางค  โควตระกูล, 2537 : 104) 
ไดกลาวเพิ่มเตมิอีกวา  การคดิแบบเปนอิสระจากสิ่งรอบขาง และการคดิแบบพึ่งพาสิง่รอบขางมี  2  
ขั้ว ในบางครั้งบุคคลอาจจะมรูีปแบบการคิดทั้ง 2 แบบ ผสมกันอยู  คนสวนมากจะมีรูปแบบการคิด
ที่อยูระหวางการคิดที่เปนอิสระจากสิ่งรอบขางและการคดิที่พึ่งพาสิ่งรอบขาง  และคนเราอาจจะ
เปลี่ยนรูปแบบการคิดไดตามสถานการณที่กําลังเผชิญแตไมไดเปนการเปลี่ยนอยางถาวรหรือ
เปลี่ยนไปโดยสิ้นเชิง  วิทกนิและกูดอนิัฟ (Witkin  and Goodenough, 1981 อางถึงใน ปวีณา  แชม
ชอย, 2544)  ไดกลาวเพิ่มเตมิอีกวา  รูปแบบการคิดนั้นมคีวามสําคัญตอพฤติกรรม และการ
แสดงออกของบุคคลแตละบุคคล  ทั้งทางสังคมและการเรยีนรู เพราะฉะนั้นถาผูสอนทราบวาผูเรียน
มีความแตกตางกันระหวางบคุคลเกี่ยวกับรูปแบบการคิด ก็จะชวยใหมีความเขาใจผูเรียนดีขึ้น และ
สามารถจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดตางกันไดเปนอยางด ี
 
 2.1.4  วิธีการจําแนกรูปแบบการคิดของบุคคล  
 การจําแนกรูปแบบการคิดของบุคคลวามีรูปแบบการคิดแบบ  FD  และรูปแบบการคิดแบบ 
FI  ตามวิธีของ  วิทกิน วิธีแรกเปนการทดสอบโดยใชเครื่องมือที่ช่ือวา เดอะร็อดแอนเฟรมเทสท   
(The  Rod and Frame  Test  : RFT)  ผูเขาทดสอบจะเขาไปอยูในหองปฏิบัติการที่มีกรอบสี่เหล่ียม
และเสนเรืองแสง  (Luminous Square Frame and Rod)  ซ่ึงอยูแนวเดยีวกันทั้งกรอบและเสนเรือง
แสงสามารถหมุนตามเข็มนาฬิกาและทวนเข็มนาฬิกาไดอยางเปนอิสระตอกัน  เมื่อเร่ิมการทดสอบ
จะเห็นทั้งกรอบและเสนเรืองแสงวางอยูในลักษณะเอยีง  วิทกินและคณะ (Witkin et  al.,1971)    
จําแนกลักษณะการคิด  โดยพิจารณาลักษณะการปรับเสนเรืองแสงของผูเขารับการทดสอบ  พบวา 
บางคนปรับเสนโดยยึดกรอบเรืองแสงเปนหลัก เชน ถาวางกรอบ 30 องศา ผูเขารับการทดสอบผูนั้น
จะปรับเสนเรอืงแสงเอียง  30  องศาตามแนวกรอบ  โดยที่เขาใจวาตนเองปรับเสนเรืองแสงไดตรง
ตั้งฉากกับแนวพื้นราบแลว  กลุมนี้จัดเปนกลุมที่ตองพึ่งพาสภาพแวดลอม หรือผูที่มีรูปแบบการคิด
แบบ  FD  นั่นเอง    แตจะมคีนอีกกลุมหนึง่ที่สามารถปรับวัตถุไดตรง  โดยไมขึ้นอยูกับความเอยีง
ของกรอบเรืองแสง  คนกลุมนี้จัดเปนกลุม  FI  เพราะไมตองพึ่งพาสภาพแวดลอม 
 การทดสอบวธีิที่สอง  เรียกวา เดอะ บอดี้  แอ็ดจัสทเมนท เทสท (The Body – Adjustment  
Test  :  BAT)  เปนการทดสอบการปรับตําแหนงของตนเอง  โดยผูที่เขารับการทดสอบจะนั่งอยูบน
เกาอี้ที่สามารถปรับใหเอนไปมาได  ในลักษณะตามเข็มนาฬิกาและทวนเข็มนาฬกิา  เกาอี้ดังกลาว
จะตั้งอยูในหองที่สามารถปรับระนาบการหมุนไดเชนกัน  เมื่อเร่ิมการทดสอบเกาอี้และหองจะอยู
ในลักษณะเอียง  ผูเขารับการทดสอบซึ่งนั่งอยูบนเกาอี้  จะตองปรับเกาอี้ที่ตนนั่งอยูในลักษณะที่ตั้ง
ฉากกับพื้นโลก  จากการ ทดสอบพบวา   บางคนสามารถปรับเกาอี้ใหตัง้ฉากกับพื้นโลกได  วิทกิน  
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เรียกกลุมนีว้าเปนบุคคลที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  สวนคนที่ปรับเกาอีโ้ดยขึ้นอยูกับความเอียงของ
พื้นหอง ถือวาเปนกลุมที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD    
 ตอมาวิธีการทดสอบไดพัฒนาไปจากเดิม  โดยเปลี่ยนจากการทดสอบในหองทดลองมา
เปนการทดสอบที่เรียกวา เดอะเอมเบดเดด ฟกเกอร เทสท (The Embedded  Figures Test :EFT)  
ของ วิทกิน และคณะ (Witkin  et  al., 1971) ซ่ึงเปนการทดสอบรายบุคคลเกี่ยวกับการรับรูส่ิงตาง ๆ 
จากสภาพแวดลอม  โดยที่เปนแบบทดสอบที่ผูรับการทดสอบจะตองคนหารูปภาพเลก็ในภาพใหญ
ที่มีความซับซอน  โดยมีรูปภาพใหญทั้งหมด 24  ภาพและมีรูปเล็กทั้งหมด 8 ภาพ มอียู 2  ชุดคือ  
ชุด A และชุด B  แตละชุดมี 12  ขอ เหมาะสําหรับใชกับกลุมตัวอยางทีม่ีระดับอายุ 10  ปขึ้นไป  
ระยะเวลาที่ใชทําแบบทดสอบประมาณ 10-45 นาที (Witkin et  al., 1971; Mitchell and Edito,1985)  
 กูดอินัฟ และอเีกิล  (Goodenough and Eagle, 1963  quoted  in  Witkin  et  al., 1971) ได
พัฒนาแบบทดสอบขึ้น  คือ  เดอะชิลเดรนฟกเกอร เทสท (The Children’s Figure Test  : CEFT )  
เพื่อจําแนกรูปแบบการคิดของวัยเด็กตอนตน แบบทดสอบ CEFT  นี้ มีทั้งหมด  25  ขอ ซ่ึงสามารถ
ใชกับกลุมตวัอยางที่มีระดับอายุตั้งแต  5-12  ป  ระยะเวลาที่ใชในการทําแบบทดสอบประมาณ    
15-30  นาที และ ตอมาวิทกนิและคณะ(Witkin  et  al., 1971:26) ไดทําการพัฒนาแบบทดสอบ เดอะ  
กรุป เอมเบดเดด  ฟกเกอร  เทสท  (The Group Embedded  Figures  Test : GEFT) เปนแบบทดสอบ
ที่ผูเขารับการทดลองจะตองคนหาภาพที่กาํหนดให  ซ่ึงซอนอยูในภาพใหญที่มีรูปแบบซับซอนโดย
ใชดินสอลากเสน  ที่คนหาไดทับบนภาพใหญแบบทดสอบนี้มจีํานวนทั้งหมด 25 ขอ ประกอบดวย  
3  สวน คือสวนที่ 1  มีจํานวน 7 ขอ ใชเวลาประมาณ 2  นาที สวนที่ 2 และ 3 มีสวนละ 9  ขอ แตละ
สวนใชเวลาประมาณ  5 นาที  ระยะเวลาทีใ่ชในการทําแบบทดสอบสามารถยืดหยุนใหเหมาะสม
กับอายุและสภาพทองถ่ินของกลุมตัวอยางได คือ กลุมตวัอยางที่มีอายปุระมาณ  10  ป อาจเพิ่ม
ระยะเวลาในการทําแบบทดสอบในสวนที ่2  และ 3 เปนสวนละ  10  นาทีได  และคาความเที่ยงของ
แบบทดสอบ  GEFT  เทากับ  0.82  สําหรับการคิดคะแนนนั้น  สวนแรกไมนํามาคิดคะแนน เพราะ
เปนการทําใหผูทําแบบทดสอบคุนเคยกอน  จะคิดคะแนนเฉพาะสวนที่ 2  และสวนที่ 3 ซ่ึงให
คะแนนภาพละ 1 คะแนน ผูที่ไดคะแนนระหวาง 1-6  คะแนน จัดอยูในกลุม FD  ผูที่ไดคะแนน
ระหวาง 13-18  คะแนน จัดอยูในกลุม  FI  สวนผูที่ไดคะแนน  7-12  คะแนน  ถือวาเปนกลุมผสม 
(Field-Mixed : FM)หรือกลุมกลางที่มีรูปแบบการคิดเอนเอียงไปเปนแบบใด (จากคะแนนเต็ม 18  
คะแนน) 
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 นอกจากนี้มีการพัฒนาแบบทดสอบเพื่อจําแนกรูปแบบการคิดของเด็กระดับอนุบาล (3-5 
ป) ซ่ึงไดนําแบบทดสอบ พรีสคูล เอมเบดเดด ฟกเกอร เทสท (Preschool Embedded Figures Test:  
PEFT) เปนการทดสอบโดยใหเดก็วาดรูปนิ้วมือ และสรางรูปสามเหลี่ยมจากอุปกรณที่มีความ
ซับซอน แบบทดสอบนี้มีคาความเที่ยงอยูระหวาง ชวง 0.69-0.91 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจยัไดเลือกใชแบบทดสอบ GEFT  เนื่องจากกลุมตวัอยางทีใ่ชในการ
วิจัยเปนนกัเรยีนในระดบัชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 ซ่ึงมีอายุเฉลี่ยประมาณ  12-15 ป โดยใชแบบทดสอบ 
เดอะ  กรุป เอมเบดเดด ฟกเกอร เทสท (The Group Embedded Figures Test :GEFT) เปน
แบบทดสอบที่กําหนดใหผูเขารับการทดลองคนหารูปภาพทางเรขาคณติงาย ๆ ที่กําหนดให  ซ่ึงจะ
ซอนอยูในภาพใหญที่มีความซับซอนอีกที  โดยมีระยะเวลาเปนเกณฑกําหนด  บุคคลใดที่มีรูปแบบ
การคิดแบบ  FI จะมองเห็นภาพที่ซอนอยูในความซับซอนไดงาย  ในขณะที่บุคคลทีม่ีรูปแบบการ
คิดแบบ  FD  จะมองเห็นยาก เนื่องจากถูกรบกวนดวยความซับซอนของภาพใหญ  แบบทดสอบนี้
แบงออกเปน  3  สวน  ซ่ึงการคิดคะแนน และการแยกกลุมจะตองดําเนนิการตามเกณฑดังจะได
กลาวตอไป 
 
     2.2 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับรูปแบบการคิด 
 
 2.2.1 งานวิจัยในประเทศไทย 
 เด็จ  สวางอรณุ  (2531 : บทคัดยอ) ไดศึกษาปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการเสนอเนือ้หาใน
หนังสือการตนูกับรูปแบบการคิดที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานพุทธิพิสัยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 พบวา 
 1) ไมมีปฏิสัมพันธระหวางรปูแบบการเสนอเนื้อหาในหนังสือการตูนกับรูปแบบการคิด 
 2)  นักเรยีนที่เรียนหนงัสือการตูนที่มีรูปแบบการเสนอเนื้อหาแบบบรรยาย แบบสนทนา 
และแบบสนทนารวมกับบรรยายมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานพุทธิพิสัยแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 3) นักเรยีนที่มรูีปแบบการคิดตางกัน เมื่อเรียนหนงัสือการตูนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ดานพทุธิพิสัยแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ไพโรจน  ผาชลา (2531 : บทคัดยอ) ไดศึกษาปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการคิดกับเทคนิค
การสอนแบบบรรยายที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการใชโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูปของนิสิตระดับ
ปริญญาตรี  ซ่ึงมีเทคนิคการสอนแบบบรรยาย 2 แบบคือ เทคนิคการสอนแบบบรรยายพรอมการฝก
ปฏิบัติกับ เทคนิคแบบบรรยายกอนการฝกปฏิบัติพบวา ไมมีปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการคิดกับ
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เทคนิคการสอนแบบบรรยาย และ ผูเรียนที่ไดรับการสอนแบบเทคนคิการสอนแบบบรรยายพรอม
การฝกปฏิบัติกับ เทคนิคแบบบรรยายกอนการฝกปฏิบัติ และผูเรียนที่มรูีปแบบการคิดแบบเปน
อิสระจากสิ่งรอบขางและรูปแบบการคิดแบบพึ่งพาสิ่งรอบขางที่เรียนโดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร
สําเร็จรูปมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 ศิริวรรณา   สุขสวางผล (2541 : บทคัดยอ)  ศึกษาผลของวิธีเสนอใหเรียนที่มีตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความคงทนของการเรียนรูของนักศึกษาพยาบาลที่มีรูปแบบการคิดตางกัน  กลุม
ตัวอยางเปนนกัศึกษาพยาบาล หลักสูตรประกาศนยีบัตรพยาบาลศาสตร  ช้ันปที่  1  ภาคเรียนที่  2  
ปการศึกษา  2541  จํานวน 90  คน  จากวิทยาลัยพยาบาลบรมราชชนนีสงขลา  สุมนักศึกษาเขารับ
การทดลอง  4  กลุม  และเปนกลุมควบคุม  1  กลุม โดยมีกลุมละ 18 คน ผลการวิจัยพบวานกัศึกษา
ที่มีรูปแบบการคิดแบบพึ่งพาสิ่งรอบขาง และนักศึกษาทีม่ีรูปแบบการคิดที่เปนอิสระจากสิ่งรอบ
ขาง   มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนของการเรียนรูหลังเรียนจบไปแลว 4  สัปดาห ไม
แตกตางกนั  แตความคงทนของการเรียนรูหลังจบไปแลว 2  สัปดาหแตกตางกัน โดยนักศกึษาที่มี
รูปแบบการคิดแบบอิสระจากสิ่งรอบขางมีความคงทนของการเรียนรูสูงกวานักศกึษาที่มีรูปแบบ
การคิดแบบพึง่พาสิ่งรอบขาง  แตนักศกึษาที่มีรูปแบบการคิดแบบอิสระจากสิ่งรอบขางมีความ
คงทนของการเรียนรูไปจนถึง 2  สัปดาหหลังจบบทเรียน เมื่อเวลาผานไปถึง 4  สัปดาหก็มี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนลดลงอยางมีนัยสําคัญ สวนนักศึกษาที่มีรูปแบบการคิดแบบพึ่งพาสิ่งรอบ
ขาง ก็ยังมีความคงทนของการเรียนรูแมเวลาผานไปถึง  4  สัปดาหแลว และยังพบอีกวา  นักศกึษา
กลุมทดลอง  และนักศกึษากลุมควบคุม  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความคงทนของการเรียนรู  
หลังจบบทเรียนไปแลว  4  สัปดาหไมแตกตางกัน  แตมีความคงทนของการเรียนรูหลังเรยีนจบไป
แลว  2  สัปดาห แตกตางกัน โดยนักศกึษากลุมทดลองที่มีรูปแบบการคิดแบบอิสระจากสิ่งรอบขาง
ที่เรียนโดยวิธีใหเรียนแบบแกปญหาและเสนอใหเรียนแบบรับอยางมีความหมาย มคีวามคงทนของ
การเรียนรูสูงกวานักเรียนกลุมควบคุม  
 ณัฐกร  สงคราม (2543 : บทคัดยอ)  ศึกษาอิทธิพลของรูปแบบการคิดและโครงสรางของ
โปรแกรมการเรียนการสอนผานเว็บที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาพื้นฐานคอมพวิเตอรเพื่อ
การศึกษาของนิสิตระดับปรญิญาตรี คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย โดยประชากรเปน
นักศึกษา ช้ันปที่ 1 ปการศึกษา  2543 ที่ลงทะเบียนเรียนวิชาพื้นฐานคอมพิวเตอรเพือ่การศึกษา 
(Foundation  of Computer  for  Education)  จํานวน  186  คน จําแนกรปูแบบการคิดของนิสิตโดย
ใหนิสิตทั้งหมดทําแบบทดสอบ  เดอะ  กรุป เอมเบดเดด ฟกเกอร  เทสท  (The  Group Embedded  
Figures  Test  :  GEFT)  ซ่ึงแบงนิสิตออกตามรูปแบบการคิดเปน  2  กลุม  คือ แบบฟลดดิเพนเดนท
(FD : Field  Dependent)  หรือรูปแบบการคิดแบบพึ่งพาและ แบบฟลดอินดิเพนเดนท(FI : Field  
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Independent)  หรือรูปแบบการคิดที่เปนอิสระ  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยจํานวนทั้งสิ้น 90 คน  
แบงออกเปน 6 กลุมทดลองกลุมละ 15 คน ดังนี้ 1) ผูเรียนที่มีแบบการคิดแบบ FD เรียนจากบทเรียน
ที่มีโครงสรางแบบเรียงลําดบั 2) ผูเรียนทีม่ีแบบการคิดแบบ FD เรียนจากบทเรียนทีม่ีโครงสราง
แบบลําดับชั้น 3) ผูเรียนที่มีแบบการคิดแบบ  FD  เรียกจากบทเรียนที่ม ีโครงสรางแบบใยแมงมุม  
4) ผูเรียนที่มแีบบการคิดแบบ FI  เรียนจากบทเรียนที่มีโครงสรางแบบเรียงลําดับ 5)   ผูเรียนที่มี
แบบการคิดแบบ FI  เรียนจากบทเรียนที่มโีครงสรางแบบลําดับขั้น 6) ผูเรียนที่มีแบบการคิดแบบ FI 
เรียกจากบทเรยีนที่มีโครงสรางแบบใยแมงมุม 
 ผลการวิจัยพบวา 
 1.  กลุมตัวอยางที่มีแบบการคิดตางกัน เมื่อเรียนจากโปรแกรมการเรียนการสอนผานเว็บมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 2. กลุมตัวอยางที่เรียกจากโปรแกรมการเรียนการสอนผานเว็บที่มีโครงสรางตางกันมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ไมแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 3.  กลุมตัวอยางที่มีแบบการคิดตางกัน เมื่อเรียนจากโปรแกรมการเรียนการสอนผานเว็บที่
มีโครงสรางตางกัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ปวีณา  แชมชอย  (2544 : บทคัดยอ) ไดศกึษาผลของการเชื่อมโยงแบบขอความและแบบ
ภาพในการเรียนการสอนผานเว็บวิชาวิทยาศาสตรที่มีตอความคงทนในการจําของนกัเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปที่  2  ที่มีรูปแบบการคิดตางกัน  กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัยเปนนกัเรยีนโรงเรียน
สุวรรณารามวทิยาคม  กรุงเทพมหานคร  ซ่ึงไดมาโดยใหนักเรยีนทั้งหมดทําแบบทดสอบ เดอะ  
กรุป เอมเบดเดด ฟกเกอร  เทสท (The  Group Embedded  Figures  Test  :  GEFT)  ของโอลทแมน
แรสกินและวทิกิน เพื่อแบงนักเรียนออกเปน  2 กลุมคือ รูปแบบการคิดแบบพึ่งพา(FD) และ 
รูปแบบการคิดที่เปนอสิระ (FI)  จากนัน้ทาํการสุมนักเรยีนออกมา 80 คน  แบงออกเปน 4 กลุม
ทดลอง กลุมละ 20 คน ดังนี้ 1) ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD เรียนจากบทเรยีนที่มีการ
เชื่อมโยงแบบขอความ 2)  ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  เรียนจากบทเรียนที่มีการเชื่อมโยง
แบบภาพ    3)  ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI เรียนจากบทเรียนที่มกีารเชื่อมโยงแบบขอความ   
4) ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI เรียนจากบทเรียนทีม่ีการเชื่อมโยงแบบภาพ 
 ผลการวิจัยพบวา 
 1. นักเรียนที่มรูีปแบบการคิดตางกัน เมื่อเรียนดวยเว็บวชิาวิทยาศาสตรมีความคงทนในการ
จําแตกตางกันอยางนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
 2.  นักเรียนที่เรียนดวยเว็บวชิาวิทยาศาสตรที่มีการเชื่อมโยงตางกันมีความคงทนในการจํา
แตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
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 3. นักเรียนที่มรูีปแบบการคิดตางกันเมื่อเรียนดวยเว็บวิชาวิทยาศาสตรที่มีการเชื่อมโยง
ตางกันไมมีผลรวมกันตอความคงทนในการจําอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ 
 สุรีรัตน  คนล้ํา (2545: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของรูปแบบการคิดและการควบคุมผล
ปอนกลับในบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนแบบฝกปฏิบัติที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 90 คน ผลการวิจัยพบวา 
 1.  นักเรียนทีม่ีรูปแบบการคิดตางกัน เมื่อเรียนดวยบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนแบบ    
ฝกปฏิบัติ  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ไมแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่      
ระดับ .05  
 2.  นักเรียนที่เรียนดวยบทเรยีนคอมพวิเตอรชวยสอนแบบฝกปฏิบัติที่มีการควบคุมผล
ปอนกลับตางกัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร ไมแตกตางกันอยางมนียัสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 
  3.  นักเรียนทีม่ีรูปแบบการคิดตางกัน เมื่อเรียนดวยบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนแบบฝก
ปฏิบัติ ที่มีการควบคุมผลปอนกลับตางกันมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ไมแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05  
 
 2.2.2 งานวิจัยตางประเทศ 
 เอ็นนิส (Ennis, 1991) ไดศึกษา  วิธีการสอนที่จะชวยในการเรียนรูของนักเรียนที่มีรูปแบบ
การคิดแบบ FD  กลุมตวัอยางเปนนักเรียนในระดับเกรด  2  จํานวน  48  คน เปนนกัเรยีนที่มี
รูปแบบการคิดแบบ  FD   จํานวน 24  คน  และแบบ  FI จํานวน  24  คน ซ่ึงสอนโดยครูที่มีรูปแบบ
การคิดแบบ FI  อายุ  37  ป และมีประสบการณสอน 15  ป วิธีที่ใชไดแก  การวางระบบเชิงประจักษ  
(Explicit  Organization) , การจัดรูปแบบที่เปลี่ยนแปลงไปตามเนื้อหาและสภาพการณ (Variable  
Formats) และการจับคูนักเรยีน(Student  Pairing) วิธีการวางระบบเชิงประจักษสามารถชวยสงเสริม
การจัดระบบความจํา (Memory Organization) และวิธีการเก็บรวบรวมขอมูล (Storage) ของ
นักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD วิธีการจัดรูปแบบที่เปลี่ยนแปลงไปตามเนื้อหาและสภาพการณ  
และวิธีการจับคูนักเรียน สามารถสรางความกระตือรือรนในการเรียน เพิ่มความสนใจในการเรยีน  
และแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  นอกจากนีย้ังกระตุนใหนักเรยีน
ใสใจตอการงาน  ที่จะตองใชความสามารถทางปญญา ในการแกปญหาในสิ่งที่มีความซับซอนมาก
ขึ้น แตมีขอจํากัดในวิธีการจบัคูนักเรียน คือเด็กที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD  จะมีความเชื่อมั่นใน
ความสามารถทางปญญาของเด็กที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  โดยที่ไมไดพิจารณาหรอืไตรตรอง 
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 ซารอะโค (Saracho,1991)ไดศึกษาความคาดหวังของครูและรูปแบบการคิดที่มี
ความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  กลุมตัวอยางเปนครูผูสอน ในโรงเรียน
ประถมศึกษาระดับเกรด  2  และเกรด  6  จาํนวน  40 คน  และนักเรียนจาํนวน  480  คน  เครื่องมือที่
ใชในการทดสอบไดแก  แบบทดสอบ เดอะ เอมเบดเดด  ฟกเกอร  เทสท (The  Embedded  Figures  
test   : EFT) , แบบทดสอบ  คอมพลีเฮนซีฟ  เทสท ออฟ  เบสิค สคิล (Comprehensive  Test  of  
Basic  Skills : CTBS) แบบสอบถามและแบบฟอรมในการจัดลําดับนักเรียน พบวาครูที่มีรูปแบบ
การคิดแบบ  FI  มีความคาดหวังตอผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนสูงกวาครูที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD  
และจากการทดสอบดวยแบบทดสอบ  CTBS  จะเหน็วา นักเรียนที่สอนโดยครูที่มีรูปแบบการคิด
แบบ  FI  จะมผีลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวา  นักเรียนทีส่อนโดยครูที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD   

รัสช และมัวร (Rush and Moore  ,1991) ไดศึกษาผลของการฝกทบทวน โครงสรางเนื้อหา
และรูปแบบการคิด  กลุมตัวอยางเปนนกัศกึษาระดับวิทยาลัยในชุมชน จํานวน  155  คน เครื่องมือที่
ใชในการวิจยัไดแก  เดอะ ฮิดเดิล ฟกเกอร เทสท  (The  Hidden  Figures  Test) , เดอะ กรุปเอมเบด
เดด  ฟกเกอร  เทสท  (The  Group Embedded  Figures  Test : GEFT  และ  อะ  สครมีเบลด  เวิรด  
เทสท (A  Scrambled Words Test) ผลการวิจัยพบวา  กลุมตัวอยางที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI จะมี
คะแนนจากการทดสอบทั้งสามแบบสูงกวากลุมรูปแบบการคิดแบบ  FD  ในกลุมควบคุม และกลุม
ตัวอยางที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI จะมีคะแนนไมแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญกับกลุมที่มีรูปแบบ
การคิดแบบ  FD  ในกลุมทดลอง    
  วารมาและทาเกอร (Varma and Thakur ,1992) ไดศึกษา รูปแบบการคิดแบบ FD และ
รูปแบบการคิดแบบ FI ในดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สุมตัวอยางเปนนักเรยีนเกรด 11 อายุ
ระหวาง  16-18  ป  จํานวน  80  คน  เครื่องมือที่ใชคือ  แบบทดสอบ เดอะ เอมเบดเดด  ฟกเกอร  
เทสท  (The Embedded  Figures  test  : EFT) จากผลงานวิจัยพบวา นักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  
FI  มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรทางการกายภาพ สูงกวานักเรียนที่มี
รูปแบบการคิดแบบ  FD ในขณะเดียวกันนักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD มีคะแนนผลสัมฤทธิ์
ในวิชาสังคมศาสตร  และวรรณคดีสูงกวานักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI   
  ฮาวดวารด, วัทสันและแอลเลน  (Howard , Watson and Allen ,1993) ไดศึกษาเกีย่วกับ
รูปแบบการคิดและการเลือกวิธีการแกปญหา  โดยใชโปรมแกรมโลโก (Logo) กับเด็กผิวดํา  กลุม
ตัวอยางเปนเดก็ผิวดํา  อายุ  4  ขวบ  จํานวน 16  คน เครื่องมือที่ใชในการจําแนกรูปแบบการคิด  คือ  
PEFT   จําแนกไดเด็กที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI  จํานวน 9  คน และเด็กที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD 
จํานวน 7  คน ระยะเวลาฝก 10 ช่ัวโมง ผลการวิจยั พบวาเด็กที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI  สามารถ
แสดงออกถึงการรอบรูเกี่ยวกบังานไดดกีวาเด็กที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD   



 41

  ฮู และ เวดแมน (Hsu and Wedman ,1994)  ไดตรวจสอบปจจัยทางการสอนที่มีอิทธิพลตอ
การแกปญหาของนักเรียนเชิงเปรียบเทียบตามการเนนเนื้อหา (ดานกระบวนการและหลักการ)  ตาม
จํานวนครั้งของการฝก และตามตัวแปรของผูเรียนที่ถูกเลอืก(FD และFI) ผลปรากฏวา ใน
สภาพการณเดยีวกัน  ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  จะ
ดีกวานักเรยีนที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD  และผลของปฏิสัมพันธรวมพบวา นกัเรียน FI  ที่ไดรับ
การสอนแบบเนนหลักการและไดรับการฝกหัดหลากหลายรูปแบบ จะสามารถแกปญหาไดดกีวา
นักเรียนในกลุมอื่น ในขณะเดียวกันนักเรยีนในกลุม FD ที่ไดรับการสอนแบบเนนดานกระบวนการ
และไมไดรับการฝกหัด  จะมคีวามสามารถในการแกปญหาไดต่ํากวากลุมอื่น ๆ  

จากการศึกษางานวิจยัที่เกีย่วของทั้งหมดผูวิจัยไดเล็งเห็นความสําคัญของความแตกตาง
ระหวางบุคคลในเรื่องรูปแบบการคิด ซ่ึงจากการศึกษามาขางตนจะเห็นไดวารูปแบบการคิดมี
ความสําคัญในการเรยีนรูของนักเรียนคอนขางมาก และการสอนโดยเพื่อนชวยสอนเปนการสอนที่
เนนนกัเรียนเปนศูนยกลางและเปนวิธีการสอนที่ดีวิธีหนึ่ง  นอกจากนั้นยังเล็งเห็นวาการสอนวิชา
คณิตศาสตรใหเกิดประสิทธิผลสูงสุดจะตองสอนใหนกัเรียนรูหลักการที่แทจริงและสามารถนําไป
ประยุกตใชได  ดังนั้นผูวจิัยจงึสนใจที่จะทําการวิจยัเร่ืองผลของการสอนโดยเพื่อนชวยสอนที่มีตอ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 ที่มีรูปแบบการคิด
แตกตางกนั และมีความคาดหวังวาการวิจยั คร้ังนี้จะเปนประโยชนในการพัฒนาการสอนวิชา
คณิตศาสตรไดอยางแทจริง 

 
วัตถุประสงคของการวิจัย  
 

1.  เพื่อศึกษาวามีปฏิกิริยารวมระหวางวิธีสอนกับรูปแบบการคิดหรือไม 
 2.  เพื่อศึกษาวาวิธีสอนโดยเพื่อนชวยสอนกับการสอนปกติสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนแตกตางกันหรือไม 
 3.  เพื่อศึกษาวารูปแบบการคิดที่ตางกันสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร
ของนักเรียนแตกตางกันหรือไม 
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สมมติฐานการวิจัย  
 
1.  มีปฏิกิริยารวมระหวางวิธีสอนกับรูปแบบการคิด  

 2.  การสอนโดยเพื่อนชวยสอนและการสอนแบบปกติ สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรแตกตางกนั  
 3.  รูปแบบการคิดที่ตางกันสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วชิาคณติศาสตรของนักเรียน
แตกตางกนั 
   
ความสําคัญและประโยชนของการวิจยั 
 
 การวิจยัคร้ังนี้  มีความสําคัญและประโยชน ดังตอไปนี ้
1.  ดานความรู 
 1.1 ทําใหทราบวาการสอนโดยเพื่อนชวยสอน และการสอนแบบปกติ สงผลตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 ที่มีรูปแบบการคิดแตกตางกันหรือไม 

1.2 ทําใหทราบวามีปฏิกิริยารวมระหวางวธีิสอนกับรูปแบบการคิดหรือไม  
2. ดานการนําไปใช 
 2.1 ชวยใหครูและผูที่เกีย่วของกับการสอนวิชาคณติศาสตรนําวิธีสอนไปประยุกตใชในการ
สอนใหเหมาะสมกับนักเรียน และกับรูปแบบการคิดที่ตางกันของนักเรียนได เพื่อใหนักเรยีนมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึน้ 
 2.2 เปนแนวทางสําหรับครูในการพิจารณาถึงความแตกตางระหวางบุคคลของนักเรียน
โดยเฉพาะในดานรูปแบบการคิดของนักเรียน เพื่อที่จะไดพัฒนาการสอนนักเรียนโดยหาวิธีการ
สอนใหเหมาะสมกับนักเรียนในวิชาอื่น ๆ ที่นอกเหนือจากวิชาคณิตศาสตรได 
 2.3 เปนแนวทางใหกับผูที่เกีย่วของกับนักเรยีน เชน นักการศึกษา ครู อาจารย ส่ือมวลชน 
สถาบันการศึกษาไดนําผลการวิจัยไปใชในการปรุงการเรียนการสอน 
 2.4 เปนแนวทางในการคนควาวจิัยเพิ่มเติม สําหรับผูที่สนใจตอไป 
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ขอบเขตของการวิจัย  
 
 การวิจยัในครัง้นี้มีขอบเขต  ดังนี ้
 
1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 1.1  ประชากรที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้ เปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  ภาคเรียนที่  2   
ปการศึกษา 2548  เขตพื้นที่การศึกษา 1  จังหวัดยะลา  จํานวน 4,841  คน 
 1.2  กลุมตัวอยาง นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2   ภาคเรยีนที่ 2  ปการศึกษา 2548  ของ
โรงเรียนสตรียะลา  เขตพื้นทีก่ารศึกษา 1  จังหวัดยะลา  จาํนวน  120  คน 
 
2.  ตัวแปรที่ศึกษา 
 2.1   ตัวแปรอสิระมี 2 ตัว ไดแก  
  2.1.1 วิธีการสอน แปรคาเปน 2 ระดับ คือ 
   2.1.1.1 การสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
   2.1.1.2 การสอนแบบปกต ิ
  2.1.2 รูปแบบการคิด แปรคาออกเปน 2 ระดับ คือ 
   2.1.2.1 รูปแบบการคิดที่เปนอิสระจากสิ่งรอบขาง (FI) 
   2.1.2.2 รูปแบบการคิดแบบพึ่งพาสิ่งรอบขาง (FD) 
 2.2 ตัวแปรตาม คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร  
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 
 1. วิธีสอนโดยเพื่อนชวยสอน หมายถึง  วธีิการเรียนการสอนที่ใหนกัเรียนสอนกันเอง โดย
นักเรียนที่ทําหนาที่เปนผูสอนนั้นจะตองมคีวามเต็มใจทีจ่ะสอนและไดรับการฝกการสอนจากผูวิจยั 
เพื่อใหนักเรยีนรูบทบาทหนาที่ของตนเองในการสอนใหกับเพื่อนในระดับเดยีวกัน โดยใช
อัตราสวน  1:5   ซ่ึงมีขั้นตอนในการทดลองทั้งหมด 5 ขัน้ คือ  ขั้นเตรียมนักเรยีนผูสอนผูสอน     
ขั้นจัดนกัเรียนเขากลุมการเรียนการสอน    ขั้นการอธิบายหลักและวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน    
ขั้นการดําเนนิการสอนตามแผนการสอน    ขั้นการประเมนิผล  
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 2. การสอนแบบปกติ หมายถึง การสอนตามคูมือครู วิชาคณิตศาสตร ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 
 3. นักเรียน หมายถึง ผูที่กําลังศึกษาอยูในชั้นมัธยมศึกษา 2 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2548 
 4. รูปแบบการคิด  หมายถึง ลักษณะการคดิของบุคคล ที่มีอิทธิพลตอบุคลิกภาพ พฤตกิรรม  
การเรียนรู  การรับรู   ความจํา  ความสนใจ  การแกปญหา  กระบวนการคิด  และการปรับตัวใน
สถานการณตาง ๆ ของแตละบุคคลซึ่งสามารถสังเกตไดจากการแสดงออกและผลงานที่ปรากฏให
เห็น  ลักษณะดังกลาวคอนขางคงเสนคงวา  แตก็สามารถเปลี่ยนแปลงไดตามอายุและการฝกฝน  ซ่ึง
รูปแบบการคิดสามารถวัดไดจากแบบทดสอบ เดอะกรปุ เอมเบดเดด ฟกเกอร เทสท  (The  Group  
Embeded  Figures  Test :GEFT)  โดยแบงเปน  2  รูปแบบ คือ  การคิดที่เปนอิสระจากสิ่งรอบขาง 
(FI) และการคดิที่พึ่งพาสิ่งรอบขาง(FD) ตามทฤษฎีของวิทกินและคณะ (Witkin  et  al. ,1971)   
         4.1 นักเรยีนที่มีรูปแบบการคิดแบบเปนอิสระจากสิ่งรอบขาง (FI:Field  Independent) 
เปนนกัเรยีนทีม่ีความสามารถในการรับรูโดยมีความเปนอิสระจากการลวงของสิ่งแวดลอม ยึดมั่น
กับความคิดของตนเองเปนหลัก  มีการวเิคราะหและจําแนกสิ่งเราในรายละเอียดตาง ๆ ไดดี และมี
การตัดสินใจหรือแกปญหาตาง ๆ ดวยตนเองโดยไมสนใจบุคคลรอบขาง  
         4.2 นักเรยีนที่มีรูปแบบการคิดแบบพึง่พาสิ่งรอบขาง (FD:Field  Dependent)  เปน
นักเรียนที่มีความสามารถในการรับรูสาระ หรือส่ิงเราในลักษณะรวม ๆ และขาดการพินิจพิเคราะห
ในสาระที่ไดรับ มีความสามารถในการคิดและจําแนกแยกแยะสิ่งเราไดนอยและ การตัดสินใจหรือ
แกปญหาตาง ๆ นั้นมักขึ้นกบับุคคลรอบขาง สนใจความคิดของคนในกลุมเปนหลัก 
 5. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร หมายถึง ความสามารถทางดานสติปญญา การ
รับรู การคิดแกปญหาในทีน่ีเ้ปนคะแนนทีไ่ดจากการวดัความรูความสามารถในวิชาคณิตศาสตร 
ของการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยทําการทดสอบหลังจากการเรียนการ
สอนสิ้นสุดลงแลว 
  
 
        
 
 
 
 
 
 




