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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 
ความเปนมาของปญหาและปญหา 
  

การจัดการศึกษาตองเปนไปเพื่อพัฒนาคนไทยใหเปนมนษุยที่สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ          
สติปญญา ความรู และคุณธรรม มีจริยธรรม และวัฒนธรรมในการดาํรงชีวิต สามารถอยูรวมกับ     
ผูอ่ืนไดอยางมคีวามสุข การจัดการศึกษายึดหลักวา ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรยีนรูและ
พัฒนาตนเองได กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาต ิ
และเต็มตามศกัยภาพ (สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต,ิ 2543 : 15) ซึ่งสอดคลองกับ
พระราชบัญญตัิการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ประกาศใชเมื่อวันที่ 20 สิงหาคม พ.ศ. 2542 หมวด
ที่เก่ียวของกับแนวการจดัการศึกษาที่ยึดหลักวา ผูเรียนทุกคนมีความสําคัญที่สุด มคีวามสามารถ
เรียนรูและพัฒนาตนเองได การจัดเนื้อหาสาระและกจิกรรมตองใหสอดคลองกับความสนใจและ 
ความถนดัของผูเรียน คํานึงถึงความแตกตางระหวางบคุคล ใหผูเรียนไดฝกทักษะ กระบวนการ
คิด เรียนรูจากประสบการณจริง เกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง ฯลฯ (สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาต,ิ 2545 : 13-14) 

พัฒนาการของมนุษยเปนการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในตวัมนุษยเร่ิมตั้งแตปฎิสนธ ิ            
ตอเนื่องไปจนตลอดชีวิต การพัฒนาทางดานรางกาย อารมณจิตใจ สังคม และสติปญญา จะมี
ความสัมพันธและพัฒนาอยางตอเนื่องเปนลําดบัขั้นตอนไปพรอมกันทุกดาน เด็กแตละคนจะ
เติบโตและมีลักษณะพฒันาการแตกตางกันไปตามวัย โดยที่พัฒนาการเด็กปฐมวัยบงบอกถึงการ
เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในตัวเด็กอยางตอเนื่อง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2546 : 1) จากการประเมิน
พัฒนาการดานสติปญญาของเด็กปฐมวัยอยูในระยะความคิดขั้นกอนปฏิบัติการ (Preoperational 

Stage) คือ เดก็มีความคดิเชื่อมโยงสิ่งตางๆ ที่รับรูและใชความคิดในการแกปญหาได แตความ
เขาใจเหตุผลนั้นยังไมสมบรูณ ลักษณะทีสํ่าคัญของความคิดในเด็กวัยนี้ คือ มคีวามคิดฝนและ
จินตนาการคอนขางมาก  โดยจะถือตนเองเปนศูนยกลาง คิดวาคนอืน่จะคิดแบบเดยีวกับตน มี
ความสนใจใครรู ซึ่งเปนสิ่งสําคัญทีค่รูจะตองชวยพัฒนาความคดิและสติปญญาของเดก็วัยนี ้
(ไพเราะ  พุมมั่น, 2544 : 57) 

การนําแนวคดิของ Piaget ไปใชในการจัดการศึกษาปฐมวัย เช่ือวา การพัฒนาทาง
สติปญญาของเด็กปฐมวัยในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรเนนใหเด็กไดพัฒนาประสาท
สัมผัสมากที่สุด กิจกรรมที่สอนควรกระตุนใหเด็กไดคิดและมีโอกาสจดักระทํา (Manipulation) 
หรือลงมือปฏิบัติกิจกรรมตางๆ รวมทั้งเปดโอกาสใหเด็กไดสัมผัสแตะตองได เห็นหรือเรียนรู   
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ส่ิงตางๆ โดยใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 นอกจากนี ้Bruner ไดกลาววา ควรจัดรูปแบบของกิจกรรม
ทักษะ และการฝกหัดใหเหมาะสมและสอดคลองกับความเจริญงอกงามทางสตปิญญาของเด็ก คอื 
การสนับสนนุใหผูเรียนเกิดการคนพบการเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูโดยการกระทํา (Learning 

by Doing) และเนนความพรอม (Readiness) (เยาวพา  เดชะคุปต, 2542 : 67-68 อางอิงจาก 
Piaget and Bruner, 1969) ซึ่งการจัดประสบการณในระดับปฐมวัย โดยใชทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรจะเปนการสงเสริมใหเด็กสนใจอยากรูอยากเห็นเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมรอบๆ ตัวในสิ่งที่
เขาสงสัย เขาใจโลกที่เขาอยูและสามารถพฒันาความคิด การรูจักหาคาํตอบแบบวิทยาศาสตรได 
(ไพเราะ  พุมมั่น, 2544 : 37)   

วิทยาศาสตรเปนวิชาที่ประกอบดวยความรูและกระบวนการแสวงหาความรู ฉะนัน้วิธีการ
หนึ่งที่ไดมาซึ่งความรูทางวิทยาศาสตร คือ การคนควาทดลองเพื่อหาขอเท็จจริง หลักการ และ 
กฎ ในขณะทีทํ่าการคนควาทดลอง ผูทดลองมีโอกาสฝกฝนทั้งในดานปฏิบตัิและพัฒนาความคิด
ไปดวย เชน การฝกการสังเกต บนัทึกขอมูล ตั้งสมมติฐาน และทําการทดลอง เปนตน พฤติกรรม
ที่เกิดจากการปฏิบัตแิละฝกฝนความนึกคดิอยางมีระบบนี้เรียกวา ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร (ทบวงมหาวิทยาลัย, 2545 : 58-59)  

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เปนทักษะหนึ่งของทักษะทางสตปิญญาที่จะตองใช
กระบวนการคดิทั้งการคดิขั้นพื้นฐานและการคดิที่ซบัซอนในระดับทีสู่งข้ึนหรือเปนความชํานาญ
และความสามารถในการใชกระบวนการคดิ ซึ่งนักวิทยาศาสตรหรือผูที่ใชวิธีการทางวิทยาศาสตร 
นํามาใชในการศึกษาคนควาหรือสืบเสาะหาความรู หรือหาวิธีการตางๆ ในการแกปญหา ดังนัน้
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรจึงถือไดวา เปนความชํานาญหรือความสามารถของบุคคลใน
การแสวงหาความรู (วรรณทิพา  รอดแรงคา และพิมพนัธุ  เดชะคปุต, 2532 :V) การนําความรูและ
วิธีการทางวิทยาศาสตรมาดดัแปลงใหเหมาะสมกับสภาพสติปญญาและธรรมชาตขิองเด็กปฐมวัย
จะเปนการพัฒนาทักษะทางวิทยาศาสตรใหเด็กได ซึ่งทักษะพื้นฐานทางวิทยาศาสตรประกอบดวย 
ทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการวัด ทักษะการแสดงปริมาณ ทักษะการสื่อ
ความหมาย ทกัษะการลงความเห็น และทักษะการหามติิสัมพันธ เปนตน (ภพ  เลาหะไพบูลย,  
2537 : 1)  

กระบวนการทางวิทยาศาสตร ถือเปนพื้นฐานของการเรียนรูทุกชนิดเกีย่วกับโลก การ
เรียนการสอนวิทยาศาสตรถือเปนเครื่องมอืในการถามคาํถาม การสํารวจ และการตอบสนองตอ
คําถามเกี่ยวกบัโลกรอบตัวเรา สําหรับเด็กเล็กๆ โลกอาจจะคอนขางเล็กและไมซบัซอน แตเมื่อ
เด็กพัฒนาข้ึนโลกจะกวาง และซับซอนมากขึ้น (Owens, 1999 อางถึงใน นภเนตร  ธรรมบวร, 
2544 : 93) ความพรอมในการเรียนวิทยาศาสตรนั้น เกิดขึ้นจากความสนใจตามธรรมชาติของเด็ก 
ถาหากเด็กเกิดความสงสัยอยากรูอยากเห็น พยายามที่จะทดลองหรือเลนกับสิ่งใด นัน่หมายถึง 
ความพรอมของเด็กที่จะเอาชนะสิ่งที่เปนปญหาและสิ่งนั้นจะมคีวามหมายตอเด็กเปนอยางย่ิง  
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เด็กควรมีโอกาสไดเลน หรือทํางานกบัสิ่งที่ตนเองสนใจ อันไดแก วัตถุส่ิงของ เครื่องมือตางๆ  
ส่ิงเหลานี้จะเอือ้ตอการสราง ทดสอบ ทดลอง โดยอิสระปราศจากการสอนหรือการยัดเยียด 
ความรูจากผูใหญ เด็กจะตองเรียนรูจากการลองผิดลองถูกดวยตนเอง เด็กจะเรียนรูจากการทําผิด
นั้น เด็กเล็กจะชอบสํารวจสิง่แวดลอม ตั้งสมมติฐาน และตรวจสอบสมมติฐาน ครูจะตองสงเสริม
ธรรมชาติของเด็ก ประเดน็นี้ โดยการใหอิสรภาพแกเดก็ เพ่ือใหเขาเกิดปญหาและตรวจสอบ
ความเปนไปไดของการแกปญหา(หรรษา  นิลวิเชียร, 2534 : 177-178) หากเด็กไดรับประสบการณ
การเรียนตามกระบวนการทางวิทยาศาสตรอยางสม่ําเสมอ ก็จะเปนการปลูกฝงใหเปนคนที่รูจักใช
ความคดิพิจารณาไตรตรองอยางมีเหตุผล รูจักแสวงหาความรูอยูเสมอ ซึ่งเปนคุณลักษณะหนึ่ง
ของบุคคลที่จะชวยใหดํารงอยูในสังคมไดอยางมีความสขุ (ดวงเดือน  ออนนวม, 2538 อางถึงใน 
สุวรรณี  ขอบรูป, 2540 : 40) 

จากการศึกษาดานการศึกษาในประเทศไทย พบวา ประเทศไทยมีการขยายการศึกษาใน     
เชิงปริมาณคอนขางมาก แตการพัฒนาคุณภาพและมาตรฐานการศึกษายังดําเนินการคอนขางนอย      
การจัดการเรียนการสอนยังคงเนนเนื้อหาวิชา และการทองจํามากกวาการพัฒนาความสามารถใน
การคิดวิเคราะหเปนผลใหสภาพทางการศึกษาของไทยดอยกวาประเทศอื่นๆ ทั้งในดานการศึกษา
ของประชากรทั่วไป และการศึกษาทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี มีผลทําใหโครงสราง      
พ้ืนฐานของไทยไมสามารถพัฒนาไดทัดเทียมประเทศอื่น (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา   
แหงชาต,ิ 2540 : 37) ในดานคุณภาพการศกึษา พบวา ผลการเรียนของเด็กไทยในวิชาพื้นฐาน
สําคัญคือ คณติศาสตร วิทยาศาสตร มีแนวโนมต่าํลง ความสามารถของเด็กไทยในวิชาดังกลาว 
ไมอาจเทียบกบัมาตรฐานการเรียนรูของเด็กชาติอ่ืนๆ ได หรือสวนที่เทียบไดนั้นมีจาํนวนนอยมาก
กระบวนการพฒันาความรูความสามารถนีจ้ึงอยูในวงแคบ (คณะศึกษาการศึกษาในยุคโลกาภิวัตน, 
2539 : 27) อาจกลาวไดวา การจัดการศึกษาของไทยยังขาดการพัฒนาจากปจจัยที่เก่ียวของหลาย
ประการ เชน การพัฒนาคุณภาพของครูในการจัดการเรียนการสอนดานทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร ซึ่งเปนกระบวนการคดิทางสติปญญา  

จากผลการประเมินพัฒนาการของเด็กปฐมวัยของสํานักงานคณะกรรมการการประถม 
ศึกษาแหงชาติ (2545 : 85-92) ไดทาํการประเมินพัฒนาการนักเรียนชั้นอนุบาลปที ่2 ปการศึกษา 
2544 ของนักเรียนในสังกัดทั่วประเทศ พบวา คะแนนเฉลี่ยรอยละของพัฒนาการทาง สตปิญญา 
มีคาต่าํที่สุด คอื เทากับ 86.30 และเมื่อเปรียบเทียบกับรายงานผลการประเมินพัฒนาการของ
นักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 ปการศึกษา 2545 ของจังหวัดยะลา พบวา คะแนนเฉลี่ยรอยละของ
พัฒนาการทางสติปญญา มคีาเทากับ 81.67 ผลการประเมินดังกลาว ช้ีใหเห็นวา ระดับพฒันาการ
ทางสติปญญา รอยละของนักเรียนที่มีพัฒนาการทางสตปิญญาเทากับ 81.67 ซึ่งถือวาอยูในเกณฑ 
ที่ต่ํากวาระดบัประเทศ ผลดงักลาวแสดงใหเห็นวา พัฒนาการทางสตปิญญาของนักเรียนระดับ
ปฐมวัยควรไดรับการพัฒนามากขึ้น โดยเฉพาะโรงเรียนในจังหวัดยะลา ที่เปนโรงเรียนใน 3 
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จังหวัดชายแดนภาคใต ซึ่งมีลักษณะของเด็กปฐมวัยที่มีทั้งนับถือศาสนาพุทธและอสิลาม มี
ประชากรที่นบัถือศาสนาอสิลาม รอยละ 76 ของจังหวัด ลักษณะการใชภาษาของนกัเรียนจึงมี 2 
ภาษา คือ ภาษาไทยและมาลายู  

การจัดการเรียนการสอนในระดับปฐมวัยเปนหัวใจสาํคญัของการพัฒนาผูเรียน   
คุณลักษณะทีพึ่งประสงคของผูเรียนจะคอยๆ พัฒนาผานกระบวนการเรียนการสอน และพัฒนา     
ผูเรียนใหสามารถพัฒนากระบวนการคิดของตนไดสามารถลงมือปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง 
ได สามารถแกปญหาไดเองอยางเปนกระบวนการ โดยผานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
จะตองยึดเด็กเปนศูนยกลางของการเรียนรู เด็กจะตองไดปฏิบตัิกิจกรรมที่สอดคลองกับความ
สนใจ ความตองการของตน มีโอกาสไดทาํงานทั้งลําพังและทํางานรวมกับผูอ่ืน เพ่ือที่จะไดพบกบั
ความสําเร็จและลมเหลวในการคนหาคําตอบ สรางองคความรูข้ึนมาดวยตนเองอยางเปนกระบวน 
การโดยเฉพาะอยางย่ิงในการจัดการเรียนการสอนแบบโครงการที่มลัีกษณะเปนกจิกรรมที่เปด
โอกาสใหผูเรียนศึกษาเรื่องใดเรื่องหนึ่งตามความสนใจของผูเรียนเอง ดวยการมีประสบการณตรง
กับบุคคล สถานที่ ส่ิงของ หรือสถานการณในเรื่องที่ศึกษา ผูเรียนสามารถนําเสนอผลงานแกผูอ่ืน 
เพ่ือที่จะแสดงถึงความสําเร็จของตนเอง ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ Katz ซึ่งไดกลาวไววา เด็ก
เกิดมาโดยมีคณุลักษณะของนักวิทยาศาสตรติดตัวมาดวย เด็กมีสมาธิในการศึกษาคนควา
ส่ิงแวดลอมที่อยูรอบๆ ตัวครั้งละนานๆ ครูสามารถใชลักษณะพิเศษอันนี้ของเด็กโดยใชโครงการ 
(Project Work) ในการสอน ซึ่งเปนการสอนที่เปดโอกาสใหเด็กไดอภิปรายตัดสนิใจรวมมือกับ
คนอื่นในการคิดสรางสรรค โตแยง ตอรอง ประนีประนอม และประเมินการปฏิบตังิานดวยตนเอง 
(วัฒนา  มัคคสมัน, 2544 : 19 อางอิงจาก Katz, 1993)     

การสอนแบบโครงการ เปนกระบวนการในการจัดการเรียนการสอนที่มีความเชื่อพ้ืนฐาน
วา เด็กเกิดการเรียนรูพัฒนาสติปญญา และทัศนคติข้ึนเมื่อมีการปฏิสัมพันธ และทํางานรวมกับ    
คนอื่นๆ กับสิง่แวดลอมที่อยูรอบๆ ตัวเดก็ เปนการจดักิจกรรมการเรียนการสอนภายใต
บรรยากาศที่เปนมิตรมีอิสระเสรี โดยใหความสําคญัแกเด็กในฐานะคนๆ หนึ่งที่มีสิทธิเทาเทียม 
กันทุกคน สรางความรูสึกที่มั่นคงกลาคดิกลาแสดงออก กลาลงมือทํา ครูเปนผูที่คอยสนับสนุน 
คอยชวยเหลือเมื่อเด็กตองการใหโอกาสกบัเด็กไดคนพบ และเรียนรูจากประสบการณตรงกับ
ส่ิงของ เร่ืองราว สถานที่ บคุคล และเหตกุารณตางๆ ภายในชุมชนของเด็กเอง เพราะเด็กจะมี
ประสบการณเดิมมาบางแลว เปดโอกาสใหเด็กไดประเมนิผลการทํางานของเด็กเอง ครูเปนผูที ่
ใหขอมูลยอนกลับในทางบวกและคอยแนะนําชวยเหลือใหเด็กไดประสบความสาํเร็จ  
(วัฒนา  มัคคสมัน, 2544 : 1)  

พัชรี  ผลโยธนิ (2544 : 1) ไดกลาววา การสอนแบบโครงการนั้นมีมานานแลวมิใชเปนเรื่อง
ใหมในวงการศึกษา ไดรับความสนใจและไดถูกนํามาใชในระดบัปฐมวัยศึกษาในหลายประเทศ 
รวมทั้งในประเทศไทยดวย เนื่องจากผลการวิจัยที่ทําใหเขาใจยิ่งข้ึนวาเด็กเรียนรูอยางไร และความ
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จําเปนที่จะตองพัฒนาทักษะการคิดของเดก็ เพ่ือใหทันกบัความเปลี่ยนแปลงที่ทาทายของสังคม 
เทคโนโลยี รวมทั้งการใชหลักสูตรแบบบูรณาการ และการสอนที่ยึดเดก็เปนสําคญั    

นอกจากนี้ การจัดการศึกษาที่สอดคลองกับการสอนแบบโครงการ คอื การจัดการศึกษา
ตามแนวคดิ Reggio  Emilia นักการศึกษาที ่Reggio  Emilia ไดกลาววา การเรียนรูอยางมี
ประสิทธิภาพจะเกิดขึ้นกต็อเมื่อเด็กไดเรียนรูส่ิงที่ตนสนใจ หรือเปนสิง่ที่นาสนใจสําหรับเด็ก และ
บทบาทของครูจะตองสงเสริมและสนับสนนุใหเด็กไดเรียนรูในสิ่งที่สนใจไดอยางเต็มศักยภาพของ
เด็ก ครูจะตองมีความรู ความเขาใจวาเดก็มีวิธีการเรียนรูไดอยางไร และเด็กมีความสามารถใน
การสื่อออกมาถึงความรู ความเขาใจในสิ่งที่เรียนรูดวยวิถีทางใด การจดัประสบการณการเรียน
สําหรับเด็กปฐมวัยโดยมีเด็กเปนศูนยกลางตามแนวคดินี ้จึงเปนการจดัสภาพการเรียนรูที่สนอง
ตอความอยากรูและแรงจูงใจภายในของเด็กในการเรียนรูภายใตการจัดสิ่งแวดลอม และกิจกรรม
ที่เหมาะสมกับการพัฒนาเด็กแตละคน (สุจินดา  ขจรรุงศิลป, 2543 : 5) การเรียนรูที่ลุมลึกจากงาน
โครงการ (Projects) เปนการจัดกิจกรรมและโครงการเอือ้ใหเด็กไดเรียนรูทางดานภาษา ศิลปะ  
วัฒธนธรรม ความหมายของคณิตศาสตร วิทยาศาสตร สังคม คุณธรรม การทํางานรวมกัน การหา
ขอตกลงรวมกันในกรณีที่มีขอขัดแยงกัน การสังเกต กระบวนการคดิ การแกปญหา การเรียนรู
วิธีการเรียนรูจักแหลงที่มาของความรูที่หลากหลาย (รุง  แกวแดง, 2543) 

การเรียนรูในระดับปฐมวัย สวนใหญมักอยูในรูปแบบของการบูรณาการประสบการณ   
ตางๆ เขาดวยกันโดยผานโครงการ (Project) หรือหนวยการเรียน (Themes,Topics) ซึ่งสะทอน
ใหเห็นถึงโลก และการรับรูของเด็กที่ความรูตางๆ มีความเกี่ยวเนื่องสัมพันธกันคลายกับใย 
แมงมุม (Web) ประสบการณตางๆ ที่เด็กเรียนรูในแตละหนวยหรือแตละโครงการจะมีความ 
สัมพันธกับ เนื้อหาวิชาตางๆ ครูจําเปนตองแสดงใหเดก็เห็นถึงทัศนคติ และรูปแบบในการมอง
โลกรอบตัวจากมุมมองตางๆ อยางหลากหลาย และกระตุนความสามารถในการคิดและใหเหตผุล
ของเด็กพัฒนาความเชื่อมั่น และความกระตือรือรนในการเรียนรูส่ิงใหมๆ (นภเนตร  ธรรมบวร, 
2544 : 56)  

Abramson  Robinson and Ankenman (1996 : 174 อางถึงใน นภเนตร  ธรรมบวร, 
2546 : 207) ไดกลาวถึง ลักษณะสําคัญของการสอนแบบโครงการ ประการหนึ่งวา การทําโครงการ
จะทําเปนกลุมเล็กๆ มากกวาเปนกลุมใหญทั้งช้ันเรียน ทั้งนี้เพราะ การจัดทําเปนกลุมเล็กๆ จะ
ชวยใหครู เดก็ และผูปกครองไดพูดคุยกนัอยางทั่วถึง รวมตลอดถึงไดรวมกันแกไขปญหาอันอาจ
เกิดขึ้นในระหวางการทําโครงการ สวน Katz and Chard (1994 อางถึงใน การแบบโครงการ, 
2547 : Online) ก็ไดอธิบายถึง ลักษณะของการจัดประสบการณแบบโครงการที่สําคญั คือ มุง
สงเสริมความรวมมือ มิตรภาพ และการชวยเหลือซึ่งกันและกัน อันเปนผลมาจากการทํางานการ
แกปญหา การคนควาทดลองรวมกัน เพ่ือนําไปสูการพฒันาความเขาใจอันดีระหวางกัน และการ
อยูรวมกันอยางมีความสุขในสังคม 
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 กลาวไดวา การจัดการเรียนการสอนแบบโครงการสาํหรับเด็กปฐมวัยเปนการแกปญหา 
หรือขอสงสัยในการคนคําตอบ โดยใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรซึ่งเปนกระบวนการคิด
ทางสติปญญาโดยมีการทาํงานรวมกันเปนกลุมไดแลกเปลี่ยนความคดิเห็น และประสบการณของ
เด็กแตละคน จากเหตุผลดังกลาว ผูวิจัยจงึสนใจที่จะศึกษาวิธีการสอนโดยการจดัประสบการณ
แบบโครงการวา จะมีผลตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยอยางไร ซึ่งผลจาก
การวิจัยครั้งนี้จะเปนแนวทางใหแกครแูละผูที่สนใจที่จะจัดประสบการณ โดยการใชการสอนแบบ 
โครงการ หรือสามารถนาํไปประยุกตใชใหเหมาะสมตอไป 

 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

1. เพ่ือเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับ
การจัดประสบการณแบบโครงการ  

2. เพ่ือเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยกอนและหลังไดรับ
การจัดประสบการณแบบปกต ิ

3. เพ่ือเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยหลังไดรับการ 
จัดประสบการณแบบโครงการกับการจดัประสบการณแบบปกต ิ
 
สมมติฐานของการวิจัย 
 

1. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณ       
แบบโครงการหลังการเรียนสูงกวากอนการเรียน  

2. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจดัประสบการณ 
แบบปกติหลังการเรียนสูงกวากอนการเรยีน 

3. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจดัประสบการณ 
แบบโครงการหลังการเรียนสูงกวาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับ 
การจัดประสบการณแบบปกต ิ
 
ความสําคัญและประโยชนของการวิจัย 
 
 1. ไดทราบผลการเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรกอนการเรียนและ 
หลังการเรียนของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจดัประสบการณแบบโครงการกับการจดัประสบการณ
แบบปกต ิเพ่ือพิจารณาความกาวหนาในดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
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2. ไดทราบผลการเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรหลังการเรียนของ      
เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจดัประสบการณแบบโครงการกบัการจัดประสบการณแบบปกติ เพ่ือเปน     
แนวทางสําหรับครูผูสอนในการปรับปรุงรูปแบบวิธีการสอนที่จะนาํไปพัฒนาทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร 

3. เพ่ือเปนแนวทางแกครูผูสอนในระดับปฐมวัยและผูที่เก่ียวของกับการจัดการศึกษา
ระดับปฐมวัย ในการจดัการเรียนการสอนโดยการจัดประสบการณแบบโครงการ เพ่ือสามารถนาํ
ความรูไปประยุกตใชกับนักเรียน และพัฒนารูปแบบการจัดประสบการณที่สงเสริมทักษะ
กระบวนการทางวทิยาศาสตรของเด็กปฐมวัยตามแนวการสอนโดยการจัดประสบการณแบบ
โครงการ 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้มีขอบเขต ดังนี้ 

1. ประชากร 
ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้เปนเด็กปฐมวัยอายุ 5-6 ป ระดบัอนบุาลชั้นปที่ 2 โรงเรียน

เทศบาล 4 (ธนวิถี) ซึ่งกําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 สังกัดสํานักการศึกษา
เทศบาลนครยะลา อําเภอเมอืง จังหวัดยะลา จํานวน 5 หองเรียน มีนักเรียนทั้งส้ิน 150 คน 

2. กลุมตัวอยาง    
กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้เปนเด็กปฐมวัยอายุ 5-6 ป ระดบัอนบุาลชั้นปที่ 2 โรงเรียน

เทศบาล 4 (ธนวิถี) ซึ่งกําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 สังกัดสํานักการศึกษา
เทศบาลนครยะลา อําเภอเมอืง จังหวัดยะลา ไดมาโดยการคัดเลือกหองเรียนแบบเจาะจง 
(Purposive Sampling) จาํนวน 2 หองเรียน จํานวนนกัเรียน 60 คน แลวสุมอยางงาย (Simple 

Random Sampling) โดยใชวิธีการจับฉลากจากนักเรียนแตละหอง เพ่ือกําหนดเปนกลุมทดลอง 
1 กลุม และ กลุมควบคุม 1 กลุม กลุมละ 30 คน  

3. ตัวแปรที่ศกึษา  
     3.1 ตัวแปรอิสระ ไดแก วธิีการจัดประสบการณ 2 วิธี คือ  

3.1.1 การจัดประสบการณแบบโครงการ 
3.1.2 การจัดประสบการณแบบปกต ิ

    3.2  ตัวแปรตาม ไดแก ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  
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 4. ระยะเวลาในการทดลอง 
    ระยะเวลาในการทดลองครั้งนี้ ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 ใชเวลา 3 สัปดาห 

สัปดาหละ 5 วนั วันละ 40 นาที เวลาในแตละวันสามารถยืดหยุนไดตามลักษณะการจัด
ประสบการณแบบโครงการ และความสนใจของเด็ก  
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 

1. การจัดประสบการณแบบโครงการ หมายถึง วิธีการจดัการเรียนการสอนที่ยึดเดก็เปน
สําคัญและสรางองคความรูดวยตนเอง (Constructivism) คือ สงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรูผาน
การลงมือปฏิบัติจริง เด็กไดทดลอง สํารวจ ตั้งสมมติฐาน ทดสอบ และปรับปรุงแกไขปญหาได 
เด็กสามารถเรยีนรูดวยตนเองตามความสนใจ มีโอกาสเลือกหัวขอในการเรียน มีการบูรณาการ
วิชาตางๆ เขาดวยกัน  

2. การจัดประสบการณแบบปกติ หมายถึง การดาํเนินกจิกรรมการเรียนรูตามคูมือ 
แนวการจดัประสบการณแบบบูรณาการสําหรับเด็กกอนประถมศึกษา และแผนการจดั
ประสบการณ ช้ันอนุบาลปที ่2 ตามสาํนักการศึกษาเทศบาลนครยะลา จังหวัดยะลา  

3. ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถที่เกิดจากการปฏิบัต ิและ 
ฝกฝนความคดิอยางมีระบบ เปนกระบวนการทางสติปญญา และแกปญหาทางวิทยาศาสตร ซึ่ง 
เปนพื้นฐานในการเตรียมความพรอมบูรณาการทุกรายวิชาในการเรียนระดับปฐมวัย การวิจัยครั้ง
นี้จะประกอบดวยทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 2 ทักษะ ไดแก ทักษะการสังเกต และทักษะ
การจําแนกประเภท สามารถวัดไดจากแบบทดสอบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

    3.1 ทักษะการสังเกต หมายถึง ความสามารถในการใชตาสังเกต เปรียบเทียบรูปราง
ลักษณะ และการเปลี่ยนแปลงของวัตถุ ส่ิงของตางๆ ไดแก ความเหมือน - ความแตกตาง  
เล็ก-ใหญ หนา-บาง ใกล-ไกล ส้ัน- ยาว การเจริญเติบโตของพืช 

    3.2  ทักษะการจําแนกประเภท หมายถงึ ความสามารถในการจดัหมวดหมู  
ความเหมือนความแตกตาง และความสัมพันธกันกบัวตัถุ ส่ิงตางๆ ที่เด็กสนใจ ไดแก ส่ิงมีชีวิต-
ส่ิงไมมีชีวิต ตนไม ดอกไม ผัก ผลไม 

4. แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง เครื่องมือที่ผูวิจัย 
สรางข้ึนเพื่อวัดความสามารถของเด็กปฐมวัยในดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรโดยใช
แบบทดสอบเปนแบบคาํถามใหเลือกตอบ มีรูปภาพประกอบ รวมทั้งหมด 2 ฉบบั จํานวน 32 ขอ 
วัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 2 ทักษะ ไดแก ทักษะการสังเกต และทักษะการจําแนก
ประเภท 
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5. เด็กปฐมวัย หมายถึง นักเรียนชาย-หญิง อายุระหวาง 5-6 ป ที่กําลังศึกษาอยูใน 
ระดับชั้นอนุบาลปที ่2 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 โรงเรียนเทศบาล 4 (ธนวิธ)ี อําเภอเมือง 
จังหวัดยะลา สังกัดสํานักการศึกษาเทศบาลนครยะลา   

  


