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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ปญหาและความเปนมาของปญหา 
 

วิทยาศาสตรมีบทบาทสาํคัญยิ่งในสงัคมโลกปจจุบันและอนาคต เพราะวทิยาศาสตร
เกี่ยวของกับชวีิตของทุกคน ทั้งในการดาํรงชีวิตประจาํวนัและในงานอาชีพตางๆ เครือ่งมือเครื่องใช 
ตลอดจนผลผลิตตางๆ ที่คนไดใชเพื่ออํานวยความสะดวกในชีวิตและในการทํางาน ลวนเปนผล
ของความรูวทิยาศาสตรผสมผสานกับความคิดสรางสรรคและศาสตรอ่ืนๆ (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2545 : 1) และที่สําคัญอยางยิ่งคอื ความรูวิทยาศาสตรชวยเพิ่มขีดความสามารถในการพัฒนา
เศรษฐกิจ สามารถแขงขันกบันานาประเทศและดําเนนิชวีิตอยูรวมกนัในสังคมโลกไดอยางมี
ความสุข การที่จะสรางความเขมแข็งทางดานวทิยาศาสตรนั้นองคประกอบที่สําคญัประการหนึง่
คือ การจัดการศึกษาเพื่อเตรียมคนใหอยูในสังคม วทิยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนทัง้ผูผลิตและ
ผูบริโภคที่มีประสิทธิภาพ (สถาบนัสงเสรมิการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2546 : 1) ดังนัน้
การศึกษาวทิยาศาสตรและเทคโนโลยนีับเปนเครื่องมือที่มีความสําคญัอยางยิ่งในการพัฒนา
ทรัพยากรมนษุย เพื่อเปนพืน้ฐานในการพฒันาเศรษฐกจิและสังคมของประเทศ สงเสริมให
ประเทศชาตพิึง่ตนเองได (อรุณี  สถานพุงษ, 2535 : 10) 

การจัดการเรียนรูวิชาวทิยาศาสตรในปจจุบันตามแนวสถาบันสงเสริมวทิยาศาสตรและ
เทคโนโลยี ซึ่งมีจุดมุงหมาย คือ ตองการพฒันานักเรียนใหมีความรู ความสามารถ มทีักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร และนําความรูและทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใชในการ
แกปญหา และแสวงหาความรูอยางเปนระบบ แตพบวาในสภาพการจดัการเรียนรูจริงนัน้ ผูสอน
มักยึดเนื้อหาและยึดหนังสือแบบเรียนมากเกินไป ทําใหการจัดกิจกรรมการเรียนรูไมบรรลุ
วัตถุประสงค แมเด็กไทยมีโอกาสเรียนวทิยาศาสตรมานาน แตไมมีโอกาสไดฝกเพือ่ใหเกิดการ
เรียนรูแบบเสริมสรางปญญาอยางคลองแคลวถูกตอง และสมบูรณเพียงพอ (สนธยา  ศรีบางพลี, 
2542 : 66) นอกจากนี้ สํานกังานคณะกรรมการการศกึษาแหงชาต ิกลาววา ภาพรวมของหลักสตูร
การเรียนรูวิทยาศาสตรของทุกระดับการศึกษาเนนที่เนื้อหา หลกัการ และทฤษฎีเปนหลัก โดยขาด
การบูรณาการ ไมมีความเชื่อมโยงกับชีวิตจริง วิธกีารใหความรูมุงเนนทีก่ารอธิบายมากกวาการให
ไดเรียนรูจากประสบการณจริง (ชินภทัร  ภูมิรัตน, 2542 : 11) ทําใหผูเรียนไดรับความรูที่กําหนดไว
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ในหลักสูตร แตไมสามารถนาํความรูเหลานั้นไปประยกุตใชในการแกปญหาได (สมจิต  สนธน
ไพบูลย, 2532 : 6) จากผลการประเมินความกาวหนาทางการศึกษาแหงชาติ NAEP (The 
National Assessment of Education Progress) นักเรียนนาํความรูทางวทิยาศาสตรไป
ประยุกตใช วิเคราะห สังเคราะหอยูในระดบัตํ่า แสดงใหเห็นวา การสอนวทิยาศาสตรของผูสอน 
เนนใหนกัเรียนมีความรูความจําเกีย่วกับขอเท็จจริงหรือหลักการมากกวาสอนใหนกัเรียนเกิดการ
พัฒนาทักษะการคิดและการแกปญหา (วรรณทิพา  รอดแรงคา, 2544 : 29) นอกจากนีห้าก
พิจารณาในแงผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรโดยพิจารณาจากผลการ
แขงขันโอลิมปกวิชาการ พบวาในชวงป 2538-2542 ในภาพรวมประเทศไทยยังอยูในอันดับตํ่ากวา
ประเทศจีน ไตหวนั เกาหลี และสิงคโปร และจาก  ผลการศึกษาของ IMD (International Institute 
for Management Development) พบวามีการจัดการสอนวทิยาศาสตรในระดับการศึกษาภาค
บังคับของประเทศยังมีไมเพยีงพอ และยงัไมมีการกระตุนใหเยาวชนมคีวามสนใจในดาน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยเีทาที่ควร (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2543 : 4) และในป 
2547 นี้ IMD ไดจัดอันดับความสามารถในการแขงขนัของประเทศไทยไวในอนัดับที ่29 จาก 60 
ประเทศ ขยับสูงขึ้นจากป 2546 ซึ่งอยูในอันดับที่ 30 แตก็ยังเปนอันดับที่ตํ่ากวาสงิคโปร (อันดับที่ 
2) มาเลเซยี (อันดับที่ 16) ญ่ีปุน (อันดับที่ 23) จนี (อันดับที่ 24) จากบทสรุปผลการจัดอันดับใน
คร้ังนี้แสดงใหเห็นวา ปจจัยสําคัญที่เปนปญหาอุปสรรคทําใหอันดับความสามารถในการแขงขนั
ของไทยไมดีเทาที่ควร คือ ปจจัยดานโครงสรางพื้นฐาน ซึ่งเปนปจจยัพื้นฐานที่ฉุดร้ังขีด
ความสามารถในการแขงขันของประเทศไทยเปนอยางมากนัน้ มีปจจัยยอยที่สําคัญคือ โครงสราง
พื้นฐานทางเทคโนโลย ีซึ่งประเทศไทยอยูในอันดับที่ 45 โครงสรางพืน้ฐานทางวทิยาศาสตรอันดับที่ 
55 และดานการศึกษาอันดบัที ่48 (เพ็ญจนัทร  นครอนิทร, 2547 : 10-13)  

สภาพปญหาอีกประการหนึง่ของการจัดการเรียนรูวทิยาศาสตร คือ ความไมสอดคลองกับ
วิวัฒนาการดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่เจริญรุดหนาไปอยางรวดเร็ว เนื่องจากการจัดการ
เรียนรูนัน้ตองการใหนักเรียนไดรับเพียงขอสรุปที่ถูกตอง ผูสอนยังเนนเฉพาะความสามารถในการ
ถายทอดเนื้อหา เปนการทองจําเพื่อสอบ ไมเนนกระบวนการใหผูเรียนพัฒนาดานความคิด 
วิเคราะห สังเคราะห การแสดงความคดิเห็นและการแสวงหาความรูดวยตนเอง ทําใหเด็กไทย
จํานวนมากคดิ วิเคราะห สังเคราะหไมเปน ไมชอบอานหนงัสือ ไมรูวธิีเรียนรู (จิราภรณ  ศิริทวี, 
2541 : 37) ซึ่งไมสอดคลองกับจุดมุงหมายของการจัดการเรียนรูวทิยาศาสตรที่เนนใหนกัเรียนได
ฝกแกปญหาตางๆ โดยผานกระบวนการคดิและปฏิบัติอยางมีระบบ ผลที่ไดจากการฝกจะชวยให
นักเรียนสามารถตัดสินใจแกปญหาตางๆ ดวยวิธกีารคิดอยางสมเหตุสมผล โดยใชกระบวนการ
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หรือวิธีการใชความรู ทักษะตางๆ และความเขาใจในปญหานั้นมาประกอบกนัเพื่อเปนขอมูลใน
การแกปญหา ดังนัน้การจัดการเรียนรูวิชาวทิยาศาสตรจําเปนตองเปลีย่นแปลงพฤติกรรมการ
จัดการเรียนรูของผูสอน กลาวคือลดบทบาทของผูสอนจากการเปนผูบอกเลา บรรยาย สาธิต เปน
การวางแผนจดักิจกรรมใหนกัเรียนเกิดการเรียนรู (วรรณทิพา  รอดแรงคา, 2541 : 10) 

การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานเปนวิธกีารจัดการเรียนรูรูปแบบหนึง่ทีน่าํมาใชกับ
วิทยาศาสตรซึง่ไดรับการยอมรับวาเปนการเรียนที่ใหประสบการณทาทายความคิดลักษณะนิสัย 
และการกระทาํรวมกับการแกปญหา เปนการจูงใจผูเรียน รูการแกปญหาโดยผานการสืบเสาะ    
หาความรู และเรียนดวยการคนพบ เชนเดียวกับการทาํงานของนกัวทิยาศาสตร ทําใหไดรับความรู
ทางวทิยาศาสตรและสามารถบูรณาการความรูไปใชในการแกปญหาได (Allen, Duch & Groh, 
1996 : 44 ; Allen & Duch, 1998 : 1 ; Singletary, 2000 : 4 ) การเรียนแบบใชปญหาเปนฐาน  
ใหผูเรียนมีโอกาสเรียนรูดวยตนเองในขณะเดียวกนัยงัคงรักษารูปแบบของการเรยีนในชั้นเรียนและ
มีประสิทธิภาพสําหรับผูเรียนที่มีความสามารถแตกตางกันเพราะวาผูเรียนไดเลือกปญหาและ
วิธีการเรียนบนพืน้ฐานของพัฒนาการและความสนใจ (Greenwald, 2000 : 28)  นอกจากนี้    
การเรียนแบบใชปญหาเปนฐานใหผูเรียน เรียนเปนกลุมยอยรวมกบัเพือ่นๆ เพื่อใหผูเรียนมีโอกาส
แลกเปลี่ยนความรูความคิดฝกทักษะทางสังคม และเปนการเรียนที่สนุก (Mierson & Parikh, 
2000 : 22) 

การศึกษาในปจจุบันเนนการเรียนรูดวยตนเอง เพื่อสงเสริมใหผูเรียนรักการเรียนรู รูจัก
วิธีการศึกษาคนควา แสวงหาความรูนําไปสูการพัฒนาศักยภาพการเรยีนรูของตนเองใหสามารถ
เรียนรูดวยตนเอง นําไปสูการเรียนรูอยางตอเนื่องตลอดชวีิต การเรียนยคุใหม จงึเปนการเรียนรู    
ที่ผูเรียนสามารถเรียนรูจากแหลงตางๆ รอบตัว ไมใชความรูที่เกิดขึ้นในโรงเรียนเทานัน้ การเรียนรู
ดวยตนเอง เปนอีกแนวทางเลือกหนึ่งที่จะนํามาใชในการจัดการเรียนรูเพื่อใหผูเรียนไดมีโอกาส
ฝกฝนคนควาดวยตนเองใหมากที่สุดเทาที่จะทําได ดังนั้นการสอนของผูสอนจึงควรใหผูเรียน        
มีบทบาทในการเรียน เปดโอกาสใหไดคิดอยางมีอิสระมเีหตุผล มีความรับผิดชอบและรูจักการ
ทํางานรวมกันกับผูอ่ืน เพื่อใหสอดคลองกบัสภาพความเปนจริงที่คนเราอยูรวมกนัเปนกลุมสังคม 
การเรียนรูจงึควรใหผูเรียนรูจักการคนพบดวยตนเอง (ณัชธกญั  หมืน่สา, 2548 : 3) กลาวคือ      
การเนนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง จะเปนการเพิ่มความอยากรูใหเกิดขึ้นในตัวนักเรียน
ใหมากขึ้น ดังนั้น การเรียนแบบใชปญหาเปนฐานจงึเปนการสนับสนุนการเรียนรูดวยตนเองอยาง
ไมมีที่ส้ินสุด (Bereiter & Scardamalia, 1989 อางถงึใน Diana & Henk, 2000 : 252  ) 
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การเรียนแบบใชปญหาเปนฐาน เปนความกาวหนาทางการศึกษาทีพ่ยายามสรางสม
อุปนิสัยในการอาน คนควา และศึกษาดวยตนเองแบบยัง่ยนื ซึง่โดยหลักการแลว เปนสิ่งที่มี
ประโยชนอยางยิ่งตออนาคตของประเทศชาติ (วัลลี  สัตยาศัย, 2547 : 115) จึงเปนยุทธศาสตร
การเรียนรูซึง่นกัเรียนมีสวนในการกําหนดรบัผิดชอบแนวทางการเรียนรูดวยตนเอง ซึง่ในการเรียน
แบบใชปญหาเปนฐาน นักเรียน “เรียนรูที่จะเรียนรู” ฉะนัน้พวกเขาจึงสามารถสรางกระบวนการ
เรียนที่สอดคลองกับความตองการของเขาเอง (Barrows & Tamblyn, 1980 อางถงึใน Diana & 
Henk, 2000 : 252) อันจะเปนเครื่องมือสําคัญในการพฒันาผูเรียนใหสามารถเรยีนรูดวยตนเอง
และมีทักษะในการแกปญหา และนําความรูที่ไดไปใชกับสถานการณที่ตองเผชิญในอนาคตได
อยางมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลตามเจตนารมณของหลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน
พุทธศกัราช 2544   

จากสภาพแนวคิดดังกลาวขางตน ทําใหผูวจิัยตองการศกึษาผลของการเรียนแบบ         
ใชปญหาเปนฐานเมื่อนาํมาใชกับการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สาระการ
เรียนรูเพิม่เติม เร่ือง เชื้อเพลงิ ซากดึกดําบรรพ และผลิตภัณฑ ของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 
เพื่อศึกษาวาผูเรียนจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตร มีลักษณะการเรียนรูดวยตนเองและ
มีความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานเปนอยางไร เพื่อเปนประโยชนสําหรับ
การนาํไปใชพฒันาการจัดการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สาระการเรียนรูเพิ่มเติม 
และกลุมสาระอื่นๆ ตอไป  
 
วัตถุประสงคของการวิจยั 
 

1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 
กอนกับหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐานกับเกณฑรอยละ 70 

3. เพื่อเปรียบเทียบลักษณะการเรียนรูดวยตนเองของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 5 กอน
กับหลงัไดรับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 

4.  เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 ตอการจัดการเรียนรูแบบใช
ปญหาเปนฐาน 



 

 

5

 5. เพื่อศึกษาพฤติกรรมการเรียนรูของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ทีไ่ดรับการจัดการ
เรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
 
ความสาํคัญและประโยชนของการวจิยั 
 

1.  ไดทราบผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร ของนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปที่ 5 กอนกับหลังที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 

2.  ไดทราบถึงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตร ของนกัเรียนที่ผานเกณฑรอยละ 70 
เพื่อเปนแนวทางสาํหรับผูสอนในการพฒันาผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนกัเรียนตอไป 

3.  ไดทราบผลการเปรียบเทียบลักษณะการเรียนรูดวยตนเองของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษา
ปที่ 5 กอนกับหลังที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 

4.  ไดทราบผลความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 หลังการจัดการเรียนรูแบบ
ใชปญหาเปนฐาน 

5.  เปนแนวทางสาํหรับผูสอนในการนาํวธิกีารเรียนแบบใชปญหาเปนฐาน ไปใชในการ
จัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร และกลุมสาระอื่นๆ ใหมีประสิทธิภาพตอไป 
 
ขอบเขตของการวิจัย 

 
1.  กลุมทีศ่ึกษา 
กลุมที่ศึกษาสาํหรับการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5/1 ภาคเรียนที ่2       

ปการศึกษา 2549 โรงเรียนอาลาวยีะหวทิยา อําเภอเมือง จงัหวัดยะลา สังกัดสํานักงานเขตพืน้ที่
การศึกษายะลา เขต 2 สํานักงานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน จาํนวน 1 หองเรียน ซึ่งไดมา
โดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 

2.  เนื้อหาวิชาที่ใชในการวิจัย 
ในการทาํวิจัยครั้งนี ้ใชเนื้อหา เร่ือง เชือ้เพลิง ซากดึกดาํบรรพ และผลติภัณฑ กลุมสาระการ

เรียนรูวทิยาศาสตร สาระการเรียนรูเพิม่เตมิ ตามหลกัสูตรสถานศึกษาของโรงเรยีนอาลาวียะหวทิยา  
3.  ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
ดําเนนิการจัดการเรียนรูในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2549 เปนระยะเวลา 4 สัปดาห 

จํานวน 16 ช่ัวโมง  
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4.  ตัวแปรทีศ่ึกษา 
  4.1  ตัวแปรตน (Independent Variable) คือ การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 
  4.2  ตัวแปรตาม (Dependent Variable) ไดแก 

   4.2.1 ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตร  
4.2.2 ลักษณะการเรียนรูดวยตนเอง 
4.2.3 ความพงึพอใจตอการจัดการเรียนรู 
4.2.4 พฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียน 

 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 

1.  การจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน หมายถึง วิธีการจัดการเรียนรูที่ผูวิจัยใช
สถานการณปญหาภาวะมลพิษทีเ่กิดขึ้นจริง เปนตัวกระตุนใหผูเรียนเกิดการเรียนรู โดยจัดให
ผูเรียนมีการเรยีนเปนกลุมยอยและมีการเรียนรูดวยตนเอง ซึง่ใหผูเรียนดําเนินตามขัน้ตอนดังนี้    
1) ทําความเขาใจกับสถานการณปญหา 2) ระบุปญหา 3) วิเคราะหปญหา 4) สรางประเด็นการ
เรียน 5) แสวงหาความรูเพิ่มเติม 6) รวบรวมความรู และ 7) สรุปความรูที่ไดเพื่ออธิบาย
สถานการณปญหาที่ไดรับ  

2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร หมายถึง ความรูความสามารถของผูเรียนใน
การเรียนรู ทัง้นี้ไดมาจากคะแนนผลการสอบ ซึ่งไดจากแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน
กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร สาระการเรียนเรื่องเพิม่เติม เร่ือง เชือ้เพลิง ซากดึกดําบรรพ และ
ผลิตภัณฑ ครอบคลุมพฤติกรรมที่ตองการวัด 4 ดาน ดังนี ้

     2.1 ดานความรู-ความจาํ หมายถงึ ความสามารถในการระลกึถงึสิง่ที่เคยเรียนรูมาแลว
ในกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร สาระการเรียนรู เร่ืองเพิม่เติม เร่ือง เชื้อเพลิง ซากดึกดําบรรพ 
และผลิตภัณฑ 

     2.2 ดานความเขาใจ หมายถงึ ความสามารถในการอธิบาย ตีความ ขยายความให
เหตุผลจากความรูที่เรียนไปแลว 

     2.3 ดานการนําไปใช หมายถงึ ความสามารถในการแกปญหาอยางมีข้ันตอนโดย
สามารถระบุปญหา วิเคราะหหาสาเหตุของปญหา นําเสนอวิธีแกปญหา และตรวจผลลัพธจาก
สถานการณปญหาที่กําหนดให ตามขัน้ตอนของเวยีร (Weir, 1974) 

     2.4 ดานทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความสามารถในการ           
สืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร โดยใชทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร คือ การสังเกต   
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การจําแนกประเภท การคํานวณ และการสื่อความหมายขอมูล การลงความคิดจากขอมูล        
การพยากรณ การกําหนดและควบคุมตัวแปร การทดลอง และลงขอสรุป 

3.  ลักษณะการเรียนรูดวยตนเอง  หมายถงึ ลักษณะของผูเรียนที่เปนผลมาจากการ
เรียนรูดวยตนเอง ซึง่มพีฤตกิรรมการแสดงออก 8 ดาน คือ 1) การเปดโอกาสตอการเรียนรู          
2) การมีมโนทศันของตนเองในดานการเปนผูเรียนที่มีประสิทธิภาพ 3) การมีความคดิริเร่ิมและ
ความอิสระในการเรียนรู 4) มีความรับผิดชอบในการเรยีนรูของตน 5) รักการเรียน 6) มีความคิด
ริเร่ิมสรางสรรค 7) มองอนาคตในแงดี 8) มีความสามารถในการใชทักษะการศึกษาหาความรู และ
ทักษะการแกปญหา ซึ่งวัดไดจากคะแนนการตอบแบบวัดลักษณะการเรียนรูดวยตนเองจาก
เครื่องมือของ อาภรณ  แสงรัศมี (2543 , 99-100) 

4.  ความพึงพอใจตอการจัดการเรยีนรู หมายถึง ระดับความพงึพอใจของผูเรียนที่
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน เร่ืองเชื้อเพลิง ซากดึกดําบรรพและผลิตภัณฑ ซึ่งวดั
ไดจากคะแนนการตอบแบบวัดความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน ที่ผูวิจยั
สรางขึ้น ครอบคลุมเนื้อหาเกี่ยวกับการจดัการเรียนรูแบบใชปญหาเปนฐาน 5 ดาน คือ ผูสอน 
วิธีการสอน ส่ือการจัดการเรยีนรู การวัดและประเมินผล และประโยชนที่ผูเรียนไดรับ 
 5.  พฤติกรรมการเรยีนรู หมายถงึ พฤตกิรรมที่เกิดขึ้นตลอดการจัดการเรียนรูในดาน
ตางๆ เชน ความตั้งใจ การเขารวมกิจกรรม ความกลาแสดงออก การชวยเหลือซึ่งกนัและกนั ความ
เขาใจเนื้อหา รวมทัง้อุปสรรคที่มีตอการจดัการเรียนรู 
 
 
 


