
บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วของ 
 

 ในการวิจัยเรื่องผลของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที ่ 5  ผูวิจัย
ไดศึกษาคนควา เอกสารจากหนังสือ และงานวิจัยที่เกี่ยวของซึ่งนําเสนอเปนแนวทางในการวิจัยดังนี้ 
 
วทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

ความหมายของวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
ความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
จุดมุงหมายของวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 

 
การจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

ขอบเขตของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
เปาหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
กลวิธกีารจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
ขั้นตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสงัคม 
การประเมินผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
ประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 

 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

ความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน  
ความหมายของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
หลักการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน  
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ความสามารถในการแกปญหา  
ความหมายของปญหา  
ความหมายของความสามารถในการแกปญหา  
ความสามารถในการแกปญหาของบุคคล  
ทักษะกระบวนการแกปญหา  
ทฤษฎทีี่เกี่ยวของกับความสามารถในการแกปญหา 
ขั้นตอนในกระบวนการแกปญหา 
รูปแบบและความสัมพันธของการแกปญหา  
วิธีการจัดการเรียนรูและการสงเสริมความสามารถในการแกปญหา  
แนวทาง  ขอแนะนํา  ที่สงเสริมทักษะกระบวนการแกปญหา  และกลยุทธในการแกปญหากับ

การวัดผล 
 
เจตคติตอการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 

ความหมายของเจตคติ 
ลักษณะของเจตคติ 
องคประกอบของเจตคติ 
การเกิดเจตคติ 
การเปลี่ยนแปลงเจตคติ 
ประโยชนของเจตคติ 
เจตคติตอวิทยาศาสตร 
แนวทางในการพัฒนาเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร 

งานวิจัยที่เก่ียวของ 
 
 
 
 
 
 



 11

วทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
  

1. ความหมายของวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
 
 สําหรับความหมายของวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมนั้นไดมีนกัการศึกษาไดใหความ 
หมายไวหลายทาน ดังนี้ 

โรเซนทัล (Rosenthal, 1989 : 582) กลาวถึงความหมายของวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและ
สังคมพอสรุปไดวา เปนการจดัเปาหมายหลักใหวิชาวทิยาศาสตรสัมพันธกับทิศทางหรือกระแส
ปจจุบันในแงที่เกี่ยวกับการพัฒนาสังคมทางวทิยาศาสตร จริยธรรมทางวิทยาศาสตรสมัยใหม
ความสัมพันธกับสังคมและวฒันธรรมของวิทยาศาสตรและการตอบสนองตอสังคมของวทิยาศาสตร  

เยเกอร (Yager, 1990 : 45) กลาวถึงความหมายของวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสงัคม  สรุป
ไดวา วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมเปนหลกัสูตร ที่มีการใหผูเรียนกาํหนดปญหาและผูสอนมีการ
ใหคําแนะนาํในการอธิบายส่ิงที่เปนไปไดของแตละคน เปนการจัดการเรียนรูใหตรงกับปญหาที่นกัเรียน
ตองการ ปญหาที่เกิดขึน้จากพฤติกรรมของคนในสังคม ทัง้นี้นักเรียนเปนผูเลือกสรรความรูทาง
วิทยาศาสตร สําหรับใชในการตัดสินใจเกี่ยวกับปญหาที่นกัเรียนตองการ 

ฟนเลย (Finley, 1992 : 270) กลาวถึง ความหมายของวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม  
สรุปไดวา เปนการทาํใหวิทยาศาสตรสัมพันธกับโลกแหงความจริง ปญหาปจจุบัน ใหนักเรียนคิด
วิเคราะหและตัดสินใจจากขอมูล ขาวสารของตนเองมากกวาความคดิจากหลกัฐานทางวิทยาศาสตร
เปนการรวบรวมความรูตางๆ และทักษะในการคิดระดับสูง 

 บัญชา กัลยารัตน (2534 : 57) กลาวถึง ความหมายของวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
สรุปไดวา เปนการจัดการศึกษาใหวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ใหเกิดความกลมกลืนกันโดยการ
จัดกระบวนการ ประสบการณ ใหนกัเรียนสามารถเรียนรูเกี่ยวกับวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม
โดยใชวิทยาศาสตรเปนหลักในการที่จะใชเทคโนโลยีในสงัคมที่เกี่ยวของกับชีวิตความเปนอยูของสงัคม
และการพัฒนาสังคม 

นฤมล ยุตาคม (2542 : 2) กลาวถึงความหมายของวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสงัคม สรุปได
วา เปนแนวคดิในการบูรณาการสาขาวิชาวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมเขาดวยกันโดยเนน
การศึกษาวทิยาศาสตรในสถานการณจริง โดยมีจุดมุงหมายเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีความรูความ 
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เกี่ยวกับวทิยาศาสตร  เทคโนโลย ีสามารถตัดสินใจเกี่ยวกับปญหาและประเด็นตางๆ ในปจจุบนัและ
ลงมือปฏิบัติจริงไดอันเปนผลจากการตัดสินใจในฐานะทีเ่ปนพลเมืองที่มีความรับผิดชอบตอสังคม  

ณัฐวิทย พจนตันติ (2544 : 226) กลาวถึงความหมายของการเรียนการสอนตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมวาหมายถึง การจัดการเรียนการสอนวทิยาศาสตรที่เนนนกัเรียนเปน
ศูนยกลางทําใหนกัเรียนเห็นวาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีคือส่ิงที่อยูรอบตัว เห็นคุณคาของ
วิทยาศาสตรท่ีมีตอการดํารงชีวิต สามารถใชและประยกุตใชความรูทีเ่รียนใหเกิดประโยชนได  

สรุปไดวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมหมายถึงการจัดการเรียนรูโดยมีจุดมุงหมายเพื่อ
บูรณาการวิชาวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม เขาดวยกันโดยเนนการศึกษาวิทยาศาสตรใน
สถานการณจริงทําใหนกัเรียนเห็นวาวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีคือส่ิงที่อยูรอบตัว เห็นคุณคาของ
วิทยาศาสตรท่ีมีตอการดํารงชีวิต สามารถใชและประยกุตใชความรูทีเ่รียนใหเกิดประโยชนได 
 
2. ความสัมพันธของวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
 

ชัยวฒัน คุประตกุล (2528 : 87-88) กลาวถึงบทบาทของวิทยาศาสตรที่สรางคนใหมีมานะ
อดทน เปนคนไมหลงงมงาย เปนคนมีเหตุผล เปนคนไมถกูชักจูงไปในทางเสื่อมทรามไดงายๆ 
นอกจากนีว้ทิยาศาสตรยังชวยใหสมาชิกในสังคมตระหนักถึงความสาํคัญของการทํางานเปนระบบ 
หรือเปนหมูคณะ ตระหนักถึงผลกระทบที่จะเกิดขึน้กบัสังคมสวนรวมจากพฤติกรรมหรือการกระทํา
ของสมาชิกแมเพียงคนเดียวหรือกลุมหนึง่ 

มังกร ทองสุขดี  (2532 : 4) กลาวสรุปไววา เม่ือพิจารณาในเนื้อหาสาระของวิชาวิทยาศาสตร
แลว ความรูในเรื่องตางๆ จะเปนเหตุผลและปจจัยใหมนษุยสามารถดํารงชีวิตอยูไดตามสภาพแวดลอม 
แตดวยเหตุทีม่นษุยเปนสัตวโลกที่มีมนัสมอง เปนอัจฉริยะมากกวาสตัวตางๆ รูจักใชความคิด รูจักใช
เหตุผล เพื่อเสาะแสวงหาความรู ความจริง หรือสัจธรรมที่ซอนเรนอยูในธรรมชาต ิและในขณะเดียวกันก็
พยายามประดิษฐคิดคนและสรางสรรค เพ่ือปรุงแตงและเอาชนะธรรมชาติตลอดเวลาทั้งนี้เพื่อตองการ
พัฒนาชวีิตและสังคม 

สิปปนนท เกตุทัต (2539 : 45) กลาวเกี่ยวกับความสมัพันธของวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและ
สังคม ไววา วทิยาศาสตรและเทคโนโลยซึีมแทรกอยูในชีวิตประจําวันของมนษุย วิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีมีความจาํเปน และเพิ่มความสําคัญเปนลําดับมากขึน้ตอการดํารงชีวิตของมนษุย มนษุย
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ตองรูจักสรางสรรคพัฒนา และใชประโยชนจากวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีอยางชาญฉลาดเพื่อชีวิต
และสังคมที่มคีุณภาพในอนาคต 

ภพ  เลาหไพบลูย (2542 : 35-39)  อธิบายไววา “วิทยาศาสตรมีความสัมพันธกับเทคโนโลย ี
คือ เทคโนโลยสีรางความเปนไปไดใหมๆ ในการศึกษาคนควาทางวิทยาศาสตร วิทยาศาสตรก็เสริม
ความกาวหนาทางเทคโนโลยี ทั้งสองประการเสริมกันใหงานปฏิบัติการตางๆ ในสังคมเจริญกาวหนา
เกิดการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วในสงัคม แตเมื่อพิจารณาความสัมพันธของวทิยาศาสตรและสงัคม 
การพัฒนาความรูวทิยาศาสตรทําใหสังคมมีการพฒันาไปดวย มนุษยสามารถเขาใจปรากฏการณ   
ตางๆ หลักการ ทฤษฎ ีทางวิทยาศาสตรมากขึ้น เมื่ออยูในสังคมที่มกีารพัฒนาเจริญขึ้นนักวิทยา 
ศาสตรก็จะเสาะแสวงหาความรูวทิยาศาสตรขั้นสูงขึน้ไปอีก และความตองการของสังคมเองก็จะผลัก 
ดันใหนักวิทยาศาสตรตองเสาะแสวงหาความรูใหมตอไปไมหยุดยั้งเชนเดียวกันความสัมพันธของ
เทคโนโลยแีละสังคม เม่ือเทคโนโลยีพฒันาขึน้มีการสรางสิ่งประดิษฐอํานวยความสะดวกตางๆ ให
มนษุยในสังคม มนุษยในสังคมก็มีความเปนอยูในการดํารงชีวิตสะดวกสบาย เศรษฐกิจดีขึน้ นัก
เทคโนโลยีในสังคมก็พยายามคิดคนเทคโนโลยีใหมๆ  อีกและความตองการของสังคมก็มีสวนผลกัดัน
ใหนักเทคโนโลยีพยายามพัฒนาเทคโนโลยีตอไปอยางไมหยุดยั้ง” สามารถแสดงความสัมพันธของ
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม ไดดังภาพประกอบ 1 
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อิทธิพลของวทิยาศาสตร       อิทธิพลของวทิยาศาสตร 
    ที่มีตอเทคโนโลย ี       ที่มีตอสังคม 

 
อิทธิพลของเทคโนโลย ี       อิทธิพลของสงัคม 
   ที่มีตอวิทยาศาสตร        ที่มีตอวทิยาศาสตร  
 

 
 
 
           อิทธิพลของเทคโนโลยี   อิทธิพลของสงัคม 
                 ที่มีตอสังคม    ที่มีตอเทคโนโลยี 
ภาพประกอบ 1 ความสัมพันธของวทิยาศาสตร เทคโนโลย ีและสังคม 

ที่มา : ภพ เลาหไพบูลย, 2542 : 36 
 
กระทรวงวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี(อางถึงใน สํานกังานพฒันาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี

แหงชาติ, 2534 : 3–4) ตระหนกัถึงสถานการณและแนวโนมการเปลี่ยนแปลงของไทยในอนาคต จึง
มอบหมายใหสํานักงานพัฒนาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีแหงชาต ิและสํานกังานนโยบายและแผน 
สํานักปลัดกระทรวงวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสิ่งแวดลอมรวมกนัริเริ่มโครงการจัดทําวิสัยทัศนและ
ยุทธศาสตรแหงชาติดานวทิยาศาสตร  พ.ศ. 2543-2563  หรือ S&T 2020  โดยมีแนวคิดหลกัดังนี ้

1.  เปนการรวมกันมองอนาคตของประเทศไทยในระยะ  20  ปขางหนา โดยมองอนาคตจาก
ความตองการของเศรษฐกิจและสังคม เพื่อคนหาคาํตอบวา วทิยาศาสตรและเทคโนโลยีจะมีสวนรวม
สนองความตองการและรวมสรางอนาคตที่พึงปรารถนาของประเทศไทยใหเปนจริงได 

2.  เปนกระบวนการทางการเรียนรูรวมกัน ภายในสังคมไทย โดยเฉพาะในประชาคมทาง
วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีเกี่ยวกับความสัมพันธของวทิยาศาสตร เทคโนโลยีกับเศรษฐกิจสังคมเพื่อ
รวมกําหนดแนวทางการพัฒนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยขีองประเทศไทย 

 
สังคม 

 
เทคโนโลย ี

 
วิทยาศาสตร 
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3.  เปนกระบวนการกาํหนดแนวทางการพัฒนาวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ีที่จะสอดคลอง
เชื่อมโยงและสอดประสานกับกระบวนการจัดการทาํแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ฉบับที ่9 
(พ.ศ. 2545–2549)  สามารถประมวลขอเสนอวิสัยทัศน  แหงวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีพ.ศ. 2543– 
2553  คือ “พัฒนาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพื่อความยั่งยืนทางเศรษฐกิจ สังคม และสิ่งแวดลอม”  
การสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมจะชวยใหนกัเรียนเขาใจไดวาตัวนกัเรียน  
วิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม ตางไดรับอิทธิพลและสงผลกระทบซึ่งกันและกนัดังนั้นนกัเรียนให
ความสนใจและมีสวนรวมในการตัดสินใจหรือชวยแกปญหาสังคมที่เกิดขึ้นจากวิทยาศาสตร เทคโนโลยี
ได สามารถนาํไปสูความยั่งยืนของการพัฒนาดานเศรษฐกิจ ส่ิงแวดลอมของประเทศในอนาคต การ
จัดการเรียนการสอนวทิยาศาสตรจึงจําเปนใหนักเรียนตระหนกัถึงความสัมพันธระหวางวทิยาศาสตร 
เทคโนโลย ีมวลมนษุยและสิง่แวดลอม โดยเนนทกัษะการแสวงหาความรูดวยตนเองและทกัษะในการ
เปลี่ยนแปลงขอมูลขาวสารตางๆ ดังภาพประกอบ 2 
 
 
 
         ส่ิงแวดลอม 
          ธรรมชาติ 
 
 
 

     ส่ิงแวดลอมท่ีมนษุย       ส่ิงแวดลอม  
           สรางขึ้น                   ทางสังคม  

 
 

ภาพประกอบ 2  ความสัมพันธระหวางนกัเรียน วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
        ที่มา : (Aikenheard, 1994 : 48  อางถึงใน เกียรติศักดิ์  ชิณวงค, 2544 : 15) 

เทคโนโลย ี สังคม 

นักเรียน 

วิทยาศาสตร 
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ซ่ึงผูวิจัยสรุปความสัมพันธระหวางวทิยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมไดวา ความรูวิทยาศาสตร 
เปนผลทําใหเกิดเทคโนโลย ีทําใหคนพัฒนาความรู ทักษะ วิธีคิดอยางไมหยุดยั้งเพ่ือสนองความตองการ
และพฒันาคณุภาพตอการดํารงชีวิตของคนในสังคมและสิ่งแวดลอม 

 
3. จุดมุงหมายของวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
 

เยเกอร และเทเมอร (Yager and Tamir, 1993, อางถึงใน พัดชา เพิ่มพิพัฒน, 2546 : 16-18) 
ไดกลาวเกี่ยวกับจุดมุงหมายของการสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสงัคม
ไว พอสรุปไดวาประกอบดวยจุดมุงหมาย 5 ประการ ดังนี ้

1. ดานมโนมติ (Concept Domain) 
    มโนมติหรือความรูและความเขาใจ (Knowing and Understanding) เปนจุดมุงหมายที่

กลาวรวมถึงเนื้อหาวทิยาศาสตรตามหลกัสูตรที่กําหนดไวในแตละรายวิชาจุดมุงหมายนี้จําแนกการ
สังเกตทั่วๆ ไปในการจัดการกับหนวยตางๆ เพื่อศึกษาและพรรณนาความสัมพันธทางกายภาพและ
ชีวภาพ ความจริงแท (Ultimately) เปนจุดมุงหมายของวทิยาศาสตรเพ่ือเตรียมการหาเหตุและผลใน
การอธิบายสิ่งตางๆ สําหรับความสัมพันธของการสังเกต การสอนวิทยาศาสตรนาํไปสูการเรียนรูของ
นักเรียนเกี่ยวกับมโนมติของวิทยาศาสตร ซ่ึงนักเรียนจะเขาใจการอธิบายตางๆ ของสิ่งที่กลาวถึงหรือ
เหตุการณในจกัรวาลที่มีความสําคัญและแพรหลายอยูในปจจุบัน หลงัจากทีน่ักเรียนไดเกิดการเรียนรู
มาแลว มโนมตินี้รวมถึงขอเท็จจริงความรู กฎ หลักการ การอธิบายชีวติความเปนอยูและทฤษฎีตางๆ 
ท่ีนกัวทิยาศาสตรใช 

2. ดานกระบวนการ (Process Domain) 
    เปนการสํารวจและการคนพบ (Exploring and Discovering) จุดมุงหมายนี ้เปนการนาํ

กระบวนการมาใชในวทิยาศาสตรศึกษาโดยการจัดหลกัสูตรที่เนนความสําคัญของการแสดงออกและ
การบรรยายแทนการสืบเสาะหาความรูดวยถอยคําทีน่ําไปสูขอยุติตางๆ ที่มีคําตอบอยูแลว การจัดการ
เรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมจึงไดใหความสําคัญตอทักษะกระบวนการ 
(Process Skills) และความคิดวิจารณญาณ (Critical Thinking) อีกดวย 
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3. ดานทกัษะความคิดสรางสรรค (Creativity Domain) 
    เปนการจินตนาการและการสรางสรรค (Imagining and Creating) การจัดการเรียนรู 

วิชาวิทยาศาสตรในโรงเรียนสวนใหญเหมือนกับการชวยทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรู ตามเนื้อหาที ่
กําหนดให มีสวนนอยที่จะพัฒนาจนิตนาการและความคดิสรางสรรคของนักเรียน ซึ่งความคิด
สรางสรรคในรูปของคําถาม การอธิบายความเปนไปไดและการตรวจสอบความคิดเปนศูนยรวมของ
วิทยาศาสตร ความสามารถของมนษุยบางอยางมีความสําคัญมาก เชน การคิดฝน (การจินตนาการ
ดวยการคิด) การมีสวนรวมกันระหวางจุดประสงคกับความคิดในแนวทางใหม การสรางทางเลือกกับ
ส่ิงที่ไมมีประโยชน การแกปญหากับปริศนา การทาํนายความเปนไปไดของผลที่จะเกิดขึน้ การแนะนํา
รายวิชาทีน่าสนใจ การออกแบบสิ่งประดิษฐและเคร่ืองจักรกล การใชประโยชนจากความคิดทีไ่มมี
ประโยชน การพิสูจนถึงส่ิงที่เหมือนกัน การจําแนกความแตกตางการผสมผสานกลมกลืนกนั ความ
เปนอเนกนัยและความเปนเอกนัย เปนตน 

4. ดานเจตคติ (Attitude Domain) 
    เจตคติหรือความรูสึกและการเห็นคุณคา (Feeling and Valuing) สภาพในปจจุบนัความ

ซับซอนที่เพิ่มขึ้นของสังคม สถาบนัการเมือง สภาวะแวดลอม ปญหาพลังงานและความวิตกกังวล
ทั่วไปเกี่ยวกับอนาคต ทําใหเนื้อหากระบวนการตางๆ แมแตความสนใจในการสรางจินตนาการยังไม
เพียงพอสําหรับการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในหองเรียน ซ่ึงจําเปนตองคํานึงถึงความรูสึก คุณคา
และทักษะในการตัดสินใจของมนษุยที่มีตอปญหาหรือสถานการณตางๆ 

5. ดานการนําความรูวทิยาศาสตรไปใช (Application Domain) 
    เปนการใชความรูและการใชประโยชน (Using and Applying) ในการจัดแผนการเรียนรู

วิทยาศาสตรโดยทั่วไปดูเหมอืนวา ไมมีจุดมุงหมายในการนําความรูทางวิทยาศาสตรไปประยกุตใช ถา
แผนการจัดการเรียนรูนั้นไมรวมเนื้อหาโดยสรุปของความรู ทักษะและเจตคติซ่ึงสามารถถายโอนและ
นําไปใชในชวีติประจําวนัของนักเรียน ดังนั้น จึงไมสมควรแยกวิทยาศาสตรบริสุทธิ์จากเทคโนโลย ี
เพราะนักเรียนตองการรับรูดวยประสาทสมัผัสเกี่ยวกับประสบการณตางๆ ที่เขากาํลังเผชิญอยู ซ่ึงจะ
สะทอนใหเห็นความคิดตางๆ จากทีน่ักเรียนไดเรียนรูวทิยาศาสตรในโรงเรียน 
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แวง (Wang, 1997 : 1) กลาวถึงหลักสูตรวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมที่พัฒนาขึน้มา 
สรุปไดวา หลักสูตรนี้จะพัฒนานักเรียนในดานตางๆ คือ 

1. ความสามารถในการคิดสรางสรรค 
2. ทักษะกระบวนการคิดขัน้สูง 
3. ความคิดวิจารณญาณ 
4. การวิเคราะหคุณคาและคานิยม 
5. จริยธรรมและศีลธรรม 
6. การพิจารณาและการตดัสินใจ 
7. การแกปญหา 
8. ทักษะกระบวนการกลุม 
การสอนวิทยาศาสตรในปจจุบันควรมีจุดมุงหมายใหผูเรียนทุกคนไดพัฒนาความรูความ 

สามารถพืน้ฐานที่จําเปนทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ซ่ึงหมายถึง การพัฒนาคุณลักษณะ    
(NSTA, 1990 อางถึงใน Yager, 1993) ดังนี้ 

1. สามารถนําความรูทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยแีละคุณคาทางดานจริยธรรมมาใชใน 
การแกปญหาในชีวิตประจาํวันการทาํงานและการพักผอน 

2. เขามีสวนรวมอยางรับผิดชอบโดยการปฏิบัติจริงทั้งในเรื่องสวนตัวและการทําหนาที่พลเมือง 
ดีหลังจากไดไตรตรองผลที่จะเกิดขึ้นจากทางเลือกตางๆ 

3. ใชเหตุผลในการตัดสินใจและการปฏิบัติที่มีหลกัฐานรองรับ 
4. มีความตื่นตัวที่จะนําความรูและคําอธิบายทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยไีปใช 
5. แสดงความกระตือรือรนและพอใจกับธรรมชาติและสิ่งที่มนษุยสรางขึ้น 
6. ชางสงสัย มีความรอบคอบ มีเหตุผลและคิดสรางสรรคในการศึกษาคนควาหาความรู 

เกี่ยวกับจักรวาล 
 7. เห็นคุณคาของการวิจัยทางวิทยาศาสตรและการแกปญหาทางเทคโนโลย ี

8. บอกแหลงความรู รวบรวมวิเคราะหและประเมินแหลงขอมลูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี
และใชแหลงขอมูลเหลานี้ในการแกปญหา การตัดสินใจและการลงมือปฏิบัติ 
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9. บอกความแตกตางระหวางหลักฐานทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีกับความคิดเห็น
สวนตัวและระหวางขอมูลที่เชื่อถือไดกับเชือ่ถือไมได 

10. เปดใจกวางยอมรับหลกัฐานใหมๆ  และยอมรับวาความรูทางวทิยาศาสตรและ
เทคโนโลยีเปลี่ยนแปลงได 

11. ตระหนักวาวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนความพยายามของมนษุย 
12. คิดไตรตรองเกี่ยวกับประโยชนและโทษของความเจริญกาวหนาทางดานวทิยาศาสตร 

และเทคโนโลยี 
13. ตระหนักถงึขอดีและขอจํากัดของวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีในการพัฒนากิจกรรม 

ของมนษุย 
14. วิเคราะหปฏิสัมพันธซึ่งกันและกนัระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
15. เชื่อมโยงวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ีกับความพยายามดานอืน่ๆ ของมนษุย เชน 

ประวัติศาสตร คณิตศาสตร ศิลปะและมนษุยชาต ิ
16. พิจารณาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในประเด็นดานการเมือง เศรษฐกิจ คุณธรรม 

และจริยธรรมที่เกี่ยวของกับปญหาสวนบคุคลและสังคม 
17. เสนอคําอธิบายปรากฏการณธรรมชาติซึ่งตองไดรับการทดสอบความถูกตอง 
จากจุดมุงหมายของวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ของนักการศึกษาหลายทาน

ดังกลาวสรุปไดวา ในการจัดการเรียนรูวิชาวทิยาศาสตรควรมีจุดมุงหมายที่จะพัฒนาใหนกัเรียน
เปนผูที่มีความรูความเขาใจในเหตุการณตางๆ ที่ไดเรียนรูมาแลว มีทกัษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร มีความคิดสรางสรรค คิดอยางมีวิจารณญาณ ใชหลักเหตุผลในการคิดแกปญหา
ตัดสินใจเลือกประเด็นแนวทางแกปญหาไดอยางเหมาะสม มีความรูสกึสนใจและเหน็คุณคาของ
สภาพสังคมและสภาวะแวดลอมในปจจุบนั สามารถนําความรูทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยไีป
ประยุกตใชกับตนเองและสังคมไดอยางมปีระสิทธิภาพ 
 
การจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
 
1. ขอบเขตของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
 

ไดมีนกัการศึกษาหลายๆ ทานไดกลาวเกี่ยวกับขอบเขตของการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม ดังนี้คือ 
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โคเฮน, สเตเลย และโฮแรก (Cohen, Staley and Horak, 1989 : 29-30  อางถึงใน 
ภพ เลาหไพบูลย, 2539 : 38) ไดกลาวถึง การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรสําหรับเยาวชนใหเปนไป
ตามความตองการของสังคมสรุปไดวา ตองใชวิธีการจดัการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูที่เนน
วิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม ซึ่งโปรแกรมที่เนนวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมนั้นสวน
ใหญหลักสูตรและวิธีการจัดการเรียนรู จะมีลักษณะดังนี ้

1. เปนโปรแกรมสําหรับนกัเรียนทกุคนไมใชเปนโปรแกรมสําหรับนักเรียนที่เรียนดีเทานัน้ 
2. เนนใหนกัเรียนเปนผูมีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี(Scientific 

and Technological Literacy) เปนตนวา มีความเขาใจความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยแีละสังคม 

3. เนนใหนกัเรียนไดมีการปฏิบัติการแกปญหาและการตัดสินใจ 
4. เนนหัวขอทีเ่กี่ยวกับชีวิตจริง ขอปญหาทีโ่ตเถียงกัน ปญหาที่เกี่ยวของและมี

ความหมายตอชีวิตของนกัเรียน 
5. ชวยนกัเรียนใหเขาใจและทําการเกี่ยวของกับหวัขอปญหาและปญหาในทัศนะสวนตัว 

และเปนความเห็นของสังคม 
6. จําเปนตองบูรณาการความรูจากหลายสาขาวิชา เปนสหวทิยาการ 
7. เกี่ยวของกบัเวลาในอดีต ปจจุบันและอนาคต 
8. เกี่ยวของกบัอาชีพ 
9. ขอบเขตในทองถิ่นจนถึงในโลก 
10. เกี่ยวของกับชุมชน 
11. เกี่ยวของกับคุณคาเปนตนวาเปนการยกระดับความตระหนกัและความรับผิดชอบตอ

ปญหาซึ่งประชากรในโลกกาํลังเผชิญอยู 
12. เกี่ยวของกับส่ิงแวดลอม 
13. เนนความคิดเห็นขององคกรระดับโลก ที่เสนอแนะหวัขอปญหาและปญหาที่ตอ

เนื่องมาจากสิง่แวดลอม การเมือง เศรษฐกิจ วฒันธรรมเทาๆ กับความคิดเห็นในแงของ
วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
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2. การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
 

การจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมมี
ความสาํคัญยิง่ในปจจุบัน เพราะความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตร และเทคโนโลยีเปนไปอยาง
รวดเร็วทําใหเกิดผลกระทบอยางกวางขวางตอชีวิตความเปนอยูของคนในสังคม กอใหเกิดทั้ง
ประโยชนและโทษมากมายกับคนในสังคม สิ่งแวดลอม และจริยธรรม ฉะนัน้จาํเปนตองใหนักเรียน
ทุกคนมีความรูพ้ืนฐานทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีเพ่ือการดํารงชีวิตในสังคมอยางชาญฉลาด
และปลอดภัย ซึ่งคุณลักษณะของผูที่มีความรู ความสามารถพื้นฐานทางวิทยาศาสตรเทคโนโลยี
ดังนี้ 

คุณลักษณะของผูที่มีความรูความสามารถพื้นฐานทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยกีาร
สอนวทิยาศาสตรในปจจุบันควรมีความมุงหมายใหผูเรียนทกุคนพฒันาความรูความสามารถ
พ้ืนฐานที่จาํเปนทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีคือ (NSTA, 1990 อางถึงใน Yager, 1993 :  
145-151) 

1. สามารถนําความรูทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ีและคุณคาทางดานจริยธรรมมาใช
แกปญหาในชวีิตประจําวนัในการทํางานและการพักผอนได 

2. เขามามีสวนรวมอยางรับผิดชอบโดยการปฏิบัติจริงทั้งในเรื่องสวนตัวและการทําหนาที่
พลเมืองดีหลังจากไดไตรตรองผลที่จะเกิดขึ้นจากทางเลือกตางๆ 

3. ใชเหตุผลในการตัดสินใจและการปฏิบัติที่มีหลกัฐานรองรับ 
4. มีความตื่นตัวที่จะนําความรูและคําอธิบายทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยไีปใช 
5. แสดงความกระตือรือรนและพอใจกับธรรมชาติและสิ่งที่มนษุยสรางขึ้น 
6. ชางสงสัย มีความรอบคอบ มีเหตุผลคิดสรางสรรคในการศึกษาคนควาหาความรู 
7. เห็นคุณคาของการวิจยัทางวิทยาศาสตร และการแกปญหาทางเทคโนโลย ี
8. บอกแหลงความรู รวบรวม วิเคราะหและประเมินแหลงขอมูลทางวิทยาศาสตรและ 

เทคโนโลยแีละใชแหลงขอมลูเหลานี้ในการแกปญหา การตัดสินใจ และการลงมือปฏิบัติ 
9. บอกความแตกตางระหวางหลักฐานทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี กับความคิด 

เห็นสวนตวัและระหวางขอมลูที่เชื่อถือไดกบัที่เชื่อถือไมได 
10. เปดใจกวางยอมรับหลกัฐานใหมๆ  และยอมรับวาความรูทางวทิยาศาสตรและ

เทคโนโลยีเปลี่ยนแปลงได 
11. ตระหนักวาวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนความพยายามของมนษุย 
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12. คิดไตรตรองเกี่ยวกับประโยชนและโทษของความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตร 
และเทคโนโลยี 

13. ตระหนักถงึขอดีและขอจํากัดของวทิยาศาสตร เทคโนโลย ีและสังคมในการพัฒนา
กิจกรรมของมนษุย 

14. วิเคราะหปฏิสัมพันธซึ่งกันและกนัระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม 
15. เชื่อมโยงวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ีกับความพยายามดานอืน่ๆ ของมนษุย เชน 

ประวัติศาสตร คณิตศาสตร ศิลปะ และมนษุยชาต ิ
16. พิจารณาวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีในประเด็นดานการเมือง เศรษฐกิจ คุณธรรม 

และจริยธรรมที่เกี่ยวของกับปญหาสวนบคุคลและสังคม 
17. เสนอคําอธิบายปรากฏการณธรรมชาติซึ่งตองไดรับการทดสอบความถูกตอง 

 
3. เปาหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 

 
เปาหมายสูงสดุของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  

(Zoller, 1993 อางถึงใน ณัฐวิทย พจนตันติ, 2544 : 229)  คือการสรางกลุมชนใหเปนผูมีความรู
ความสามารถทางวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม (STS Literacy)  ที่ตองมีลักษณะดังนี้คือ 

1.  ตระหนกัในปญหาที่เกิดขึ้น สามารถพจิารณาและหาสาเหตุของปญหานั้นๆ ได 
2.  เขาใจมโนทัศนและความรูที่แทจริงเกี่ยวกับปญหาที่เกิดขึ้น 
3.  รูและมแีนวทางเลือกในการแกปญหาอยางหลากหลาย 
4.  สามารถใชกระบวนการแกปญหาเพื่อแกปญหาที่เกิดขึ้นได สามารถเลือก วิเคราะห 

ประเมินขอมูลที่จะนําไปใช และสามารถวางแผน เพ่ือปองกันปญหาตางๆ ที่เกิดขึน้ในอนาคตได 
5.  เขาใจคานยิมและสามารถนําคานยิมนัน้ไปใช 
6.  สามารถตดัสินใจไดดวยทางเลือกที่เหมาะสม หรือสามารถสรางหรือหาทางเลือกใหม

แลวจึงตัดสินใจ 
7.  ปฏิบัติตามทางเลือกทีไ่ดตัดสินใจ 
8.  มีความรับผิดชอบ 
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เปาหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตรเทคโนโลยแีละสังคม 
(Aikenhead, 1994 :169) ดังนี้คือ 

1.  ใหคนมีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตรเพ่ิมมากขึน้ 
2.  ใหนกัเรียนสนใจดานวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี
3.  ใหนกัเรียนสนใจความสมัพันธของวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสงัคม 
4.  ใหนกัเรียนรูจักคิดวิเคราะห มีเหตุผล แกปญหาอยางสรางสรรค และสามารถตัดสินใจ

ไดบนพ้ืนฐานของขอมูลที่มอียู 
ดังนั้นเปาหมายระยะสัน้ของการเรียนการสอนตามแนวคดิวิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละ

สังคมคือการใหนกัเรียนมีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม และ
เปาหมายระยะยาวคือ การใหมีพลเมืองที่มีความรับผิดชอบตอสังคมและสิ่งแวดลอม พัฒนา
ตนเองอยางตอเนื่อง ประหยัด พอใจและการดํารงชีวิตในสังคมอยางมีความสขุ ซึ่งการจัดการเรียน
การสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมนักเรียนตองใชพ้ืนฐาน 6 ขัน้ตอน (Lutz, 
1996 : 54) คือ 

1.  การระดมพลังสมองในหัวขอที่ศกึษาและการเรียนรูรวมกัน 
2.  การใชประเด็นคําถามใหชัดเจน 
3.  การระบุแหลงคนควาหาขอมูล 
4.  การใชแหลงขอมูลทีห่ลากหลายเพื่อเก็บรวบรวมขอมลู 
5.  การวิเคราะห สังเคราะห ประเมินและการสรางสรรค 
6.  การลงมือปฏิบัติจริง 
ชวนชืน่ โชติไธสง (2541 : 26 –30) กลาวถึงลักษณะการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลย ีและสังคม ดังนี้ 
1. เนนผูเรียนเปนสําคัญในการจัดการเรียนรู 
2. ความตระหนักของนักเรียนมีความหลากหลาย นักเรียนจึงกลาแสดงออกดานความ

คิดเห็นของตัวเองที่ชัดเจน 
3. มีการใชทรัพยากรหลายชนิดเพื่อจัดการเรียนการสอน เชน รวบรวมจากสื่อตางๆ  

รวมทั้งบุคคลที่เกี่ยวของ 
4. ทํางานเปนกลุมในประเด็นของปญหา เพ่ือใหไดขอตัดสินใจที่เหมาะสมตอประเด็น

ปญหานั้น 
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5. นักเรียนเปนผูมีสวนในการพิจารณาถึงการสอน กลาวคือนักเรียนมสีวนรวมในการเลือก
ประเด็นที่จะเรียน 

6. ครูสรางสถานการณจากประสบการณของนักเรียน โดยมีขอตกลงวา นักเรียนจะ 
เรียนรูไดดีจากประสบการณของพวกเขาเอง 

7. ครูวางแผนการสอนโดยใชปญหารอบๆ ตัวและเหตุการณปจจุบันโดยมุงเนนใหผูเรียน
เกิดคุณลักษณะ 5 ดานคือ 

 1. ดานความรู 
     1.1 นักเรียนมองเห็นความรู วาเปนประโยชนสวนบุคคล 
     1.2 ความรูถูกมองวาเปนสิ่งจําเปนในการจัดการแกปญหา 
     1.3 การเรียนรูเกิดขึ้นจากกิจกรรม 
     1.4 นักเรียนผูซึ่งเรียนรูจากประสบการณจะสามารถจดจําและสามารถนาํไปสัมพันธ

กับสถานการณใหมๆ ได 
    2. ดานกระบวนการ 
        2.1 นักเรียนมองกระบวนการทางวิทยาศาสตรวาเปนทกัษะที่เขาทั้งหลายสามารถใช

เปนประโยชนได 
     2.2 นักเรียนมองกระบวนการวาเปนทกัษะที่เขาทั้งหลายจะตองขัดเกลาและพฒันา

ใหเต็มที่ดวยตวัพวกเขาเอง 
     2.3 นักเรียนมองเห็นความสัมพันธของกระบวนการทางวิทยาศาสตรกับการกระทาํ

ของพวกเขาเอง 
     2.4 นักเรียนมองเห็นกระบวนการเปนสวนสาํคัญของทุกๆ อยางที่พวกเขาทําใน

หองเรียน 
    3. ดานเจตคติ 

     3.1 ความสนใจของนกัเรียนเพิ่มขึ้นจากขัน้หนึ่งไปอกีขัน้หนึ่ง 
3.2 นักเรียนมคีวามอยากรูอยากเหน็เพิ่มมากขึ้นเกี่ยวกับโลกของวัตถ ุ

    3.3 นักเรียนมองวาครูเปนผูชวยเหลือ แนะนาํ 
    3.4 นักเรียนมองวาวิทยาศาสตรเปนวิถทีางที่จะจัดการกับปญหา 
 4. ดานทักษะความคิดสรางสรรค 
    4.1 นักเรียนตั้งคําถามมากขึ้นและคาํถามเหลานัน้กถ็ูกใชในการพัฒนากิจกรรมของ

วิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
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    4.2 นักเรียนมีการถามคําถามซึ่งมีลักษณะเฉพาะบอยๆ ซึ่งเราความสนใจของตัวเขา
และเพื่อนๆ ไดดี 

    4.3 นักเรียนมีทกัษะในการระบุเหตุและผลของการสงัเกตและการกระทาํเฉพาะอยาง 
    4.4 นักเรียนดูเหมือนจะมีความคิดใหมๆ อยูตลอดเวลา 
5. ดานการนําความรูวทิยาศาสตรไปใช 
    5.1 นักเรียนสามารถนําการเรียนวทิยาศาสตรไปสัมพันธกับการดํารงชีวิตประจําวนั

ได 
    5.2 นักเรียนเริ่มเขาไปเกี่ยวของกับการแกประเด็นปญหาของสังคม พวกเขามองเห็น

การเรียนวทิยาศาสตรวาเปนการเติมความรับผิดชอบในฐานะที่เปนพลเมือง 
    5.3 นักเรียนคนหาขอมูลสารสนเทศเพื่อใชจัดการกับคําถาม 
    5.4 นักเรียนใหความสนใจอยางมากกบัพัฒนาการของเทคโนโลยีในปจจุบนัและ

มองเห็นความสําคัญ ความสอดคลองของมโนมตวิิทยาศาสตร โดยผานทางเทคโนโลยีเหลานัน้ 
การเรียนการสอนตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม (NSTA, 1993 : 4) มี

ลักษณะดังนี ้
1. นักเรียนเปนผูถามคําถามที่ตองการหาคําตอบตามความสนใจและคําถามนัน้จะ

เกี่ยวของกับปญหาที่สงผลกระทบตอทองถิ่น 
2. นักเรียนจะใชทรัพยากรบคุคลและทรัพยากรอื่นๆ ในทองถิ่นเปนแหลงขอมูล 
3. นักเรียนมีสวนรวมในการหาขอมูลที่สามารถประยกุตใชในการแกปญหาที่เกิดขึ้นใน

ชีวิตจริงได 
4. การเรียนรูเกิดขึน้ตอเนื่องไปถึงนอกเวลาเรียน นอกชัน้เรียน และนอกโรงเรียน 
5. การเรียนรูจะเนนที่ผลกระทบทีว่ิทยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่มีตอนกัเรียนแตละคน 
6. เนื้อหาวทิยาศาสตรมีมากกวามโนมตทิี่นกัเรียนจะเรียนในชั้นเรียน 
7. การเรียนรูจะเนนทีท่ักษะกระบวนการทีน่ักเรียนสามารถนําไปใชแกปญหาได 
8. การเรียนรูเนนตระหนกัในอาชีพ โดยเฉพาะอาชีพทีส่ัมพันธกับวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลย ี
9. การเรียนรูจะใหนกัเรียนไดแสดงบทบาทในฐานะของพลเมืองที่จะตองแกไขปญหาที่

เกิดขึ้นในชมุชน 
10. การเรียนรูจะมีการตรวจสอบวิถีทางทีว่ิทยาศาสตรและเทคโนโลยสีงผลกระทบใน

อนาคต 
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11. การเรียนรูจะเกิดขึ้นอยางอิสระ ตามประเด็นที่แตละคนตองการศึกษาหาคําตอบ 
 จะเห็นไดวาลกัษณะที่สําคญัของการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
คือการที่ผูเรียนเขามามีสวนรวมในประสบการณและปญหาซึ่งมีสวนเกี่ยวของกับชวีิตของผูเรียน
โดยตรง และเนนการทีน่ักเรียนจะเปนพลเมืองที่มีความรับผิดชอบ กระตือรือรน และ เขามามีสวน
เกี่ยวของกับประเด็นปญหาที่มีผลตอชีวิตความเปนอยูของเขาอยางสรางสรรค 

พฤติกรรมการสอนของครูตามโมเดลการสอนตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละ
สังคม จากการวิจัยพฤติกรรมการสอนของครูผูเชี่ยวชาญ (Key lead teachers) ตามโมเดลการ
สอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม ที่รัฐไอโอวา ประเทศสหรัฐอเมริกา พบวาครู
ผูเชี่ยวชาญแสดงพฤติกรรมการสอนดังตอไปนี ้(นฤมล ยุตาคม, 2542 : 39) 

1. ใชหัวขอ (Themes) ที่เปนประเด็นในทองถิ่นที่สัมพันธกับวทิยาศาสตร และ
เทคโนโลย ีและหัวขอเกี่ยวของกับประสบการณของนกัเรียน 

2. กระตุนใหนกัเรียนตั้งคําถาม วางแผนการหาคาํตอบและคนหาแหลงความรู
หลากหลายในการตอบคําถาม 

3. ใหโอกาสนกัเรียนเลือกตัดสินใจในเรื่องตางๆ ไดแก การกําหนดหัวขอเร่ืองที่จะเรียน 
กิจกรรมที่จะทาํ วิธีการคนหาขอมูล แหลงความรูที่ใช วิธกีารเสนอผลงาน และครูเองก็ใชวิธีการ
สอนทีห่ลากหลาย เพ่ือสรางบรรยากาศการเรียนรูที่เหมาะสมกับนักเรียนแตละคน 

4. ทํากิจกรรมที่สงเสริมการคิดระดับสูง การแกปญหาและการตัดสินใจ เชน งานที่
นักเรียนจะตองนําความรูไปใช ตองใชทักษะการคิดระดบัสูง การทาํโครงงาน การเสนอผลงานหนา
ชั้น กิจกรรมการแกปญหา การทดลองที่ตองใชเวลาพอสมควร การวพิากษ วิจารณงานของเพื่อน
การทาํเอกสารแผนพับ ใบปลิว ทําหนังสือคูมือตางๆ รวมทั้งการอภิปรายในประเด็นปญหาที่
เกี่ยวของกับจริยธรรม 

5. ใชคําถามและยุทธวิธีในการกระตุนความสนใจ และความคิดของนกัเรียนโดยการ
ถามคําถามระดับสูง การถามเพื่อใหนักเรียนใหรายละเอียดเพิ่มเติม รวมทั้งการใชการทดลอง
โมเดลและแผนภาพ 

6. ใหเวลารอคําตอบ (Wait –Time) ที่เหมาะสม ถาครูหยุดรอคําตอบของนักเรียน
หลังจากการถามคําถามประมาณ 3-5 วินาท ีเพ่ือใหเวลานักเรียนคิด นกัเรียนจะตอบคําถามได 
และเปนคําตอบที่มีลักษณะการอธิบาย มากกวาเปนคําตอบสั้นๆ 
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7. ใชวิธีการประเมินผลหลากหลาย โดยการใชเครื่องมือและวิธีการวัดผลที่ทาํให 
นักเรียนสามารถแสดงออกวาตนเองมีความรูความสามารถ ทําอะไรไดบาง มากกวาการใชขอ
ทดสอบวัดความรูความเขาใจเทานัน้ และครูประเมินการเรียนรูของนักเรียนไปพรอมกับการเรียน
การสอนทั้งกอนเรียน ระหวางเรียนและหลงัเรียน 

8. เสนอบทเรียนและกจิกรรมที่สงเสริมความตระหนักในอาชีพทางวทิยาศาสตรการ
พัฒนาความสนใจสวนบุคคล การแสดงบทบาทพลเมืองดี และการมปีฏิสัมพันธกนัระหวาง
วิทยาศาสตร เทคโนโลย ีและสังคม โดยครูจะไมยึดติดกบัเนื้อหาในแบบเรียน แตจะใชกิจกรรม
หลากหลายทีท่ําใหนกัเรียนมีประสบการณตางๆ  เชน การสัมภาษณพอแม นักวทิยาศาสตร และ
ชางเทคนิค ในการคนหาคําตอบ การศึกษานอกสถานที ่เชน สถานทีท่าํงานของผูปกครอง สถาบนั
ทางวทิยาศาสตร การใชขาวในหนังสือพิมพ และโทรทัศนที่เกี่ยวกับหัวขอทีก่ําลังศึกษาเปนตน 

9. ใชวิธีการสอนทีห่ลากลายในแตละคาบ สวนใหญจะเปนวิธีการสอนที่เนนนกัเรียน
เปนศูนยกลาง ในหองเรียนของครูเหลานีไ้มพบวามีการใชการบรรยาย มีการอภิปรายระหวาง
นักเรียน เพ่ืออธิบายปรากฏการณธรรมชาติมากกวาครูอธิบาย 

10. ยอมรับคําตอบของนักเรียนทุกคําตอบโดยไมมีการประเมินวาถกูหรือผิด ครูใช
เทคนิคการระดมความคิด การใชแผนผังมโนมต ิ(Concept Map) การใชแบบทดสอบกอนเรียน
เพ่ือตองการรูวานักเรียนรูอะไรมาแลวบาง และคาดหวงัวานกัเรียนจะตอบไดดีขึน้เมื่อจบบทเรียน 

11. ใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือ ใหนกัเรียนมีปฏิสัมพันธกนัโดยใชการทํางานเปน
กลุมยอยในการชวยกันตั้งคําถาม การวางแผนการคนหาคําตอบ การทําการทดลอง หรือการ
คนควาหาคาํตอบ การแลกเปลี่ยนขอคนพบของแตละกลุมเพื่อนําความรูทีไ่ดไปใชประโยชนใน
สถานการณจริงชวยแกปญหาตาง ๆ หรือชวยใหบรรลุวตัถุประสงคดังที่ตองการ ดวยการนําเอา
ทรัพยากรทีม่อียูมาใชใหเปนกระบวนการที่สอดคลองตอเนื่องกันกับสภาพทางเศรษฐกิจ สังคม
การเมืองและวฒันธรรม (สิปปนนท เกตุทัต, 2535 : 40-41) 
 
4. กลวิธีการจดัการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสงัคม 

 
คารสัน (Carson, 1986 : 200-203) ไดเสนอกลวิธีการสอนประเด็นของวิทยาศาสตร

เทคโนโลยแีละสังคมวามีอยูหลายรูปแบบ แตกม็ีลักษณะรวมกนัคือ นักเรียนมีสวนรวมในการทาํ 
กิจกรรมนัน้ๆ อยางแทจริง และประเด็นปญหาทางสังคมที่นาํมาสอนนั้นจะตองมีความเหมาะสม
กับนักเรียน ทั้งในดานความยากงายและเวลาที่ใชโดยคาํนึงถึงความรูพ้ืนฐานและระดับความ
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สนใจ ความอยากรูอยากเหน็ของนกัเรียนดวย กลวิธกีารสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคม ที่เขาเสนอไว ไดแก 

1.  การปฏิบัติการ 
2.  การศึกษาภาคสนาม 
3.  การใชคอมพิวเตอรชวยสอน 
4.  การอภิปราย 
5.  การตัดสินใจ 
6.  การใชบทบาทสมมติ 
เฮธ (Heath cited by Wrage and Hlebowitsh, 1991 : 54-59) ไดระบุวิธีการสอนตาม 

แนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ได 3 วิธีไดแก 
วิธีการสอนแบบที ่1 นําบทเรียนหรือเนื้อหาของวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม ที่มี

ความเหมาะสมและสอดคลองผสมผสานลงในบางสวนของเนื้อหาที่มอียูแลวในหลกัสูตรเดิม 
วิธีการสอนแบบที ่2 ขยายหนวยการเรียนเดิม โดยเพิ่มเติมกิจกรรมตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมเขาไปเปนสวนสุดทายของหนวยนัน้ๆ 
วิธีการสอนแบบที ่3 จัดเนื้อหาและประเด็นปญหาของวทิยาศาสตรเทคโนโลยแีละสงัคม 

แยกออกมาสรางเปนอีกวิชาหนึ่งตางหาก 
กลวิธกีารเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมขึ้นอยูกับกิจกรรมของ

นักเรียนมากกวากิจกรรมของครู ( Aikenhead,1994, อางถึงใน นฤมล ยุตาคม, 2542 : 42) ไดแก 
1.  กิจกรรมภาคสนาม (Field Experience) 
2.  การทดลองในหองปฏิบัติการ (Practical Laboratory Activities) 
3.  การทาํโครงงานรายบุคคลหรือรายกลุม (Individual or Group Projects) 
4.  การสืบเสาะ (Inquiry Method) 
5.  การเรียนรูรวมกัน (Cooperative Learning) 
6.  การแสดงบทบาทสมมต ิ(Role Playing) 
7.  การศึกษารายกรณ ี(Case Studies) 
8.  การทดลองโดยใชสื่อจําลองเลียนแบบสถานการณจริง (Simulation) 
9.  การจัดนทิรรศการ (Exhibitions) 

           10.  การอภิปรายกลุมเล็กหรืออภิปรายรวมทั้งชั้นเรียน (Group or Class Discussions) 
           11.  การโตวาท ี(Debate) 
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           12.  การสัมภาษณ (Interviewing) 
           13.  การคนควาจากหองสมุด (Library Searct) 

จะเห็นวาการจัดประสบการณการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสงัคมมี
ความสาํคัญยิง่ที่ครูผูสอนจะจัดประสบการณใหผูเรียนไดเรียนรูหลากหลายในบริบทของ
สถานการณจริง ใหมีความรู ความคิด ประสบการณ ความสามารถทางดานวทิยาศาสตรและ
เทคโนโลย ีไดเปนอยางดแีละเปนการเตรียมผูเรียนใหเปนผูที่มีความรับผิดชอบ สามารถตัดสินใจ
แกปญหา พัฒนาตนเองไดอยางตอเนื่องและดํารงชีวิตในสังคมไดอยางมีความสขุ 
 
5. ขั้นตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
 

ไดมีนกัการศึกษาหลายทาน กลาวเกี่ยวกับขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตาม 
แนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ดังนี้ 

เยเกอร (Yager, 1991 : 52-57) ไดเสนอการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยแีละสังคมที่เนนใหนกัเรียนสรางความรูดวยตนเอง (The Constructivist Learning 
Model : CLM) ประกอบดวยขัน้ตอนการจัดการเรียนรู 4 ขัน้ดังนี ้

1.   ขั้นการนาํเขาสูการเรียนรู (Invitation) 
2.   ขั้นสํารวจ (Exploration) 
3.   ขั้นเสนอคําอธิบายและคําตอบของปญหา (Proposing Explanation and Solution) 
4.   ขั้นลงมือปฏิบัติ (Taking Action) 
วาคส (Waks, 1992 : 13-19) เพ่ือที่จะใหการเรียนรูตามแนวคิดการจัดการเรียนการสอน

แบบวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม บรรลุวัตถุประสงค จึงไดสรางกรอบงานขึน้มาเพื่อเปนการ
ชวยนักการศึกษาทีจ่ะระบ ุคัดเลือก รวบรวมลําดับการเรียนรูและประสบการณ ที่จะสงเสริมการ
ตอบสนองภาวะของการเปนพลเมืองในดานบทบาทของเทคโนโลยีทีม่ีตอสังคมวามีขัน้การจัดการ
เรียนรู ดังนี้ 

ขั้นที ่1  ทําความเขาใจประเด็นปญหาตางๆ ดวยตัวเอง (Self – Understanding) 
ขั้นที ่2  ศึกษาประเด็นปญหาและคิดไตรตรอง (Study and Reflection) 
ขั้นที ่3  ดําเนินการตัดสินใจในเรื่องนั้นๆ (Decision – Making) 
ขั้นที ่4  แสดงการกระทําตอบสนองได (Responsible Action) 
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คาริน (Carin, 1997 : 27-26) ไดกลาววาการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยแีละสังคม วิธทีี่ดทีี่สุดคือ ชวยนกัเรียนใหระบปุญหาที่เกี่ยวกับวทิยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคม ที่พบเห็นในชวีิตประจําวนั ในสังคมทั่วไป และเปนปญหาในชีวิตจริง เพ่ือเปนการชวย
ใหนักเรียนไดตัดสินใจอยางฉลาดและถูกตองมากขึน้ ซึ่งรูปแบบการจดัการเรียนการสอน มี  
5 ขัน้ตอน ดังนี ้

1.  ขั้นสบืเสาะคนหา (Search) 
2.  ขั้นแกปญหา (Solve) 
3.  ขั้นสรางความรู (Create) 
4.  ขั้นอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น (Share) 
5.  ขั้นกระทาํการ (Action) 
เสาวรัตน ภัทรฐิตินันท (2541 : 3) ไดกําหนดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลย ีและสังคม การตดิตามความรู 6 ขัน้ตอน ดังนี้คือ 
1.  ขั้นตอนการตรวจสอบความรูเดิม 
2.  ขั้นเสนอปญหา 
3.  ขั้นวางแผน 
4.  ขั้นดาํเนินงานและสรุปผล 
5.  ขั้นนาํเสนอผลงานและแลกเปลี่ยนความรู 
6.  ขั้นประเมินผล 
นฤมล ยุตาคม (2542 : 3) ไดจัดโมเดลการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและ

สังคม โมเดลการสอนมีองคประกอบ 3 สวน คือ ขัน้วางแผน ขั้นสอน และประเมินผล ซึ่งมีขัน้ตอน
ดังนี้ 

1. ขั้นวางแผน 
2. ขั้นสอนใชโมเดลการเรียนรู ทั้งหมด 6 ขั้น 

 2.1  ขั้นสงสัย (I wonder) 
 2.2  ขัน้วางแผน (I plan) 
 2.3  ขัน้คนหาคําตอบ (I investigate) 
 2.4  ขั้นสะทอนคิด (I reflect) 
 2.5  ขัน้แลกเปลี่ยนประสบการณ (I share) 
 2.6  ขัน้นาํไปปฏิบัติจริง (I act) 
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3. ขั้นประเมินผล 
    จากการจัดการเรียนรูตามขัน้ตอนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละ

สังคม 6 ขัน้ตอนดังกลาว คือ ขัน้สงสัย ขัน้วางแผน ขั้นคนหาคําตอบ ขั้นสะทอนความคิด   ขั้น
แลกเปลี่ยนประสบการณ และขัน้นาํไปปฏิบัติ ณัฐวิทย พจนตันต ิ(2546 :166) ไดพัฒนาการ
จัดการเรียนรูเปน 7 ขัน้ตอน ดังนี้ 

1. ขั้นตั้งคําถาม (Questioning) เปนการจดัประสบการณที่กระตุนใหผูเรียนเกิดขอสงสัย 
ความอยาก รูอยากเหน็ ใหพบใหเห็น เกิดการสังเกต การตั้งคําถามสิง่ที่สนใจ ตรวจสอบความรู
เดิมและการคาดเดาคําตอบที่เปนไปไดหรือต้ังสมมติฐานจากประเด็นปญหาที่จะศึกษาคนควาหา
คําตอบ 

2. ขั้นวางแผน (Planning) ผูเรียนมีสวนรวมในวางแผนทัง้กระบวนการกลุมและรายบุคคล
เพ่ือระดมความคิดและหาวธิีการปฏิบัติงานตามขัน้ตอน ไดขอสงสัย ขอสังเกต ขอมลูต้ังโจทย 
นําไปสูการเรียนรู เพ่ือการสืบคนหาคําตอบ พรอมทั้งออกแบบและจัดทําเครื่องมือสําหรับเก็บ
รวบรวมขอมูลจากแหลงการเรียนรูที่ผูเรียนตองการสืบคน 

3. ขั้นคนหาคําตอบ (Exploring) ผูเรียนคนหาคําตอบและเก็บรวบรวมดวยวธิีการและ 
แผนการที่เตรียมไวแลวสรุปบทเรียน ประสบการณ และองคความรูที่ไดจากการคนหาคําตอบของ 
ปญหา 

4. ขั้นสะทอนความคิด (Reflecting) ผูเรียนไตรตรองสิ่งที่ไดจากการเรียนรู เชื่อมโยง
ขอสรุปทีไ่ดวาสัมพันธเกี่ยวของกับทฤษฎ ีหลักการ จากการศึกษาเอกสาร องคความรู และ
แหลงขอมูลทีจ่ัดเตรียมใหเพ่ือขยายความคิดและขอสรุป หรือขอคนพบใหมใหชัดเจนเพื่อนําเสนอ
ความรูความคดิและขอสรุปที่ไดจากการคนหาคําตอบ 

5. ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ (Sharing) ผูเรียนนําเสนอความรูความคิด ที่ไดจากการ
คนหาคําตอบโดยการนําเสนอหนาชัน้เรียน จัดนิทรรศการ ปายนิเทศ เปนตน และรวมกนัแสดง
ความคิดเห็นแลก เปลี่ยนความรู ความคิด และประสบการณเรียนรูซึ่งกันและกนั 

6. ขั้นขยายขอบเขตความรูความคิด (Extending) ผูเรียนนําความรู ความคิดจากขอสรุป 
จากปญหาและขอสงสัยที่เกดิขึ้นไปศึกษาคนควาหาความรูเพ่ิมเติมดวยตนเองจากเอกสารใบ
ความรู แหลงขอมูลตางๆ การซักถามพูดคุย มาอภิปรายรวมกนักับเพ่ือน เพ่ือนําไปสูการตรวจสอบ 
การขยายขอบเขตการเรียนรูและเชื่อมโยงความรูความคดิใหกวางขวาง และมัน่ใจมากยิ่งขึ้น 

7. ขั้นนําไปปฏิบัติ (Acting) ผูเรียนนําความรูที่ไดจากการเรียนรูดวยกันไปใชปฏิบัตจิริง
หรือสถานการณจําลอง นาํผลการปฏิบัติมาแสดงผลงานหรือเผยแพรความรูที่ไดจากการเรียนรู
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การจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมมุงเนนใหผูเรียนเปนผูหาคําตอบ
และสรางสรรคความรูดวยตนเอง โดยครูเปนผูกระตุนใหผูเรียนเกิดความสงสัย ใครรูผูเรียนระดม
สมองรวมกันตั้งคําถาม ซึ่งพบวาจากสถานการณที่ครูนํามากระตุนใหผูเรียนเกิดความสงสัยนั้นไม
สามารถกระตุนใหผูเรียนเกิดความสงสัย ใครรู ตามเปาหมายที่ตองการไดทั้งหมด บางประเด็น
ผูเรียนจึงไมไดตั้งคําถาม หรือต้ังคําถามไมครอบคลุม หรือต้ังคําถามครอบคลุมไดตามเปาหมายที่
ตองการ แตบางคําถามนัน้ผูเรียนไมไดเลือกศึกษาเพื่อหาคําตอบหรอืบางประเด็นเปนคําถามที่
เกิดขึ้นใหมขณะวางแผนหาคําตอบ  ขณะลงมือคนหาคําตอบสะทอนความคิดหรอืเกิดจากการ
แลกเปลี่ยนประสบการณและบางประเด็นเปนคําถามที่เกิดจากการตรวจสอบความรูเดิม ซึ่งผูเรียน
ตองเรียนรูและตองเขาใจกอนนาํไปปฏิบตัิ จึงพัฒนาการจัดการเรียนการสอน วิชาวิทยาศาสตร
ตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมเปน  7  ขั้นตอนปรับขัน้สงสัยเพิ่มขั้นขยายขอบเขต
ความรูและความคิดกอนขัน้นําไปปฏิบัติ ขัน้ขยายขอบเขตความรูและความคิดนี้เปนขั้นการจัดการ
เรียนรูทั้งการใหผูเรียนไดศึกษาคนควาดวยตนเองการศึกษาจากเอกสาร ใบความรู แหลงขอมูลทัง้
จากประเด็นคําถามตามความสนใจและความตองการของผูเรียน และทัง้กิจกรรมที่ผูสอนจัดเสริม
ขึ้นเพื่อใหผูเรียนไดสรุปรวมการเรียนรูและเชื่อมโยงความรูและความคดิ ซึ่งการจัดการเรียนรูตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 7 ขั้นตอน สามารถสรุปบทบาทของครู ผูสอนและ
นักเรียนดังตาราง 
 
ตาราง 1 การเรียนรูตามรูปแบบแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
 

ขัน้ที ่ บทบาทของครู บทบาทของนกัเรียน 
1.ขัน้ตั้งคําถาม 
(Questioning) 

 

ครูสรางสถานการณการเรียนรูที่
สงเสริมใหเกิดความอยากรู การ
สังเกต สงสัย ที่โยงไปสูการตั้ง
คําถามเกี่ยวกบัปญหาสังคมที่
เกี่ยวของกับวทิยาศาสตรและ
เทคโนโลย ีตรวจสอบความรูเดิม
ของนักเรียน คาดเดาคําตอบหรือ
สมมติฐาน 

นักเรียนศึกษานอกสถานที ่ดูวีดี 
ทัศน อานสถานการณ จะเกิดความ
สงสัย และตั้งคําถามที่ตนสนใจสงสัย 
เกี่ยวกับโลกรอบตัวเขา และ/หรือ
ปญหาสังคม ทองถิ่น ที่เกี่ยวของกับ
วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
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ตาราง 1 (ตอ) 
 

ขัน้ที ่ บทบาทของครู บทบาทของนกัเรียน 
2. ขั้นวางแผน 
(Planning) 
 

ครูนํานกัเรียนใหวางแผนโดยนํา
ขอมูลที่ไดจากการสังเกต คนควา
และรวบรวมวสัดุ อุปกรณ เอกสาร 
และแหลงความรูตางๆ มาใชในการ
วางแผนในกระบวนการเรียนรูจาก
โจทยที่สนใจอยากรู อยากคนหา
คําตอบ 

นักเรียนจะวางแผนคนหาคาํตอบ 
สําหรับคําถามที่เขาเปนผูถาม เชน 
เดียวกับนักวิทยาศาสตร อาจทํางาน
รวมกับเพ่ือนเปนกลุมหรือทาํดวย
ตนเอง แผนงานทีน่ักเรียนวางไวจะเปน
แนวทางในการเรียนรูของนักเรียน และ
แบงงานรับผิดชอบ 

3. ขั้นคนหา
คําตอบ 
(Exploring) 
 

 

ครูชวยเหลือและใหคําแนะนาํ
นักเรียนในขณะที่นกัเรียนกําลังทํา
กิจกรรม เรียนรูหาวธิีพิสูจน
สมมติฐานปฏิบัติการทดลอง คนหา
คําตอบ ตามแผนการที่วางไวเชน 
การศึกษา เก็บขอมูล จากสถานที่จริง
ในชุมชน ทองถิ่น การเรียบเรียง จัด
ระเบียบและการอภิปรายเกี่ยวกับ
ขอมูล การคนหาเอกสารและ
แหลงขอมูลจากแหลงความรูตางๆ 

 

นักเรียนจะลงมือปฏิบัติการคนหา
คําตอบดวยตนเอง พิสูจนสมมติฐาน
โดยการทํากจิกรรมตางๆ มีการปฏิบัติ
ทดลอง เก็บขอมูล ตามแผนที่วางไว 
การใชคอมพิวเตอร ใชแหลงความรู
ตางๆ ในการหาขอมูลและบนัทกึผลใน
การคนพบ ในขณะที่ทาํการคนหา
คําตอบนักเรียนจะตอบคําถามบางสวน
ได และมีคําถามใหมๆ  เกิดขึ้นดวย 

 

4.ขัน้สะทอน 
ความคิด 
(Reflecting) 
 
 

ครูแนะนํานักเรียนในการสรุปส่ิงที่
เขาเรียนรู วิเคราะหและเชื่อมโยง
ขอมูลและองคความรูทาง
วิทยาศาสตรที่เขาเรียนรูมาเขา
ดวยกนัจัดหาวิธีการตางๆ ทีเ่อื้อ
และจูงใจใหนกัเรียนแลกเปลี่ยน
เรียนรูและวิเคราะหขอมูล เนื้อหา 
ขอคนพบ องคความรู และสรุป 

นักเรียนจะบอกเลาขอมูลส่ิงที่คนพบ 
สะทอนความคิดเกี่ยวกับส่ิงที่เขาทํา 
และสิ่งที่เขาไดเรียนรู ในขณะที่นกั 
เรียนสะทอนความคิด นักเรียนทุกคน 
จะมีสวนรวมทุกขั้นตอน 
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ตาราง 1 (ตอ) 
 

ขัน้ที ่ บทบาทของครู บทบาทของนกัเรียน 
 บทเรียน  

5.ขัน้แลกเปลี่ยน 
ประสบการณ 
(Sharing) 
 

ครูจัดโอกาสใหนกัเรียนได
แลกเปลี่ยนความคิดกับผูอ่ืนในเรื่อง
ที่เขาเรียนรูมาและมโีอกาสไดเรียนรู
จากผูอ่ืน จากสถานที่จริง โดยใช
กระบวนการกลุมการใชคําถาม 
และการแสดงผลของการปฏบิัติงาน 

นักเรียนเสนอผลการคนควาหาคําตอบ
แกนักเรียนคนอื่นๆ หรือผูฟงกลุมตางๆ 
โดยใชวิธกีารตางๆ เชน การรายงาน 
การสาธิต การทดลองการจัดแสดงผล
งาน การใชตัวอยางของจริง แผนที่
ความคิด ฯลฯ 

6.ขัน้ขยาย 
ขอบเขตความรู
ความคิด 
(Extending) 
 
 

 

ครูใหนักเรียนทบทวนความรู
ความคิดทีไ่ดจากการคนหาคําตอบ
และเสนอขอสงสัย ขอสังเกตหรือ
สวนที่ยังไมสมดุลหรือมีชองวาง
ระหวางความรูเดิมกับความรูใหม
และสวนรายละเอียดของเนื้อหา
บางสวนที่ยังไมชัดเจนใหนกัเรียน
สืบคนขอมูลเพิ่มเติม เพ่ือตอบขอ
สงสัยที่ยังขัดแยงไมมัน่ใจและ
ชัดเจนในสวนที่เปนรายละเอียด
ของขอมูลบางสวนที่ยังไม
ครอบคลุมในการตอบปญหาที่
ศึกษา เพ่ือสรุปความรูความคิดให
ชัดเจนกวางขวางยิ่งขึน้ 

 

นักเรียนนาํความรู บทเรียนและขอสรุป
ที่ไดจากการศึกษาคนควา และการ
แลกเปลี่ยนประสบการณ และ
ขอคิดเห็นจากกลุมเพื่อนๆ ครู และผูที่
สนใจมาทวนความรูความคดิ ขอสงสัย 
ในสวนทีย่ังไมสมบูรณใหมีความชัดเจน
ขึ้นสืบคนขอมลูเพิ่มเติมแลวนํามา 
อภิปรายแลกเปลี่ยนความรูความคิด 
เพื่อขยายขอบเขตใหกวางขวางและ 
สามารถเชื่อมโยงความรูความคิดที่ซับ 
ซอนขึน้ 
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ตาราง 1 (ตอ) 
ขัน้ที ่ บทบาทของครู บทบาทของนกัเรียน 

7. ขั้นนําไปปฏิบัติ 
(Acting) 
 

ครูกระตุนและหาชองทางให
นักเรียนลงมือปฏิบัติอันเปน
การนาํความรูทางวทิยาศาสตร
ที่ไดไปใชในชวีิตประจําวนันอก
หองเรียน / โรงเรียน เชน คิด
โครงการ โครงงาน สิ่งประดิษฐ 
การเขียนเรียงความ วาดภาพ 
เปนตน 

นักเรียนมีสวนรวมกับครูหา
แนวทาง นําความรูและวธิีการ
ทางวทิยาศาสตรที่ไดไปปฏบิัติ
ใชจริงในชีวิตประจําวนัหรือ
เสนอแนะตอผูเกี่ยวของเพื่อ
ชวยแกปญหาและพฒันา
ตนเอง สังคม 
 

 
การจัดการเรียนการสอนที่พัฒนาใหมนี้สามารถนาํมาใชจัดการเรียนการสอนตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมไดผลดี ดังนี้ 
1. ผูเรียนสามารถเรียนรูตามความสนใจและความตองการของผูเรียนอยางแทจริงเพราะ

ผูเรียนสามารถตั้งคําถามในสิ่งที่สนใจและเลือกคําถามทีต่องการศึกษาไดตามตองการโดย
ครูผูสอนไมตองโนมนาว หรือกระตุนใหผูเรียนตั้งคําถามและเลือกคําถามที่ตองหาคําตอบตาม
กรอบของหลกัสูตร 

2. ผูเรียนสามารถเชื่อมโยงและขยายขอบเขตการเรียนรูจากประเด็นคําถามที่เกิดขึน้ใหม
ระหวางกิจกรรมการเรียนรู ขณะจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ผูเรียนกําลังหาคําตอบในประเด็นที่สนใจ
อาจมีปญหา มีคําถาม หรือมีขอสงสัยใหมเกิดขึ้น ผูเรียนสามารถหาคําตอบ เชื่อมโยงความคิด
และขยายขอบเขตการเรียนรูไดตามความสนใจ 

3. ผูสอนสามารถจัดกิจกรรมการเรียนรูทีส่อดคลองกับความสนใจของผูเรียนและ
ครอบคลุมตามกรอบของหลักสูตร โดยใหผูเรียนเลือกเรียนรูไดตามความสนใจและสามารถนํา
ประเด็นที่ผูเรียนตองเรียนรูเพ่ิมเติมที่ผูเรียนไมไดเลือกคําถามนัน้ๆ ไปศึกษาหรือเปนประเด็น
คําถามที่ผูเรียนไมไดสงสัยในตอนตน มาขยายขอบเขตการเรียนรูและจัดกิจกรรมเสริมการเรียนรู
เพ่ือใหผูเรียนไดเรียนรูครอบคลุมตามกรอบของหลักสูตร 

4. ผูสอนสามารถจัดการเรียนรูทีท่ันสมยั ทันเหตุการณ เกี่ยวของสัมพันธกับทองถิ่น สังคม 
และสิ่งแวดลอม ขณะจัดกิจกรรมการเรียนรูในเรื่องหนึ่งๆ ผูสอนสามารถจัดกิจกรรมขยายขอบเขต



 36

การเรียนรู ใหผูเรียนเชื่อมโยง ความรูและความคิดกับผลของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่สัมพันธ 
กับทองถิ่น สังคม และสิ่งแวดลอมที่กําลังเกิดขึน้ขณะนัน้ไดทนัท ี

จากการศึกษาขั้นตอนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละ
สังคม ผูวิจัยไดสนใจขัน้ตอนของ ณัฐวิทย พจนตันติ (2546 : 166) เพราะมีขัน้ตอนที่ละเอียดเขาใจ
งาย ชัดเจน สามารถจัดการเรียนรูใหครอบคลุมตามหลกัสูตรได และมีผลดีตอการจัดการเรียนรู ที่
สามารถสงเสริมดานการคิด การปฏิบัติจริงและการนําไปใชประโยชน มีการขยายขอบเขตความรู
ความคิด ใหมคีวามเชื่อมโยงกับสถานการณจริงที่กวางขวางขึน้กับผลของวิทยาศาสตรเทคโนโลยี
ที่สัมพันธกับทองถิ่น สังคมและสิ่งแวดลอมที่เกิดขึน้ขณะนัน้ และสามารถนาํไปพฒันาตนเอง 
พัฒนางานและสังคมตอไปได  
 
6. การประเมินผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
 

การประเมินผลตามโมเดลการสอนแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม  มี
องคประกอบทั้งหมด  6  ดาน  ไดแก  มโนมติ (Concept)  กระบวนการ (Process)   
การนาํไปใชและการเชื่อมโยงกับชีวิตจริง (Application  and  Connections)  เจตคติ (Attitudes) 
ความคิดสรางสรรค (Creativity)  และโลกทัศน (World  View) (Yager, 1998, อางถึงใน  
นฤมล  ยุตาคม, 2542 : 36 -39)  
 มโนมติ  หมายถึง  ความรูความเขาใจเกี่ยวกับขอเท็จจริง  มโนมติ  กฎ  หลักการ  
สมมติฐาน  และทฤษฎทีางวิทยาศาสตร  ซึ่งเปนประโยชนในชวีิตประจําวนัของนักเรียนและ
สามารถนําไปใชแกปญหาได  จากประสบการณทีน่ักเรียนเรียนรูจากสถานการณจริงจะทําใหเกดิ
ความรูความเขาใจทางวทิยาศาสตร  และสามารถเชื่อมโยงกับสถานการณใหมได 
 กระบวนการ  หมายถึง  ทักษะกระบวนการที่นกัเรียนใชในการแสวงหาความรูทาง
วิทยาศาสตร  รวมถึงกระบวนการคิด  และการทาํงานของนักวทิยาศาสตรไดแก 

-  การสังเกตและการอธิบาย 
-  การจําแนกและการจัดระบบ 
-  การวัดและการทาํแผนภมูิ 
-  การสื่อความหมายและความเขาใจการสื่อสารของผูอ่ืน 
-  การทํานายและการลงความเห็น 
-  การตั้งสมมติฐาน 
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-  การทดสอบสมมติฐาน 
-  การกําหนดและควบคุมตัวแปร 
-  การแปลความหมายขอมลู 
-  การสรางเครื่องมือ, อุปกรณงาย ๆ  และการสรางแบบจําลอง 
-  การนําไปใชและการเชื่อมโยงกับชีวิตจริง  หมายถึงความสามารถดังตอไปนี ้
   1.  การมองเห็นตัวอยางของมโนมติทางวิทยาศาสตรจากประสบการณในชีวิตประจําวนั 
   2.  การนํามโนมตแิละทักษะทางวิทยาศาสตรที่เรียนไปใชในการแกปญหาทาง

เทคโนโลยีในชีวิตประจําวัน 
   3.  ความเขาใจหลักการทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่เกี่ยวของกบัอุปกรณและ

เครื่องใชทางเทคโนโลยีภายในบาน 
   4.  การใชกระบวนทางวทิยาศาสตรในการแกปญหาทีเ่กิดขึ้นในชวีิตประจําวนั 
   5.  ความเขาใจและการประเมินขาวสารที่เกี่ยวของกบัความกาวหนาทางวทิยาศาสตร

จากสื่อมวลชน 
การตัดสินใจในเรื่องที่เกี่ยวกับสุขภาพ  โภชนาการ  และวิถีการดําเนินชีวิตซึ่งอยูบน

พ้ืนฐานของความเขาใจ  มโนมติทางวิทยาศาสตร  มากกวาการบอกตอๆ กันมา  หรือการใช
อารมณ  และการบูรณาการวิชาวิทยาศาสตรเขากับวิชาอื่นๆ 

เจตคติ  หมายถึง  ความรูสึก  คุณคา  และทักษะในการตัดสินใจของคนเราที่เกี่ยวของกับ
ประเด็นทางวทิยาศาสตร  เทคโนโลยี  ส่ิงแวดลอม  และสังคม  เจตคติรวมถึงการพัฒนาเจตคติใน
ทางบวกตอวทิยาศาสตร  ตอวิชาวทิยาศาสตร  ตอครูวิทยาศาสตร  และตออาชีพทางวิทยาศาสตร 

ความคิดสรางสรรค  หมายถงึ  ความสามารถในการมวีิสยัทัศน  หรือการสรางภาพใน
สมอง  การผสมผสานสิ่งของและความคิดตางๆ เขาดวยกันในแนวทางใหม  การผลิต  หรือการ
สรางประโยชนการใชสอยของวัตถตุางๆ ในแนวทางใหมการแกปญหาเรื่องที่เปนปริศนา  การ
ออกแบบอุปกรณหรือเครื่องมือ  และการสรางความคิดตางๆ ในแนวแปลก  ในทางวทิยาศาสตร
อาจใชเครื่องมือวัดโดยการใชคําถามที่เปนสถานการณขัดแยงที่กระตุนความคิดที่เหมาะสมกับ
ความสามารถและประสบการณของนักเรียน  และใหนกัเรียนเขียนคาํตอบที่เหมาะสม  และคิดได
ในสถานการณที่กําหนดใหมากที่สุดเทาที่จะทําได  เชน 

ชั้นประถมศกึษาปที่ 1  “แดงตื่นขึ้นมาพบไดโนเสารในสวนของเขา” 
ชั้นประถมศกึษาปที่ 3  “สมมติวาเราอยูในโลกที่ปราศจากแมลง” 
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ชั้นประถมศกึษาปที่ 4  “สมมติวาในโลกเราไมมีมลภาวะอยูเลย”  และใหนกัเรียนเขียน
ตอบ  เชน  ใหตั้งคําถามที่ตองการถามเกีย่วกับสถานการณ  ใหบอกสาเหตุ  และทาํนายผลที่จะ
เกิดขึ้น  เปนตน 

โลกทัศน  หมายถึง  ความรูความเขาใจเกีย่วกับเร่ืองตอไปนี ้
-  วิธีการตางๆ ในการไดมาซึง่ความรูทางวทิยาศาสตร 
-  ธรรมชาติของกระบวนการตางๆ ในการคนควาหาความรู  หรือการวิจัยทางวทิยาศาสตร 
-  ความหมายของมโนมติพ้ืนฐานเกี่ยวกับการวิจยัทางวทิยาศาสตร  เชน สมมติฐาน  

ขอตกลงเบื้องตน  การทดลองซ้ํา  เปนตน 
-  ประวัติความเปนมาของความคิดทางวทิยาศาสตร 
-  วิธีการทํางาน  และการจัดระบบงานของนักวทิยาศาสตร  และ 
-  ปฏิสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร  เศรษฐกิจ การเมือง ประวัติศาสตร สังคมศึกษา และ

ปรัชญา 
วิธีการประเมินผลที่ครูใชจะตองเปนวิธีการที่ผูเรียนไดแสดงออกวาเขามีความรูและ 

สามารถทําอะไรบาง  เปนการใหขอมูลกับครูผูสอนถึงความเขาใจในการเรียนวิทยาศาสตร ของ
เด็กแตละคน  สิ่งที่สําคัญเทากับการประเมินผลโดยครู  คือ  นักเรียนจะตองมีสวนในการ
ประเมินผลตนเองดวย 

วิธีการประเมินผลโดยครู  ไดแก  
1.  การใชขอสอบวัดความรูความเขาใจมโนมติทางวิทยาศาสตร  ทักษะการคิด

วิจารณญาณ  และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
2.  การประเมินงานการปฏบิัติ (Performance  Assessment)  เปนการประเมินจากงานที่

ใหนักเรียนแสดงออกถึงความสามารถในการทํางานที่เปนการแกปญหาในสถานการณจริง  โดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตร  และทักษะ  การคิดวิจารณญาณ  งานการปฏิบัติรวมถึงงาน
โครงงานที่กําหนดใหนักเรียนทาํ 

3.  การสังเกตของครู  โดยใชแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรม 
วิธีการประเมินผลโดยนักเรียน ไดแก 
1.  การประเมินตนเอง  เปนการกระตุนใหนักเรียนไดสะทอนความคิดและควบคุมตนเอง

ในการเรียนรูทัง้ในเรื่องความรู  ทักษะ  และเจตคติ  การประเมินตนเองรวมถึงการประเมินการ
ทํางานของเพื่อนในกลุมดวย  วิธีการที่ใชในการประเมนิตนเอง  อาจจัดทําเปนแบบตรวจสอบ
รายการ (Checklist)  หรือใหเขียนอนทุิน (Journal) 
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2.  การใชแฟมสะสมงาน  เปนการใหนกัเรียนรวบรวมตวัอยางผลงานของนักเรียนเอง ได
ตัดสินใจเลือกผลงานที่เปนตวัแทนความรูความเขาใจ  ความสามารถและทักษะทางวิทยาศาสตร
ของนักเรียนเอง 
 
7. ประโยชนของการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสงัคม 
 

จากลักษณะเดนและความเฉพาะตัวของการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและ
สังคมจึงกอใหเกิดคุณลักษณะที่เปนประโยชนจากการเรียนการสอน (Hurd, 1986 อางถึงใน 
ชวนชืน่ โชติไธสง, 2536 : 24) ดังนี้ 

1. นักเรียนมีสวนรวมในการสํารวจปญหาโดยกระบวนการจัดการเก็บขอมูล ที่ใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตร สรางทางเลือกและตัดสนิใจ ในสถานการณจริง ดังนั้นนกัเรียนจะได
พัฒนาเกี่ยวกบั ความตั้งใจ ความคิดของตนเอง มีความคิดสรางสรรคมากขึ้นและสามารถ
แสดงออกใหผูอ่ืนทราบไดดวยการแกปญหาวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม นอกจากจะใช
ความรูและเทคนิคที่เกิดจากประสบการณของมนษุยและคานยิมแลวยังตองใชองคประกอบดาน
สังคม เศรษฐกิจ การเมือง และความเปนมนษุยรวมดวย 

2. บริบทของวทิยาศาสตรเทคโนโลยแีละสงัคมในหลักสตูรวิทยาศาสตร ทําใหไดกรอบที่
กวางขึ้นสาํหรบัการพัฒนาทกัษะทางสติปญญา เชน การแกปญหา การตัดสินใจ การตัดสินใจทาง
จริยธรรมและการสังเคราะหความรู 

3. เนื่องจากปญหาทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมเปนปจจุบัน มีความ
เฉพาะตัวอยูในโลกแหงความเปนจริง จึงกระตุนใหนักเรียนกระตือรือรนที่จะประยุกตความรูของ
พวกเขา ทั้งในการวางแผนและกระทาํการแกปญหาอยางตั้งใจ โดยจุดเนนอยูที่ความรู
วิทยาศาสตร และเทคโนโลยีทีน่ําไปใชงานได 

4. สังคมเทคโนโลยีระดับสูงในปจจุบันตองการพลเมืองที่มีความรูมีวสัิยทัศนทีท่ันสมัย
และมทีักษะทางสติปญญาที่พัฒนาแลว การเพิ่มเนื้อหาเทคโนโลยีเขาไปในหลกัสูตร วิทยาศาสตร
จึงเปนผลดีตอทองถิ่น ประเทศชาต ิการประกอบอาชีพและมีผลโดยตรงตอการดํารงชีวิต 

5. ความรู ไมวาจะเปนขอเทจ็จริงหรือวิธีการ จะมีความหมายเมื่อมันถูกใชหลกัสูตร
วิทยาศาสตรที่ยึดแตเนื้อหาจะไมสามารถทําใหส่ิงที่ถกูสอนมีความหมายสมบูรณได แนวทางของ
วิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม จึงถูกออกแบบมาเพื่อใหการศึกษาวิทยาศาสตรเกิดผลสําหรับ
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นักเรียนสวนใหญ โดยการกระตุนใหนักเรียนคิดเกี่ยวกบัการนาํความรูที่เรียนมาแลวไปใชใหเปน
ประโยชน แกตนเองและสังคม 
 
ผลสัมฤทธิท์างการเรียน  
 
1. ความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน  
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนความสามารถทางสมองดานตางๆ ที่นกัเรียนไดรับ
ประสบการณทั้งทางตรงและทางออมจากการจัดการเรียนรู ซึ่งมีนักวัดผลการศึกษาหลายทานได
ใหความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียนไวดังนี ้ 

คอฟเฟอร (Klopfer, 1971: 574 - 580) ไดกลาววาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร
เปนการวัดพฤติกรรมที่เกิดจากความสามารถทางสมองหรือดานสติปญญาของนกัเรียนเมื่อผาน
การเรียนการสอนแลวซึ่งม ี4 ดาน ดังนี้  

1. พฤติกรรมดานความรู  
2. พฤติกรรมดานความเขาใจ  
3. พฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  
4. พฤติกรรมดานการนาํความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใช  
หนวยศึกษานเิทศก กรมสามัญศึกษา (อางถึงในยุทธสทิธิ์ จันทรคูเมือง, 2530 : 27) ไดให

ความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียนสรุปไดวา หมายถึง ผลรวมของคะแนนทีแ่ทน
ความสามารถทางการเรียนของนักเรียนแตละรายวิชา  

 เผียน ไชยศร (2531 : 321) ไดกลาววาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถ
ของบุคคลที่ไดรับจากการไดเรียนรู ไดรับการฝกฝน และไดรับการอบรมสั่งสอน  

นิภา เมธาวิชยั (2536 : 65) ไดกลาววาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรู และ
ทักษะทีไ่ดรับกอใหเกิดการพัฒนามาจากการเรียนการสอน การฝกฝน และไดรับการอบรมสั่งสอน 
โดยครูอาศัยเครื่องมือวัดผลชวยในการศึกษาวานกัเรียนมีความรูและทักษะมากนอยเพียงใด 

นิยม ศรียะพันธุ (2541 : 34) ไดกลาววาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสําเร็จ
หรือความสามารถของบุคคลเปนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม และประสบการณการเรียนรูที่เกิด
จากการเรียนการสอน 
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ศิริพร สุวรรณการณ (2546 : 41) ไดกลาววาผลสัมฤทธิท์างการเรียน หมายถึง 
ความสามารถของบุคคลที่ไดรับการฝกฝนอบรมแลว การวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนเปนการวัด
ระดับความสามารถในการเรียนรูของบุคคลที่ไดรับการฝกฝนแลว  

จากความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียนสามารถสรปุไดวา หมายถึง ความสามารถ
ของบุคคลที่มคีวามแตกตางกันหลังจากการไดเรียนรูหรือไดรับการอบรม ส่ังสอน ตลอดจนความ
พยายามที่จะฝกฝนจนเกิดทักษะที่ตองการ ความสนใจ และความถนัดของแตละบุคคลหลังจาก
ไดรับการจัดการเรียนรู  
 
2. ความหมายของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
 

บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ ์(2535 : 44) กลาววาแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนแบบ 
ทดสอบที่ใชวดัระดับความรู ความสามารถและทักษะทางวิชาการทีไ่ดจากการเรียนรู  

สมนึก ภัททิยธาน ี(2537 : 45) กลาวโดยสรุปวาแบบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนเปน
แบบทดสอบทีใ่ชวัดสมรรถภาพของสมองในดานตางๆ ที่นักเรียนไดรับจากการเรียนรู  

เยาวดี วิบูลยศรี (2540 : 28) กลาวโดยสรุปวาแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนเปนแบบทด 
สอบที่ใชวัดความรูเชิงวิชาการ เนนการวัดความสามารถจากการเรียนรูในอดีต หรือในสภาพ
ปจจุบัน  

วิรัช วรรณรัตน (2541 : 49) กลาววา "แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์เปนแบบทดสอบทีใ่ชวัด
ความรู ความสามารถของผูสอบจากการเรียนรู โดยตองการทราบวาผูสอบมีความรูอะไรบาง มาก
นอยเพียงใด เมื่อผานการเรียนไปแลว"  

ผูวิจัยสรุปไดวา แบบวัดผลสมัฤทธิ์เปนแบบทดสอบที่ใชวัดสมรรถภาพทางสมอง ระดับ
ความรู ความสามารถ และทักษะทางวิชาการ ของผูสอบจากการเรียนรู โดยมีจุดมุงหมายเพื่อที่จะ
ไดทราบวาผูสอบมีความรูอะไรบาง มากนอยเพียงใด เมื่อผานการเรียนไปแลว  

ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยไดสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งครอบคลุมพฤติกรรม
การเรียนรูที่ตองการวัดทั้ง 4 ดาน คือ ดานความรูความจาํ ดานความเขาใจ ดานการนําไปใชและ
ดานการวิเคราะห ดังนั้นแบบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนในการวิจัยครัง้นี้จึงหมายถึงความสามารถ
ในการเรียนวชิาฟสิกสของแตละบุคคล ซึ่งวัดไดจากแบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาฟสิกส 
เร่ือง แสง ซึ่งผูวิจัยสรางขึน้โดยพิจารณาใหครอบคลุมผลการเรียนรูทีค่าดหวัง  
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3. หลักการสรางแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

 การสรางแบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนจึงมีความจาํเปนอยางยิ่ง ในการสรางแบบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีหลักในการวางแผนออกขอสอบดังนี้ (Ebel, 1965 : 57-80 อางถึงใน
ปราณี  ทองคํา, 2539 : 19-20) 

1.  กําหนดจุดมุงหมายในการสอบ 
     ในการเรียนการสอนอาจมีการสอบหลายครั้ง  เชน ทดสอบยอยระหวางเรียน ทดสอบ

รวมปลายภาคเรียน ทดสอบเพื่อวินิจฉัย ทดสอบเพื่อคัดเลือก เปนตน ครูจะตองกําหนดวาจะใช
แบบสอบเพื่อจุดมุงหมายใด เมื่อไร เพ่ือจะไดออกขอสอบที่เหมาะสมสอดคลองกับความตองการ 

2.  กําหนดพฤติกรรมตางๆ ที่ตองการเนน 
     ในการสอบแตละครั้งครูจะตองกําหนดวาจะวัดพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย หรือ

ทักษะพิสัย การทดสอบความสัมพันธกับจุดมุงหมายของการเรียนการสอน จํานวนขอสอบใน
เนื้อหาสาระแตละตอนจะตองสัมพันธกับน้ําหนกัความสําคัญ และเนื้อหาในตอนนัน้ๆ วธิีการที่จะ
ชวยใหบรรลุจดุมุงหมายนี้คอื การจัดทําตารางวิเคราะหหลักสูตร 

3.  เลือกรูปแบบขอสอบ 
     ประเภทของขอสอบที่ใชนั้นขึน้อยูกับจดุมุงหมายของการสอน และองคประกอบอื่นๆ 

อีกหลายอยาง เชนพฤติกรรมที่ตองการวัด ลักษณะเนื้อหาวิชา ธรรมชาติของผูสอบ เปนตน 
ขอสอบแตละแบบจะมีลักษณะเดนและลกัษณะดอยแตกตางกันไป 

4.  เวลาที่ใชในการสอบ 
     เวลาที่ใชในการสอบขึน้อยูกับจุดมุงหมายในการสอบ เชน ทดสอบยอย หรือทดสอบ

รวม ระดับชั้นของผูเรียน ธรรมชาติของวิชา โดยทั่วไปเวลาสอบจะสัมพันธกับจาํนวนขอสอบ แบบ
สอบที่มีความยาวจะมีคาความเที่ยงของคะแนนสูงขึ้น 

5.  กําหนดจุดประสงคในการเรียนการสอนที่จะออกขอสอบ 
     ขอสอบควรเปนตัวแทนของสิ่งที่ไดสอบไปแลว แตในการสอบบางครั้งนั้น ไม สามารถที่

จะวัดไดครบทกุจุดประสงค ดังนั้นจึงจําเปนตองเลือกจุดประสงคที่สําคัญมาเปนตัวแทนของสิ่งที่
สอนไปแลวมาสอบวัด  

6.  ตัดสินใจวาขอสอบควรมีความยากงายระดับใด 
     ขอสอบจะมีความยากงายระดบัใด ขึ้นอยูกับจุดมุงหมายของการใชแบบสอบ ถา

ตองการใชแบบสอบเพื่อวินิจฉัยความบกพรองของนักเรียน ถาเปนแบบสอบที่ตองการใช
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ประเมินผลการเรียน ขอสอบควรมีความยากงายปานกลาง เพ่ือใหนักเรียนประมาณครึ่งหนึ่งตอบ
ถูก และนักเรียนครึ่งหนึ่งตอบผิด ทําใหขอสอบมีอํานาจจําแนกสูง 

7.  กําหนดวธิกีารตอบแบบสอบของนักเรียน 
     ในบางครั้งแบบสอบจะมขีอสอบหลายๆ รูปแบบ เชน มีทั้งขอสอบแบบเลือกตอบ 

ขอสอบแบบจบัคู และขอสอบอัตนัย ครูจะตองกําหนดลกัษณะการตอบขอสอบแตละแบบให
ชัดเจน เชน ใหทาํในตัวขอสอบหรือใหตอบในกระดาษคาํตอบ โดยแยกเปนตอน ไมปะปนกนั ทัง้นี้ 
ครูจะตองกําหนดวิธกีารตรวจขอสอบไปพรอมๆ กันดวย เชน ตรวจดวยมือหรือตรวจดวย
เครื่องตรวจ 

8.  กําหนดวธิกีารจําแนกผลการทดสอบ 
     เมื่อตรวจใหคะแนนเรียบรอยแลวจะแจกแจงและแปรความหมายของคะแนนอยางไร

ใชระบบอิงเกณฑหรืออิงกลุม เปนตน 
     ขั้นตอนการวางแผนการสรางแบบสอบมี 8 ขั้นตอน ดังภาพประกอบ 3 

(Gronlund&Linn, 1990 : 10 อางถึงในปราณี  ทองคํา, 2539 : 21)  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพประกอบ 3ขั้นตอนการวางแผนการสรางแบบสอบ 

ภาพประกอบ 3  ขั้นตอนการวางแผนการสรางแบบสอบ 
ที่มา : (Gronlund&Linn, 1990 : 10 อางถึงในปราณี  ทองคํา, 2539 : 21) 

1. กําหนดจุดมุงหมายในการสอบ 

8. การใชผลการสอบ 
7. การประเมินขอสอบ 

        6.  การบริหารการสอบ 

5.  การจัดทาํแบบสอบ 
4. การเขียนขอสอบ 

        3.  เลือกรูปแบบขอสอบที่เหมาะสม 
        2.  สรางตารางวิเคราะหหลกัสูตร 

เปาหมายเพื่อการ
พัฒนาการเรียนการสอน 
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ความสามารถในการแกปญหา  
 
1. ความหมายของปญหา 
 

สุวิมล เขี้ยวแกว (2540 : 67) ไดใหความหมายของปญหาไววา  เหตุการณหรือสถาน 
การณทีท่ําใหเกิดอุปสรรคในการดําเนินงาน  ซึ่งคนและสัตวไมสามารถตอบสนองตามที่เคยเรียนรู
มาแลวได จําเปนตองศึกษาหาสาเหตุของปญหานั้นๆ และกําจัดปญหาเหลานัน้ดวยกระบวนการที่
เหมาะสม 

สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2544 : 89)  กลาววาปญหาเปน
สถานการณทีต่องการคิด การแกไขทีไ่ดมาจากการสังเคราะห  ความรูที่เคยเรียนรูมาแตกอนซึ่ง
เกี่ยวของกับส่ิง 3 สิ่ง คือ 

1. การยอมรับวาเปนปญหาหรือรูวานี้คือปญหา 
2. อุปสรรคของปญหาหรืออุปสรรคของจุดมุงหมาย 
3. การแกปญหาที่จะบรรลุจดุมุงหมาย 
สถาบนัสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี(2545:150) ไดใหความหมายของ 

ปญหาไววา สถานการณ เหตุการณ หรือส่ิงที่พบแลวไมสามารถจะใชวิธีการใดวิธีการหนึ่งแก 
ปญหาไดทันท ีหรือเมื่อมีปญหาเกิดขึน้แลวไมสามารถมองเห็นแนวทางแกไขไดทันท ี

สรุปไดวา  ปญหา  คือส่ิงที่เปนอุปสรรคตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ไมสามารถคิด หรือกระทําสิ่งนั้น
ไดอยางทันทวงที ตองใชเวลาในการคิด วิเคราะห สังเคราะห และการประเมิน เพ่ือใหไดแนว
ทางการแกปญหานั้นถูกตองและบรรลุจุดมุงหมาย 
 
2. ความหมายของความสามารถในการแกปญหา 

 
การดํารงชีวิตของมนษุยนั้นมักจะตองเผชิญกับปญหา ซึ่งมีความยุงยากซบัซอนตางๆ กัน 

การดําเนินการแกปญหาเปนเรื่องสําคัญมาก และจําเปนสําหรับมนษุย บุคคลที่ประสบกับปญหา    
ตางๆ แลวสามารถหาแนวทางการแกไขปญหานั้นใหสําเร็จลุลวงได ยอมประสบกบัความสาํเร็จ
นอกจากนี ้สามารถนาํความรูและประสบการณที่ไดรับไปใชแกปญหาในสถานการณใหมไดดังนั้น
ควรไดมีการสอนและฝกใหนักเรียนรูจักแกปญหาเพื่อสงเสริมและพัฒนาความสามารถในการคดิ
แกปญหาสถานการณตางๆ ในชีวิตประจาํวนัไดเปนอยางดี สําหรับความหมายของความสามารถ
ในการคิดแกปญหา มีนกัการศึกษาหลายทานไดใหความหมายอยางกวางขวาง ดังนี ้
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เพียเจต (Piaget, 1962 : 120) ไดอธิบายถงึความสามารถในการแกปญหาตามทฤษฎทีาง 
ดานพฒันาการในแงทีว่าความสามารถดานนี้จะเริ่มพัฒนาการมาตั้งแตขั้นที ่3 คือ Stage of 
Concreate Operation เด็กที่มีอายุประมาณ 7-8 ป จะเริ่มมีความสามารถในการแกปญหาแบบ 
งายๆ ภายในขอบเขตจํากัด ตอมาระดับการพัฒนาขัน้ที ่4 คือ Stage of Formal Operation เด็ก
จะมีอายปุระมาณ 11-14 ป และสามารถแกปญหาแบบซับซอนได และเด็กสามารถเรียนรูในสิ่งที่
เปนนามธรรมชนิดซับซอนได 

กาเย (Gagne, 1970 : 63) ไดกลาววา ความสามารถในการแกปญหาเปนการเรียนรูอยาง
หนึ่งที่ตองอาศัยการเรียนรูประเภทหลักการที่มีความเกีย่วของกันตั้งแตสองประเภทขึ้นไปและใช
หลักการนัน้ประสมประสานกันจนเปนความสามารถชนดิใหมที่เรียกวา ความสามารถทางดาน 
ความคิดแกปญหา โดยอาศยัการเรียนรูประเภทหลักการนี ้ตองอาศัยการเรียนรูประเภทมโนมติ 
กาเย ไดอธิบายวา เปนการเรียนรูอีกประเภทหนึ่ง ที่ตองอาศัยความสามารถในการมองเห็น
ลักษณะรวมของสิ่งเราทั้งหลาย 

บอรน (Bourne, 1971 : 44) กลาววา การแกปญหาเปนกิจกรรมที่เปนทั้งการแสดงความรู 
ความคิดจากประสบการณกอนๆ และสวนประกอบของสถานการณที่เปนปจจุบัน โดยนาํมาจัด
เรียงลําดับใหม เพ่ือผลของสําเร็จในจุดมุงหมายเฉพาะอยาง 

ไอเซนค (Eysenck,1972 : 44) ไดใหความหมายของการแกปญหาวาเปนกระบวนการที่
จําเปนตองอาศัยความรูในการพิจารณาสังเกตปรากฏการณและโครงสรางของปญหารวมทั้งตอง
ใชกระบวนการคิดเพื่อใหบรรลุถึงจุดมุงหมายที่ตองการ 

กูด (Good, 1973 : 53) ไดใหความเห็นวา วิธกีารทางวทิยาศาสตรก็คือ การแกปญหา
นั่นเอง ซึ่งกลาววา “การแกปญหาเปนแบบแผนหรือวิธีดาํเนินการ ซึ่งอยูในสภาวะที่มคีวามลาํบาก
ยุงยาก หรือ อยูในสภาวะทีพ่ยายามตรวจขอมูลที่หามาได ซึ่งมีความเกี่ยวของกับปญหามกีาร
ตั้งสมมติฐาน และมกีารตรวจสอบสมมติฐานภายใตการควบคุม มีการเก็บรวบรวมขอมูลจากการ
ทดลอง เพ่ือหาความสัมพันธเพ่ือจะทดสอบสมมติฐานนัน้วาเปนจริงหรือไม” 

เลอฟรังคอยส (Lefrancois, 1985 : 110) ไดใหความหมายไววา การแกปญหาเปน 
กระบวนการคดิแบบจัดลําดบัขั้นสูง ทีน่ําเอาหลักเกณฑซึ่งตัวเองทราบมากอน มาบูรณาการเพื่อ
สรางเกณฑขึน้ใหมโดยที่จะตองเรียนรูกฎเกณฑเดิมกอนซึ่งไมมีเกณฑใดที่ผานมาแลวมีความ
เหมาะสมสาํหรับการแกปญหาใหมอยางครบถวนสมบูรณทั้งหมด ตองอาศัยกฎเกณฑหลายอยาง
เพ่ือใหเกิดประสบความสาํเร็จ 
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กลีทแมน (Gleitman, 1992 : 202) ไดกลาวการแกปญหานั้นวาผูแกปญหาจะตองใช
กระบวนการคดิ ซึ่งเกิดขึ้นจากภายในสมองอยางเปนขัน้ตอน จะตองมีการจัดระบบขององค 
ประกอบตางๆ โดยใชวิธีการเฉพาะเปนเรื่องๆ เพ่ือใหกระบวนการแกปญหามทีิศทางมุงตรงไปสู 
เปาหมาย และสามารถแกปญหาไดในที่สดุ 

สโดโรว (Sdorow, 1993 : 361) ไดใหนิยามการแกปญหาไววาเปนกระบวนการคิดแบบ
หนึ่งที่สามารถชวยใหเราเอาชนะอุปสรรค เพ่ือไปสูเปาหมายทีก่ําลังเผชิญอยูได   มีความเขาใจ 
การคิด-วิเคราะห วิธกีาร ทักษะ กระบวนการทางวทิยาศาสตร ในการแกปญหาเพื่อใหบรรลุเปา
หมายที่ตองการ 

อาชวนิ ีไชยสนุทร (2535 : 11) ไดใหความหมายของการแกปญหาวา คือการดําเนินการที่
มีแบบแผนหรอืวิธีการที่สลับซับซอน โดยอาศัยสติปญญา ความรู ความเขาใจ ประสบการณและ
ความคิด มาใชในการศึกษาเพื่อใหบรรลุจุดมุงหมายที่ตองการ 

หัสยา เถียรวิทวัส (2537 : 24 ) และสมชยั อุนอนันต (2539 : 46) ไดใหความหมายของ
ความสามารถในการแกปญหาวาเปนพฤตกิรรมแบบแผนหรือวธิีการทีส่ลับซับซอน ตองอาศัย
ความรู ความจําความเขาใจ การคิดวิเคราะห วิธีการ ทักษะ กระบวนการทางวิทยาศาสตร ในการ
แกปญหาเพื่อใหบรรลุเปาหมายที่ตองการ 

อรัญญา ชนะเพีย (2542 : 8) ไดใหความหมายของความสามารถในการแกปญหาวา เปน 
ความสามารถที่ตองอาศัยกจิกรรมทางสมองในการคิดวเิคราะห พิจารณา ไตรตรองและตัดสินใจ
ในการหาวิธีการหรือแสดงพฤติกรรมเพื่อขจัดอุปสรรคอันนาํไปสูการบรรลุเปาหมายที่ตองการ 

จากแนวคิดของนักการศึกษาดังกลาวขางตนสรุปไดวา ความสามารถในการแกปญหา 
หมายถึงเปนกระบวนการทางสมอง ที่ละเอียดและซับซอนของคนเราทีห่าทางแกสถานการณ หรือ     
ปญหาใหถูกตองและมีความหมายโดยอาศัยความรู ประสบการณ แรงจูงใจ เจตคติ ความพอใจ 
ในการคิดอยางมีเหตุผล คิดอยางมีวิจารณญาณ คิดสรางสรรค คิดวเิคราะห และคิดสังเคราะห 
เพ่ือความพรอมที่จะแกปญหาใหม และการเลือกวิธีการแกปญหาไดอยางเหมาะสม โดยใช
กระบวนการแกปญหาที่มแีบบแผนและเปนขัน้ตอน มาใชแกปญหาในสถานการณตางๆ เพ่ือให
บรรลุถึงจุดมุงหมายที่ตองการได 
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3. ความสามารถในการแกปญหาของบุคคล 
 
ความสามารถในการแกปญหาของแตละบุคคลนั้นจะแตกตางกันออกไป  เพราะคนเราจะ

มีความสามารถในการแกปญหาไดดีหรือไมขึ้นอยูกับวา บุคคลนั้นมีระดับสติปญญา ความรู
อารมณ ประสบการณ ตลอดจนไดรับการจูงใจดีหรือไมเพียงใด ซึ่งสิ่งเหลานี้เปนปจจัยสําคัญตอ
ความสามารถในการแกปญหา นักการศึกษาหลายทานไดแสดงทัศนะเกี่ยวกับความสามารถใน
การแกปญหา และความสามารถในการแกปญหาของบคุคลไวดังนี้ 

สุวิมล เขี้ยวแกว (2540 : 67) ไดกลาววา ความสามารถในการแกปญหาของแตละบุคคล
แตกตางกันไปเนื่องจาก วิธีการที่เลือกใชในการแกปญหาซึ่งขึน้อยูกับ 

1. สติปญญา (Intelligence) ผูที่มีสติปญญาดีมีแนวโนมที่จะแกปญหาไดดี 
2. ความรู อารมณ แรงจูงใจ ที่จะทําใหเกิดความพยายามในการแกปญหา 
3. ประสบการณในการแกปญหานั้นๆ 
สโตลเบอรก (Stollburg, 1956 : 225-228) ไดใหความเห็นวา ปญหาที่เกิดขึ้นและวธิีการ

แกปญหานั้น ผูแกปญหาแตละคนยอมมลีกัษณะเฉพาะเปนเอกัตบุคคล การแกปญหาจึงไม
เหมือนกนั การแกปญหาไมมีขัน้ตอนที่แนนอนและไมเปนไปตามลําดบัอาจสลับกอนหลังหรือบาง
ขั้นตอนไมมี นอกจากนั้นการแกปญหายังขึน้อยูกับ 

1. ประสบการณของแตละบุคคล 
2. วุฒิภาวะทางสมอง 
3. สภาพการณที่แตกตางกนั 
4. กิจกรรมและความสนใจของแตละคนทีม่ีตอปญหานัน้ 
มอรแกน (Morgan, 1978 : 154-155) สรุปวา วิธแีกปญหาของแตละบุคคลนั้นแตก 

ตางกนัทาํใหความสามารถในการแกปญหาแตกตางกันขึน้อยูกับ 
1. สติปญญา (Intelligence) ผูที่มีสติปญญาดีจะแกปญหาไดดี 
2. แรงจูงใจ (Motivation) ในการที่จะทําใหเกิดแนวทางในการแกปญหา 
3. ความพรอมที่จะแกปญหาใหมๆ โดยทันทีทนัใด จากประสบการณที่มีมากอน 
4. การเลือกวิธีการแกปญหาไดอยางเหมาะสม (Function Fixedness) 
ดังนั้นสรุปไดวา ความสามารถในการแกปญหาของบุคคลแตกตางกัน มีอิทธิพลมาจาก

สติปญญา ประสบการณ ความรู ความพรอม แรงจูงใจของบุคคลนั้น ซึ่งจะสงผลตอการแก 
ปญหาใหลุลวงตามความมุงหวังได 
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4. ทักษะกระบวนการแกปญหา 
 
ทักษะกระบวนการแกปญหาเปนกระบวนการที่สลับซับซอนของสมองที่ตองอาศัยสติ 

ปญญา ทักษะ ความรู ความเขาใจ ความคิด การรับรู ความชาํนาญ รูปแบบพฤติกรรมตางๆ 
ประสบการณเดิมทั้งจากทางตรง คือมีผูอบรมส่ังสอนและทางออม คือการเรียนรูดวยตนเอง 
มโนมต ิกฎเกณฑ ขอสรุป การพิจารณา การสังเกต และการใชกลยุทธทางปญญาทีจ่ะวิเคราะห
สังเคราะห ความรูความเขาใจตางๆ อยางมีวิจารญาณ มีเหตุผลและจนิตนาการ เพ่ือหาแนวทาง
ปฏิบัติใหปญหานั้นหมดสิน้ไป บรรลุจุดมุงหมายที่ตองการและการไดมาซึ่งความรูใหม  
(อุษณีย โพธิสุข, 2544 : 99) 
 
5. ทฤษฎีที่เกีย่วของกับความสามารถในการแกปญหา 

 
การแกปญหาเปนกระบวนการที่มีความสมัพันธ เกี่ยวของกับการพัฒนาการทางสติ 

ปญญาและการเรียนรู ดังนั้น เพ่ือใหเกิดความเขาใจในการแกปญหาทีเ่กี่ยวของกับสติปญญา
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2540 : 65-69) จงึเสนอทฤษฎีเกี่ยวกับการแกปญหา
ไดดังนี้ 

ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจต 
ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจตแบงออกเปน 4 ขัน้ ซึ่งไดกลาวถึงการแก 

ปญหาคือ 
ขั้นที ่1 การแกปญหาดวยการกระทํา (Sensorimotor Stage) ตั้งแตแรกเกิดถึง 2 ป 

เด็กจะรูเฉพาะสิ่งที่เปนรูปธรรม มีความเจริญรวดเร็วในดานความคิด ความเขาใจ การใชประสาท 
สัมผัสตางๆ ตอสภาพจริงรอบตัว จะทําอะไรบอยๆ ซ้ําๆ เลียนแบบ พยายามแกปญหาแบบลองผิด
ลองถูก ความสามารถในการคิดวางแผนอยูในขีดจํากัด 

ขั้นที ่2 ขั้นเตรียมความคิดทีม่ีเหตุผล (Preparational Stage) อยูในชวงอายุ 2-7 ป 
แบงเปน ชวงอาย ุ2-4 ป เด็กวัยนีม้ีความคดิรวบยอดในเรื่องตาง ๆ แลวแตยังไมสมบูรณ ยังไมมี
เหตุผล ใชภาษาและความเขาใจของสัญลักษณ ความคิดขึ้นอยูกับการรับรูเปนสวนใหญไม
สามารถใช เหตุผลอยางสมเหตุสมผล ชวงอาย ุ4-7 ป ความคิดเริ่มมีเหตุผลมากขึน้ การคิดและ
การตัดสินใจขึน้อยูกับการรบัรูมากกวาความเขาใจ เร่ิมมีปฏิกริยาตอส่ิงแวดลอมมากขึ้น อยากรู
อยากเหน็ ซักถามมากขึน้ ความเขาใจของเด็กวัยนีข้ึ้นอยูกับส่ิงที่รับรูภายนอกนัน่เอง 
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ขั้นที ่3 ขั้นการคิดอยางมีเหตุผลเชิงรูปธรรม (Concrete Operational Stage) อยูในชวง
อายุระหวาง 7-11 ป วัยนี้สามารถใชสมองในการคิดอยางมีเหตุผลแตกระบวนการคิดและการใช
เหตุผลในการแกปญหาตองอาศัยสิ่งที่เปนรูปธรรม สามารถคิดกลับไปกลับมาได และแบงแยกสิ่ง
ตางๆ ใหเปนหมวดหมูได 

ขั้นที ่4 ขั้นการคิดมีเหตุมีผลเชิงนามธรรม (Formal Operational Stage) อยูในชวงอายุ 
11-15 ป โครงสรางความคิดของเด็กวัยนี ้พัฒนามาถึงขัน้สูงสุด เร่ิมเขาใจกฎเกณฑทางสังคมดีขึน้ 
สามารถเรียนรูโดยใชเหตุผลมาอธิบายและแกปญหาตาง ๆ ที่เกิดขึ้นได เด็กรูจักคิดตัดสินใจปญหา 
มองเห็นความสัมพันธของสิ่งตางๆ ไดมากขึ้น สนใจในสิง่ที่เปนนามธรรมไดดีขึน้ 

ทฤษฎีทางสติปญญาของบรูเนอร 
ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร แบงออกเปน  3 ขั้นตอนคือ 
1. ขั้น (Enactive Stage) เปนระยะการแกปญหาดวยการกระทําตั้งแตแรกเกิดจนถึง 2 ป 

ซึ่งตรงกับขั้น Sensorimotor Stage ของเพียเจต เปนขัน้ที่เด็กเรียนรูดวยการกระทาํหรือประสบกา
รณมากที่สุด 

2. ขั้น (Iconic Stage) เปนขัน้ที่เด็กมีการแกปญหาดวยการรับรูแตยังไมรูจักใชเหตุผลซึ่ง
ตรงกับขั้น Concrete Operational Stage ของเพียเจต เด็กวัยนี้เกี่ยวของกับความเปนจริงมากขึ้น 
จะเกิดความคดิจากการรับเปนสวนใหญ และภาพแทนในใจ อาจจะมีจินตนาการบางแตไมลึกซึ้ง 

3. ขั้น (Symbolic Stage) เปนขัน้พัฒนาการขัน้สูงสุดทางดานความรูความเขาใจเปรียบ
ไดกับขั้นระยะการแกปญหา ดวยเหตุผลกบัส่ิงที่เปนนามธรรม (Formal Operational Stage) เด็ก
สามารถถายทอดประสบการณโดยการใชสัญลักษณหรือภาพ สามารถคิดหาเหตุผลและเขาใจสิ่ง
ที่เปนนามธรรม ตลอดจนสามารถคิดแกปญหาได 

ทฤษฎีการแกปญหาอยางสรางสรรคของทอรแรนซ 
ทฤษฎีการแกปญหาอยางสรางสรรคของทอรแรนซไดกลาวถึง รูปแบบการแกปญหาอยาง   

สรางสรรความีโครงสรางของกระบวนการใชจินตนาการ เขาเนนถึงการคิดหาทางเลือกหลายๆ 
แบบ กอนจะนําไปเลือกใชในการแกปญหา และแตละขัน้ของกระบวนการของทอรแรนซนัน้ผูแก 
ปญหาจะตองประเมินหรือตัดสินแนวคิดทีจ่ะแกปญหาตางๆ รูปแบบของทอรแรนซมีจุดมุงหมาย
ดังนี้คือ 

1. เพ่ือใหบุคคลผูแกปญหาที่ตั้งตนดวย ความยุงเหยิง สับสนไปสูการแกปญหาที่สราง
สรรคและมีประสิทธิภาพ 
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2. เพ่ือสงเสริมใหมีพฤติกรรมที่สรางสรรค ซึ่งเปนการปฏิบัติการของความรูจินตนาการ  
การประเมิน ซึ่งมีผลใหผลผลิตใหม ความคิดใหมที่เปนประโยชน และมีคุณคาตอบุคคลและสังคม
ซึ่งกระบวนการแกปญหาอยางสรางสรรคแบงไดเปนขั้นๆ ดังนี้ 

ขั้นที ่1 การคนหาความจริง (Fact - Finding) ขัน้นี้เร่ิมจากความรูสึกกังวล มีความสบัสน 
วุนวายขึน้ในจติใจแตไมสามารถบอกไดวาเปนอะไร จึงพยายามตั้งสติ หาขอมลูพิจารณาเพื่อหา
สาเหตุส่ิงที่ทําใหเกิดความกงัวล 

ขั้นที ่2 การคนพบปญหา (Problem - Finding) ขั้นนี้เกิดตอจากขั้นที ่1 เมื่อไดพิจารณา
โดยรอบคอบแลวจึงเขาใจและสรุปวาความกังวลและความสับสนวุนวายในใจ คือ  การเกิดปญหา
ขึ้นนัน่เอง 

ขั้นที ่3 การตั้งสมมติฐาน (Idea - Finding) ขัน้นี้ตอจากขัน้ที ่2 เมื่อรูวาเกิดปญหาก็
พยายามคิดและตั้งสมมติฐานขึ้นและรวบรวมขอมูลตาง ๆ เพ่ือนําไปใชในการทดสอบสมมติฐาน 
ในขัน้ตอไป 

ขั้นที ่4 การคนพบคําตอบ (Solution - Finding) ขั้นนี้จะพบคําตอบจากการทดสอบ
สมมติฐานในขั้นที ่3 

ขั้นที ่5 การยอมรับผลจากการคนพบ (Acceptance - Finding) ขั้นนี้จะเปนการยอมรับ
คําตอบที่ไดจากการพิสูจนเรียบรอยแลววาจะแกปญหาใหสําเร็จอยางไร การแกปญหาหรือการ 
คนพบยังไมจบตรงนี้ แตผลที่ไดจากการคนพบจะไปสูหนทางที่จะไปสูแนวคิดหรือส่ิงใหมตอไป 
ที่เรียกวา New Challenge (อารี พันธมณี, 2540 : 7) 

ทฤษฎีและแนวคิดของสเติรนเบอรก 
แนวคิดเกี่ยวกบัสติปญญาโดยใชชื่อทฤษฎีของแทงทฤษฎีสามศร (Triarchich Theory) 

มีสวนประกอบของสติปญญา 3 สวนซึ่งอธิบายเปนทฤษฎียอย 3 ทฤษฎีดังนี้ 
1.  ทฤษฎียอยในดานการคิด (Componential Subtheory) เปนกระบวนการประมวล 

ขอมูลเบื้องตนซึ่งกระทําตอโครงสรางของสิ่งของหรือสัญลักษณตางๆ ที่อยูในการรบัรูในวิถทีาง
ของการสง   ผานขอมูลจากการรับรูเปนแนวความคิดความสามารถดานกระบวนการคิดมีองค
ประกอบที่สําคัญ 3 สวนคือ 

      1.1  องคประกอบดานปรับความคิดเปนกระบวนการคิดสั่งการ ซึง่ประกอบดวยการ
ประมวลความรู คิดแกปญหา วางแผนติดตามและประเมินผลเพื่อใหงานดําเนนิไปอยางถูกตอง 
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1.2  องคประกอบดานการปฏิบัติ เปนกระบวนการลงมอืปฏิบัติตามการตัดสินใจสั่ง
การ  องคประกอบดานการปรับความคิดและองคประกอบดานปฏิบัตเิปนกระบวนการที่ควบคูกัน
ไปดวย เพราะการคิดอยางเดียวไมเพียงพอตอการแกปญหา 

1.3  องคประกอบดานการแสวงหาความรู เปนกระบวนการแสวงหาความรูซึ่งเปน 
สวนประกอบสําคัญของสติปญญา อาศัยกระบวนการคดัเลือก การรวมขอมูล เลือกวิธีการที่
เปรียบเทียบ เพ่ือใหขอมูลที่ไดรับมา ไดรับการเปรียบเทยีบกับขอมูลเดิมเพื่อใหไดความรูใหมที่
เหมาะสมเขาไวในระบบความจํา 

2. ทฤษฎียอยดานประสบการณ (Experiental Subtheory) ความสามารถทางสติปญญา      
ดานประสบการณเปนความสามารถในการแกปญหาแปลกใหมซึ่งเปนความสามารถของบุคคลใน
การเรียนรูแนวคิดที่ใชในการแกปญหาตองอาศัยความสามารถในการเขาใจปญหาและการดําเนนิ 
การแกปญหาตามความเขาใจนั้น ความคลองในการประมวลผลขอมูลเปนความสามารถในการใช
ความเร็วในการประมวลผล ความสามารถในการควบคมุในการประมวลผลและความคลองแคลว
ในการประมวลผล 

3. ทฤษฎียอยดานบริบทสังคม (Contextual Subtheory) ความสามารถทางสติปญญา  
ดานบริบทสังคม เปนความสามารถในการปรับตัวเขากบัส่ิงแวดลอม การเลือกสิ่งแวดลอมและการ
ปรับ  แตงสิ่งแวดลอมใหเหมาะกับสภาพการดําเนินชวีิตของบุคคล 
 
6. ขั้นตอนในกระบวนการแกปญหา 

 
ในกระบวนการแกปญหานั้นเพื่อใหการแกปญหาเปนไปอยางเปนระบบระเบียบ จําเปนจะ    

ตองดําเนินการตามลําดับขัน้ตอนดวยเหตุนี้จึงมีนักการศึกษาหลายทานไดเสนอขัน้ตอนใน
กระบวนการแกปญหาดังนี ้

สิริวรรณ ศรีพหล และพันธพิา อุทัยสขุ (2533 : 124-127) ไดอธิบายขัน้ตอนการแกปญหา
ทางวทิยาศาสตรวาประกอบดวย 5 ขัน้ดังนี ้

1.  กําหนดปญหาและวิเคราะหปญหา เปนการยกปญหาทีน่ักเรียนสนใจขึ้นมาจาก
บทเรียน จากสภาพสังคม หรือจากผูสอนกําหนดขึ้นเอง 

2. การตั้งสมมติฐาน เปนการอธิบาย แลกเปลี่ยนความคดิในกลุมถึงสาเหตุของปญหา
นั้นวาเกิดขึ้นจากอะไร โดยใชความรู ประสบการณ มโนมติ หลักการ ฯลฯ ที่ไดเรียนมาแลว 



 52

3.  การเก็บและรวบรวมขอมูล เปนการเก็บและรวบรวมขอมูลเพื่อพิสูจนสมมติฐานทีต่ั้งไว
วามีความถูกตองหรือไม โดยรวบรวมขอมูลเขาเปนหมวดหมู 

4. การวิเคราะหขอมูล เปนการนําเอาขอมูลที่รวบรวมมาแลวมาพิจารณาวานาเชื่อถือหรือ
ไม เพ่ือนําขอมูลนั้นๆ ไปพิสูจนขอสมมติฐานอีกครั้งหนึ่ง 

5. การสรุปผล เปนการนาํเอาขอมูลทีว่ิเคราะหแลวมาแกปญหาที่กาํหนดไวแลวตั้งกฎ
เกณฑหรือหลกัการตอไป 

อุษณีย โพธิสุข และคณะ (2544 : 44-45) กลาวถึง ขั้นตอนของกระบวนการในการแก 
ปญหาประกอบดวยขัน้ตอนดังตอไปนี ้คือ 

1. ขั้นนําเขาสูปญหา เปนการศึกษาถึงสภาพของปญหาวาเกิดจากอะไรบาง 
2. ขั้นวิเคราะหปญหา เปนการศึกษา วิเคราะห วิพากษ วิจารณ ใหรูถองแทวา ปญหาที ่

ตองการที่แทจริงที่ตองการแกไขคืออะไรกนัแน หรืออะไรบางที่ไมใชปญหาที่แทจริง ถาไมรูจักตัว 
ปญหาที่แทจริง จะทําใหการทํางานปราศจากจุดมุงหมาย 

3. ขั้นระบุปญหา เปนการนาํปญหาที่เปนสาเหตุจริงมาเปนจุดสําคัญในการศึกษา 
4. ขั้นกาํหนดวัตถุประสงค เปนการกําหนดเปาหมายเพื่อการแกปญหานัน้ๆ วาให

ผลสัมฤทธิ์ทางดานใดในการกําหนดวัตถปุระสงค ตองเขียนใหชัดเจน สามารถมองเห็นภาพการ
กระทาํได 

5. ขั้นตั้งสมมติฐาน เปนการเสนอแนวทางและวิธกีารในการแกปญหาใหตรงกับสาเหตุ
ของปญหาที่อาจจะสามารถทําใหการแกปญหานั้นสาํเร็จลงไปได 

6. ขั้นทดลองหรือตรวจสอบสมมติฐานเปนการนําวิธีการแกปญหาในขั้นตั้งสมมติฐาน
ไปใชในการแกปญหา 

7. ขั้นสรุปผล 
8. ขั้นนําไปใช 
ทิศนา แขมมณีและคณะ (2544 : 90) ไดกลาวถึง สาโรช บัวศรี ผูไดเร่ิมจุดประกาย

ความคิดในการนําหลกัธรรมอริยสัจ 4 มาประยุกตในการสอนเพื่อพัฒนากระบวนการแกปญหา 
หลักอริยสัจ 4  ไดแก ทุกข สมุทัย นิโรธและมรรค และไดนํามาใชควบคูกับแนวทางการปฏิบัติที่
เรียกวากิจในอริยสัจ 4 ประกอบดวย ปริญญา (การกําหนดรู) ปหานะ (การละ) สัจฉิกิริยา (การทาํ
ใหแจง) และภาวนา (การเจริญหรือลงมือปฏิบัติ) จากหลกัทั้งสองไดกําหนดการสอนกระบวนการ
คิดแกปญหาไวเปนขัน้ตอนดังนี้ 

1. ขั้นกาํหนดปญหา (ขัน้ทกุข) คือการใหผูเรียนระบุปญหาที่ตองการแก 
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2. ขั้นตั้งสมมติฐาน (ขัน้สมทุัย) คือการใหผูเรียนวิเคราะหสาเหตุของปญหาและ
ตั้งสมมติฐาน 

3. ขั้นทดลองและเก็บขอมูล (ขัน้นิโรธ) คือการใหผูเรียนกําหนดจุดประสงคและวิธกีาร 
ทดลองเพื่อพิสูจนสมมติฐานและเก็บรวบรวมขอมูล 

4. ขั้นวิเคราะหขอมูลและสรุปผล (ขั้นมรรค) คือการใหผูเรียนนําขอมูลมาวิเคราะห 
และสรุปผล 

สุมน อมรวิวฒัน (2533 : 168-172) ไดนําหลักพุทธธรรม มาจัดเปนกระบวนการเรียนการ
สอนขึน้คือกระบวนการเผชิญสถานการณและการตัดสินใจแกปญหาชวยใหผูเรียนไดมีโอกาสได
เรียนรูวิถีทางของชีวิตที่สัมพันธกับวธิีการศึกษาไดแกการเผชิญกับสถานการณความสัมพันธ และ 
การเปลี่ยนแปลงตางๆ การผจญตอสูกับความสับสน ความซับซอนของปญหาเพื่อนําไปสูการแก 
ปญหาอยางเหมาะสม หลักธรรมที่ไดนํามาผสมผสานกบักระบวนการจัดการเรียนการสอน คือ 
หลักกัลยาณมติรธรรม 7 และไดนําหลกัธรรมดังกลาว มาผสมผสานกบัหลักอริยสัจ 4 เกิดเปน 
การสอนแกปญหาตามกระบวนการกัลยาณมิตรซึ่งประกอบดวยขั้นตอน 8 ขัน้คือ 

1. การสรางความไววางใจตามหลกักัลณานมิตรธรรม 7 
2. การกําหนดการจับประเด็นปญหา (ทุกข) 
3. การรวมกนัคิดวิเคราะหสาเหตุของปญหา (สมุทยั) 
4. การจัดลําดับความเขมของปญหา (สมุทยั) 
5. การกําหนดจุดหมายของปญหา (นิโรธ) 
6. การรวมกนัคิดวิเคราะหความเปนไปไดของการแกปญหา (นิโรธ) 
7. การจัดลําดับจดุหมายของการพนปญหา (นิโรธ) 
8. การปฏิบัติเพ่ือแกปญหาตามแนวทางที่ถูกตอง (มรรค) 
บลูม (Bloom, 1956 : 62) ไดชี้ใหเห็นวาขัน้ตอนของขบวนการแกปญหานั้นมีอยู  

6 ขัน้ตอน 
ขั้นที ่1 เมื่อผูเรียนไดตอบกับปญหา ผูเรียนจะคิดคนสิ่งที่เคยพบ เคยเห็นและเกี่ยวของกับ

ปญหา 
ขั้นที ่2 ผูเรียนจะใชประโยชนจากขัน้ที ่1 มาสรางรูปแบบของปญหาขึน้ใหม 
ขั้นที ่3 การแยกแยะของปญหา 
ขั้นที ่4 การเลือกใชทฤษฎี หลักการ ความคิด และวิธีการที่เหมาะสมกบัปญหา 
ขั้นที ่5 การใชขอสรุปของวิธีการมาแกปญหา 
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ขั้นที ่6 ผลที่ไดจากการแกปญหา 
แอทคนิสัน (Atkinson, 1961 : 224-225) อธิบายวา วิธีการแกปญหาก็คือ วิธีเดียวกันกับ

วิธีการทางวิทยาศาสตรนั่นเอง ซึ่งประกอบดวยขัน้ตอน 9 ขัน้ดังนี ้
1. ขั้นรูและกาํหนดปญหา 
2. ขั้นพิจารณาตรวจสอบประสบการณเดิม 
3. ขั้นคนหาขอเท็จจริงมาสนับสนนุการแกปญหา 
4. ขั้นศึกษาและประเมินผล 
5. ขั้นตัดสินใจเลือกวิธีการที่ดีที่สดุมาดําเนินการ 
6. ขั้นทดสอบ 
7. ขั้นสรุป 
8. ขั้นนําขอสรุปไปใชในสถานการณหรือการทดลองที่เหมือนเดิม 
9. ขั้นนําขอสรุปไปใชในการแกปญหาใหม 
บูเน (Boone, 1965 : 93) กลาวถึงขั้นตอนการแกปญหาวาม ี7 ขัน้ ดังนี้ 
1. การคนหาปญหา 
2. รวบรวมขอมูล 
3. วางแผนการณ 
4. การสังเกต 
5. บันทึกผลจากการสังเกต 
6. ลงความคิดเห็นเพื่อเลือกแนวทางในการแกปญหา 
7. คิดแนวทางในการแกปญหาแบบใหม 
กิลฟอรด (Guilford, 1967 : 313) กลาววาความสามารถดานการแกปญหาเปนผลทีเ่กิด

จากการปฏิสัมพันธระหวางมิติทั้งสามในโครงสรางทางสติปญญาสําหรับกิลฟอรด(Guilford, 
1971 : 130) เห็นวากระบวนการในการแกปญหาควรประกอบดวยกระบวนการตางๆ 5 ขั้นตอน 

ขั้นที ่1 ขั้นเตรียมการ 
ขั้นที ่2 ขั้นในการวิเคราะหปญหา 
ขั้นที ่3 ขั้นในการเสนอแนวทางในการแกปญหา 
ขั้นที ่4 ขั้นตรวจสอบผล 
ขั้นที ่5 ขั้นในการนาํไปประยุกตใช 
บรูเนอร (Bruner, 1969 : 123-127) ไดศึกษาวิธีการแกปญหาและไดสรุปวาการคิดแก 
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ปญหาของบุคคลนั้นตองการกลไกแหงความสามารถในการอางอิงและจําแนกประเภทของสิ่งเรา 
ประสบการณรับรูตางๆ ก็เปนปจจัยที่สําคญัยิ่งของกระบวนการจัดประเภทอันที่จะนําไปสูการ
ตอบสนองในขั้นสุดทาย ขั้นตอนตางๆ ในการคิดแกปญหามีดังนี ้

1. ขั้นรูจักปญหา (Problem Isolation) เปนขัน้ที่บุคคลรับรูส่ิงเราที่ตนกําลังเผชิญอยูวา 
เปนปญหา 

2. ขั้นแสวงหาเคาเงื่อน (Search for Cues) เปนขัน้ที่บุคคลใชความพยายามอยางมาก 
ในการระลึกถงึประสบการณเดิม 

3. ขั้นตรวจสอบความถกูตอง (Conformation Checer) กอนที่จะตอบสนองในลักษณะ
ของการจัดประเภทหรือแยกโครงสรางของเนื้อหา 

4. การตัดสินตอบสนองที่สอดคลองกับปญหา 
คราก (Clark, 1976 : 226-227) อธิบายวาการแกปญหาประกอบดวย 4 ขัน้ดังนี ้
1. กําหนดปญหา 
2. ใหคําจํากัดความของปญหา 
3. คนหาแนวทางของการแกปญหาโดยมกีารรวบรวมขอมูลเพื่อกําหนดสมมติฐาน 
4. แกปญหา 
ดิวอี้ (Dewey, 1976 :130) ไดเสนอวิธีการแกปญหาเปนขั้นตอนดังนี ้
1. ขั้นเตรียมการ (Preparation) หมายถึง การรับรูและเขาใจปญหาเมื่อมีปญหาเกิดขึ้นคน    

สวนใหญจะพบกับความตึงเครียด ความสงสัย และความยากลาํบากที่จะตองพยายามแกไข 
ปญหานั้นใหหมดไป ในชั้นตนผูประสบปญหาจะตองรับรูและเขาใจในตัวปญหานัน้กอนวา  
ปญหาที่แทจริงของเหตุการณนั้นคืออะไร 

2. ขั้นวิเคราะหปญหา (Analysis) หมายถงึ การระบุและแจกแจงลักษณะของปญหา 
ปญหาที่จะเกดิขึ้นจะมีลักษณะแตกตางกัน มีระดับความยากงายทีจ่ะแกไขไดแตกตางกัน จึงตอง 
พิจารณาสิ่งตอไปนี ้

    2.1  มีตัวแปรตน หรือองคประกอบอะไรบาง 
    2.2  มีอะไรบางที่จะตองทําในการแกปญหา 
    2.3  ตองขจัดปญหาในวงกวาง โดยใหมองเฉพาะสิ่งที่เกิดขึ้นและแกปญหาทีละตอน 
    2.4  ตองรูจักคําถามที่จะเปนกุญแจนาํไปสูการแกปญหา 
    2.5  พยายามดูเฉพาะสิ่งที่เกี่ยวของกับปญหาจริงๆ บางครั้งอาจมีส่ิงที่เรามองเห็นไม

ชัดเจนที่เปนตัวกอปญหา ถาขจัดสิ่งนัน้ได ก็จะแกปญหานัน้ได 
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3. ขั้นเสนอแนวทางในการแกปญหา (Production) หมายถึง การหาวิธกีารแกปญหาให
ตรงกับสาเหตุของปญหา แลวออกมาในรปูของวิธีการ เปนการรวบรวมขอเท็จจริงเกี่ยวกับปญหา
เพ่ือการตั้งสมมติฐาน 

     3.1  จะมีวธิีการหาขอเท็จจริงเกี่ยวกับปญหาอยางไร ใครเปนผูใหขอมูลนั้น 
     3.2  สรางสมมติฐานหรอืคําถามที่อาจเปนไปไดเพ่ือชวยแกปญหา 
4. ขั้นตรวจสอบผล (Venification) หมายถงึ ขั้นในการเสนอเกณฑเพ่ือการตรวจสอบ

ผลลัพธที่ไดจากการเสนอวธิกีารแกปญหาใหมจนกวาจะไดวิธีการที่ดทีี่สุดหรือถูกตองที่สุด 
5. ขั้นในการนาํไปประยุกตใหม (Replication) หมายถึง การนาํวิธกีารแกปญหาที่ถกูตอง

ไปใชในโอกาสขางหนา เมื่อพบกับเหตุการณคลายกับปญหาที่เคยพบมาแลว 
เวียร (Weir, 1974 อางถึงใน มนวิภา ออนศรี 2541 : 28-30) ไดเสนอขัน้ตอนในการแก 

ปญหาไวดังนี้ คือ 
1. ขั้นในการตัง้ปญหาหรือวิเคราะหประโยคที่เปนปญหา 
2. นยิามสาเหตุของปญหาโดยแยกแยะจากลักษณะที่สาํคัญ 
3. คนหาแนวทางแกปญหาและตั้งสมมตฐิาน 
4. พิสูจนคําตอบหรือผลลัพธทีไ่ดจากการแกปญหา 
จากขั้นตอนการแกปญหาทีเ่สนอขางตนสรุปวา ขัน้ตอนการแกปญหามีความสาํคัญและมี

ความจาํเปนทีจ่ะนาํมาใชในการคิดแกปญหาของมนษุยทุกคน สามารถเลือกใชใหถกูตอง 
เหมาะสม หลากหลายและดีที่สุด ตามสถานการณที่เผชิญอยูในชีวติจริง เพ่ือใหการแกปญหานัน้
บรรลุตามจุดมุงหมายที่ตองการ ประสบความสาํเร็จและไดความรูใหม ดังนั้นการพัฒนาใหมนษุย
เรามีความสามารถในการคดิแกปญหา จะชวยสงเสริมใหสามารถดํารงชีวิตอยางมีความสขุได อีก
ทั้งชวยยังพัฒนาทางดานสติปญญาที่จะใชในการตัดสนิใจการแกปญหาตางๆ ใหไดดียิ่งขึน้ในการ
ดํารงชีวิต 
 
7. รูปแบบและความสมัพันธของการแกปญหา 
 

การแกปญหามีหลายวธิ ีหลายขั้นตอนและกระบวนการแกปญหาแตละขัน้ตอนนั้นมี
รูปแบบและความสัมพันธกันซึ่งมีผูกลาวไวดังนี้   กอต และดักแกน (Gott and Duggan, 1995 : 
44) ไดกําหนดรูปแบบการแกปญหาไวดังภาพประกอบที่ 4 
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กําหนดปญหา         แกปญหา 
 
      อาจจะกําหนดปญหาใหม         ประเมินผลวิธีการผลลัพธ 
วางหลักเกณฑใหมในการทดสอบ 
ปญหาตัดสินใจวาจะศึกษาปญหาอะไร 
 
    ออกแบบแผนใหม          แปลความหมายขอมูล
สรุปวางแผนการสืบเสาะหาคําตอบ 
    เปลี่ยนแปลงเทคนิคใหม          บันทึกขอมูลในตาราง
กราฟ 
                                 ดําเนินการสืบเสาะหาคําตอบโดยอาศัยการสังเกตการวัดผล 

                       
 

ภาพประกอบ 4  รูปแบบการแกปญหาตามแนวคิดของกอต และดกัแกน 
ที่มา : (Gott and Duggan, 1995 : 44) 

 
สถาบนัสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี(2545 : 151-152) การแกปญหาอาจ

ทําไดหลายวิธ ีทั้งนีข้ึน้อยูกับลักษณะของปญหา ความรูและประสบการณของผูแกปญหานั้น
กระบวนการแกปญหาแตละขั้นตอนมีความสัมพันธ ดังภาพประกอบที ่5 
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ภาพประกอบ 5 กระบวนการแกปญหา 
ที่มา : (กรมวชิาการ กระทรวงศึกษาธกิาร, 2544 : 82) 

จากแผนภาพ อธิบายความสัมพันธของกระบวนการแกปญหาไดดังนี้ 
1. ทําความเขาใจปญหา ผูแกปญหาจะตองทําความเขาใจกับปญหาทีพ่บใหถองแทใน

ประเด็นตางๆ ทําไดโดยการกําหนดใหนักเรียนเขียนแสดงถึงประเด็นตางๆ ที่เกี่ยวของกับปญหา 
2. วางแผนแกปญหา ขัน้ตอนนี้จะเปนการคดิหาวธิีวางแผนเพื่อแกปญหา โดยใช 

ขอมูลจากปญหาที่ไดวิเคราะหไวแลวในขัน้ที ่1 ประกอบกับขอมูลและความรูที่เกี่ยวของกับปญหา
นั้นและนํามาใชประกอบการวางแผนแกปญหา ดําเนินการแกปญหาและประเมินผล 

ดําเนินการแกปญหา   
และประเมินผล 

ทําความเขาใจกับปญหา 

ตรวจสอบการแกปญหา 
วางแผนและออกแบบวิธี

แกปญหา 

ปญหา 

ไมสําเร็จ
เลือกวิธีอ่ืน 

นําไปใช 
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3. ตรวจสอบการแกปญหา เปนการประเมินภาพรวมของการแกปญหา ทั้งในดานวธิีการ
แกปญหา ผลการแกปญหา และการตัดสินใจ รวมทั้งการนําไปประยกุตใช และตองตรวจสอบถึง
ผลกระทบตอสังคมและสิ่งแวดลอมดวย 

รูปแบบของการคิดเปนตามแนวคิดของ โกวิท วรพิพัฒน (อางถึงใน อุนตา นพคุณ, 2528 : 
28) เปนการคิดเพื่อการ “คิดเปน” เปนการคิดเพื่อแกปญหา เนื่องจากการคิดมีจุดเริ่มตนที่ตัว 
ปญหาแลวพิจารณายอนไตรตรองถึงขอมูล 3 ประเภท คือ ขอมูลดานตนเอง ชุมชน สังคมสิ่งแวด 
ลอม และขอมลูทางวิชาการ ประกอบกันในการคิด พิจารณา ตอจากนัน้จึงลงมือกระทําการ หาก
การกระทําสามารถทาํใหปญหาและความไมพอใจของบุคคลหายไป กระบวนการคดิจะยุติลง แต
ถาหากบุคคลรูสึกไมพอใจปญหายังคงอยูบุคคลก็จะเริ่มกระบวนการใหมอีก ดังภาพประกอบที่ 6 

 
เร่ิม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ 6 รูปแบบของการคิดเปน 
ที่มา : (โกวิท วรพิพัฒน อางถึงใน อุนตา นพคุณ, 2528 : 30) 

 
8. วิธีการสอนและการสงเสริมความสามารถในการแกปญหา 

 
ความสามารถในการแกปญหามีความสาํคัญตอการดํารงชีวิตในสังคมทั้งในปจจุบันและ

อนาคต ที่เต็มไปดวยความหลากหลาย จําเปนตองฝกกระบวนการแกปญหาใหกับผูเรียน 
ตอการนําไปใชในชีวิตจริงโดยผูสอนจะตองจัดหาวิธีสอน ที่มีลักษณะเฉพาะเจาะจง ชวยสงเสริม
ความสามารถในการแกปญหาได ซึ่ง ธอรนไดค (1950 : 192-216) ไดกลาววา การเรียนรูขอเท็จ

ปญหา 

ขอมูลสังคม 
สิ่งแวดลอม 

ตัดสินใจ 

พอใจ ไมพอใจ 

จบ ความสุข กระบวนการแกปญหา 

ขอมูลวิชาการ ขอมูลตนเอง 

ปฏิบัติ 
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จริงกับการนําขอเท็จจริงไปใชเพ่ือการแกปญหาใหม เปนกระบวนการทีแ่ตกตางกัน การเรียนรูจาก
การแกปญหาไดสําเร็จจากสถานการณหนึ่ง ไมไดหมายความวาตองแกปญหาในสถานการณอ่ืนๆ 
ไดเสมอไป ในการแกปญหานั้น จําเปนตองอาศัยขอเท็จจริง แตก็ไมเพียงพอในการแกปญหา 
จําเปนตองรูจกัการสังเกต พิจารณาคัดเลือกแนวทางที่เปนประโยชนตอการแกปญหา การสอนที่
บอกแนวทางและขอเท็จจริงในการแกปญหานั้น ไมสามารถที่จะชวยใหผูเรียนสามารถแกปญหา
ได ควรฝกใหเด็ก รูจักการสังเกต และคิดหาแนวทางในการแกปญหาดวยตนเองการฝกใหเด็กแก 
ปญหาตองฝกการสังเกตใหมากๆ ยิ่งสังเกตมากยิ่งแกปญหาเกง การฝกตองฝกใหสังเกต จะไดแก
ปญหาเปนหรือหากทดลองปฏิบัติใหดูก็ได 

นอกจากนีก้ารแกปญหามีตวัอยางในการแกปญหาไดหลายแงมุม วิธีสอนที่เหมาะแกการ
สอนวทิยาศาสตร ฝกหัดใหเด็กมีจุดประสงคหลายประการดวยกนัคือ 

1. ฝกใหเด็กชางซักถาม 
2. ตองการใหเด็กรูจักความคิดดวยวิธีการทางวทิยาศาสตร จากปญหาดังกลาวใหชวย 

กันคิด หารือและหาคาํตอบ เชน ขณะนีน้้ําทวมกรุงเทพฯ แกไขอยางไร การจราจรในกรุงเทพติดขัด 
อยางมาก จะตองมีวิธีการแกไขอยางไร 
 
9. แนวทาง ขอแนะนาํ ที่สงเสริมทักษะกระบวนการแกปญหา และกลยุทธในการแกปญหากับการ
วัดผล 

 
อุษณีย โพธิสุข (2544 : 99-103) ไดกลาวถึง แนวทาง ขอแนะนาํ ที่สงเสริมทักษะกระบวน 

การแกปญหา และกลยุทธในการแกปญหากับการวัดผลดังนี้ 
แนวทางในการฝกทักษะกระบวนการแกปญหา 
1. การแกปญหาตองเปนการกระทําที่มีจุดมุงหมาย การกระทาํทีข่าดจดุมุงหมายไมนับวา 

เปนการแกปญหา 
2.  การแกปญหามวีิธกีารในการแกปญหาหลายอยาง ผูแกจะตองเลือกวิธกีารทีม่ีความ

เหมาะสมกับความตองการและความสามารถของตน 
3.  วิธกีารแกปญหาแตละอยางจะมีความเหมาะสมกับปญหาแตละอยางไมเหมือนกัน 
4.  การแกปญหาจะตองอาศัยความรูแจงเห็นจริง คือ ในการแกปญหาแตละครั้งนั้นจะ 

ตองศึกษาปญหาใหเขาใจถองแทเสียกอน จึงจะสามารถแกปญหานัน้ได 
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5.  การแกปญหาเปนการสรางสรรคคือ เมื่อแกปญหานัน้ไดสําเร็จจะตองไดความรูใหม
เกิดขึ้นและผูแกตองมีสติปญญางอกงามขึน้ดวย 

6.  ปญหาที่นาํมาแกตองไมเปนกิจกรรมทีเ่กิดขึ้นอยูเปนประจํา เพราะกิจกรรมที่เกิดขึ้น
เปนประจํานัน้ไมถือวาเปนปญหา 

7.  กระบวนการที่ทาํไปโดยไมมีแบบแผน ไมถือวาเปนกระบวนการแกปญหา 
8.  กิจกรรมที่นํามาใชในการแกปญหาเดิมไมได ไมถือวาเปนกระบวนการแกปญหา 
9.  กิจกรรมที่ทําไปเพื่อหลีกเลี่ยงปญหา ไมถือวาเปนกระบวนการแกปญหา 
10.  การแกปญหายอมประกอบดวยการวพิากวิจารณ วิเคราะห สังเคราะห 
ขอแนะนําบางประการเกี่ยวกับทักษะกระบวนการแกปญหาการดําเนนิการแกปญหาให

บรรลุเปาหมาย จะตองตระหนกัในขอควรระมัดระวังและสิ่งที่พึงสังวรณตามขอแนะนําบาง
ประการ ดังนี้ 

1.  การระบุปญหาจะตองชัดเจนไมใชปญหาแตเพียงผิวเผิน และเพื่อความถูกตองจะตอง
ระวังละเวนในสิ่งตอไปนี ้

1.1  ไมนําอาการระบุเปนปญหา เชน ไมระบุวา “ปญหางานวิจยัลาชา” เพราะ  
“ลาชา”  เปนเพียงอาการ จะตองระบุใหแนชัดวางานอะไรลาชา เชน งานเบิกจายคาวัสดุอุปกรณ
การเรียน 

       1.2  ไมนําอดีตมาระบุเปนปญหา แมวาปญหาในอดีตยังปรากฎอยูบาง แตเมื่อเทียบ
แลว ปจจุบันและอนาคตยังมีปญหาอืน่ทีสํ่าคัญกวา จึงควรคํานึงถึงสภาพในปจจุบนัและอนาคต
มากกวา 

        1.3  ไมนําทางเลือกมาเปนปญหา เชน ไมระบุวา “ปญหางบประมาณการวิจยัไม
เพียงพอ” เพราะมีลักษณะตรงไปตรงมาเสมือนจงใจใหแกปญหาดวยการเพิ่มงบประมาณ จึงนํา
ทางเลือกมาแกปญหา 

1.4  พยายามแบงออกเปนปญหายอยหลายๆ ปญหา โดยพยายามชางสังเกตและ 
ตองไวตอปญหา 

1.5  ไมดวนสรุปลงความเห็น เพราะปญหาแบบเดียวกันสาเหตุอาจจะตางกันได 
2.  ระมัดระวังหลุมพลางในระหวางสาเหตแุละขณะเลือกปญหา เชน 

       2.1  หลงประสบการณ บุคคลผูสูงอายุมีประสบการณมาก เพราะทํางานมานานมักมี
อิทธิพลอางประสบการณขมขูหรือกลาวอางผูอ่ืนทาํใหผูมีความสรางสรรคอาจจะชะงักงันไมกลา 
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โตแยง และถามีคนประเภทนี้มาก การระบุสาเหตุและทางเลือกจะเปนสิ่งที่มาจากประสบการณเดิม
ทั้งสิ้น 

2.2  หลงวิชาการ บุคคลที่มคีวามรูมาก แตขาดประสบการณ เพราะอายุนอยก็จะอาง
หลักวชิาการขมหรือกลาวอางผูอ่ืนตลอดเวลา เปนเหตุใหผูที่ดอยกวาไมกลาเสนอขอคิดเห็น  
ฉะนัน้ทั้งสาเหตุและทางเลือกจึงเนนเฉพาะเชิงวิชาการ บางครั้งอาจไมสามารถนาํมาประยกุตกบั
ความจริงได เพราะมิไดมองถึงความเปนไปได 

2.3  พยายามหาขอมูลใหมากที่สุด ไมควรยุติการหาสาเหตุหรือทางเลือก เมื่อคิด 
คนไดเพียงจํานวนหนึ่ง ทั้งนีเ้พราะในระยะแรกสาเหตแุละทางเลือกที่พบ มักเปนสิ่งทีทุ่กคนคนพบ
มองเห็นไดงาย แตมิใชสาเหตุหรือทางเลือกทีแ่ทจริงทั้งนี้เพราะสาเหตุและทางเลือกทีแ่ทจริงนั้น
มักจะซอนเรนมิฉะนัน้ปญหาคงไดรับการแกไขเรียบรอยไปแลว 

2.4  ในการวิเคราะหขอมูลใหใชเหตุผลมิใชอารมณ หรือยึดถือความคดิเห็นสวน
บุคคล  เปนสําคัญ เพราะแตละคนจะมทีศันะ หรือมองเห็นความสาํคญัไมเหมือนกนัแมวาจะ 
เปนเหตุการณเดียวกัน 

กลยุทธการแกปญหากับการวัดผล 
การจัดการเรียนการสอนใดๆ กแ็ลวแตหากหลักสูตรมุงเนนยทุธวธิีใดๆ เขาไปใชกับการ

เรียนการสอน ส่ิงที่จะตองนํามาถกเถียงหาขอตกลงกันคือ จะวัดในส่ิงที่เราสอนไดอยางไร
นักศึกษาและนักจิตวทิยารุนใหมไดเขยีนถึงการนาํกลยทุธการแกไขปญหาไปใชในหองเรียน แตไม
คอยมีใครพูดถึงวิธีที่จะวัดกระบวนการเรียนรูแบบใหม จึงพบวามีการตางคนตางวัด ตางคนตางทํา
ตามความสามารถ ความถนัด ความเคยชินของตนเองนักจิตวทิยา นกัการศึกษา บางทาน
อาจจะใหความสําคัญของกระบวนการวัดผลในแงของแบบทดสอบมาตรฐาน ถาอะไรไมเปนแบ
บทดสอบแลว อาจจะดไูมนาเชื่อถือ แทที่จริงแลวเทคนคิการวัดผลนัน้ใชวิธีการไดหลายอยาง
มากกวาการใชแบบทดสอบแตเพียงอยางเดียว ครูประเมินเด็ก โดยการสังเกตพฤติกรรมการ
แสดงออกในโรงเรียน นักฝกพูดประเมินเด็กจากการฟงเด็กพูด นักจิตวิทยาคลินกิ อาจใชการ
สังเกต สัมภาษณโดยตรงกระบวนการประเมินผลควรทีจ่ะประเมินทั้งกระบวนการตัง้แตเร่ิมจนจบ 
ตางจากสถานการณ ตางบุคคลมาชวยกัน เชน พอแม ครูแนะแนว สรุปคือ การเนนที่
“กระบวนการ”(Process) ไมใชเนนสิ่งที่เด็กเขียนออกมาเทานั้น เพราะการเขียนไมสามารถ
ครอบคลุมพฤติกรรมทั้งหมดของเด็ก ดังนั้นการทดสอบควรจะทดสอบทั้งการแสดงออก การ
อภิปรายปญหา การตอบคําถาม การทําแบบทดสอบ ความสามารถในการแกโจทย 
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ปญหาที่ซับซอน ครูควรใหนักเรียนมีสวนรวมในการประเมินตัวเด็กเอง รวมทั้งขัน้ตอนในการเรียนรู
ทั้งหมดดวย นีค่ือแนวทางในการประเมินจดุประสงคเชิงพฤติกรรมของนักเรียน (อุษณีย โพธิสุข, 
2544  : 99-103) 

 
เจตคติตอการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
 
1. ความหมายของเจตคติ 
 

มีผูใหความหมายของเจตคติไวแตกตางกนัดังนี ้
เทอรสโตน (Thurstone, 1964 : 49) ไดกลาววา เจตคติเปนตัวแปรทางจิตวิทยาอยางหนึ่ง

ที่ไมอาจสังเกตไดงาย แตเปนความโนมเอียงภายในแสดงออกใหเห็นไดโดยพฤติกรรมอยางใด
อยางหนึ่ง เจตคติยังเปนเรื่องของความชอบ ไมชอบ ความลําเอียง ความคิดเห็น ความรูสึกและ
ความเชื่อในส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 

กูด (Good, 1973 : 46) ไดกลาวไววา เจตคติ หมายถึงความโนมเอียงหรือแนวโนมของ
บุคคลที่จะตอบสนองตอส่ิงของ สถานการณหรือคานิยม โดยปกติจะแสดงออกมาพรอมกับ
ความรูสึกและอารมณเจตคติไมอาจสังเกตไดโดยตรง แตจะอางอิงไดจากพฤติกรรมทีแ่สดงออกทั้ง
ที่เปนพฤติกรรมทางภาษาและไมใชภาษา 

ครูซ (Gruze, 1974 : 187) กลาวไววา เจตคติ คือ ความรูสึกเอนเอียงของจิตใจที่มตีอ
ประสบการณที่ไดรับอาจจะมากหรือนอยก็ไดและเจตคติเปนสวนหนึง่ของบุคลิกภาพ 

เอเคน (Aiken, 1974 : 293) ไดกลาววา เจตคติ คือความโนมเอียงที่เกิดจากการเรียนรู 
ในการตอบสนองเชิงบวกหรือเชิงลบตอวัตถุทีแ่นนอน สถานการณ สถาบนั มโนมตหิรือบุคคลอื่น 

ออลพอรต (Allport, 1976 : 2) กลาววา เจตคติเปนสภาพความพรอมของจิตและประสาท
เกิดจากการไดรับประสบการณ ซึ่งมีผลโดยตรงตอการตอบสนองของบุคคลตอสภาพตางๆ ที่
เกี่ยวของ 

แกนจ (Gagne, 1977 : 219) กลาววา เจตคติ เปนสภาพภายในของบุคคลที่มีอิทธิพลตอ
การเลือกปฏิบัติของแตละบคุคล เจตคติไมไดกาํหนดการปฏิบัติที่เปนเฉพาะ แตทาํใหกลุมของการ
ปฏิบัติในแตละบุคคลมีโอกาสเกิดขึ้นไดมากหรือนอย เจตคติจึงเปนแนวโนมของการตอบสนอง
ของบุคคล 

กุญชรี คาขาย (2540 : 159) ไดใหความหมายของเจตคติวา เจตคติ หมายถึง ทาที  
ความรูสึก หรือความคิด ที่บคุคลมีตอวัตถุ เหตุการณ หรือบุคคลอื่นๆ ซึ่งอยูลอมรอบตัวเรา   
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บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2540  : 239) ไดใหความหมายของเจตคติวา เจตคติ  
หมายถึง กิริยาทาทีรวมๆ ของบุคคลที่เกิดจากความโนมเอียงของจิตใจ และแสดงออกตอส่ิงๆ นั้น  
โดยแสดงออกในทางสนับสนุน มีความรูสกึเห็นดีเห็นชอบตอส่ิงเรานั้นๆ หรือแสดงออกในทาง
ตอตาน ซึ่งเปนความรูสึกทีไ่มเห็นชอบตอส่ิงนั้น 

สุรางค โควตระกูล (2541 : 366) ไดใหความหมายของเจตคติวา เจตคติเปนอัชฌาสัย 
(Disposition) หรือแนวโนมที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมสนองตอส่ิงแวดลอมหรือส่ิงเรา ซึ่งอาจจะ
เปนไดทั้งคน วัตถุส่ิงของ หรือความคิด (Ideas) เจตคติอาจจะเปนบวก หรือลบ ถาบุคคลมีเจตคติ
บวกตอส่ิงใด ก็จะมีพฤติกรรมที่จะเผชิญกับส่ิงนั้น ถามเีจตคติก็จะหลีกเลี่ยง เจตคติเปนสิ่งที่เรียนรู
และเปนการแสดงออกของคานิยมและความเชื่อของบุคคล 

ธีรวฒุิ เอกะกุล (2542 : 3) ไดใหความหมายของเจตคติไววา เจตคติเปนพฤติกรรมหรือ
ความรูสึกทางดานจิตใจทีม่ตีอส่ิงเราใดสิ่งหนึ่งในทางสังคม รวมทั้งเปนความรูสึกที่เกิดจากการ
เรียนรูเกี่ยวกับส่ิงเราหรือเกี่ยวกับประสบการณในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง     

ลวน สายยศและอังคณา สายยศ (2543 : 52) กลาววา เจตคติเปนความรูสึกของคน 
คนเราจะรูสึกไดก็ตอเมื่อประสาทไดสัมผัสกับส่ิงใดสิ่งหนึ่งกอน ถาจิตเกี่ยวของกับส่ิงนั้นก็จะเกิด
ความรูสึกตั้งแตขั้นตนจนถงึขั้นสูง คือ เกิดความสนใจ ความซาบซึ้ง เจตคติเปนกิริยาทาทีรวม ๆ 

ชาติชาย พิทักษธนาคม (2544 : 96) ไดใหความหมายของเจตคติวา เจตคติ หมายถงึ  
ความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ความรูสึกดังกลาวอาจจะเกี่ยวกับบุคคล สิ่งของ  
สภาพการณ เหตุการณ เปนตน เมื่อเกิดความรูสึกบุคคลนั้นจะมีการเตรียมพรอม เพ่ือมีปฏิกิริยา
ตอบโตไปในทศิทางหนึ่งตามความรูสึกของตนเอง 

ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2546 : 243) ไดใหความหมายของเจตคติวา เจตคติเปนเรื่อง
ของความชอบ ความไมชอบ ความลําเอียง ความคิดเห็น ความรูสึก ความเชื่อฝงใจของเราตอส่ิง
หนึ่งสิ่งใด มักจะเกิดขึ้นเมื่อเรารับรูหรือประเมินผูคน เหตุการณในสังคม เราจะเกิดอารมณ
ความรูสึกบางอยางควบคูไปกับการรับรูนัน้ และมีผลตอความคิดและปฏิกิริยาในใจของเรา 

การศึกษาความหมายของเจตคติของนักจติวิทยาการศึกษาหลายๆ ทาน พอสรุปไดวา 
เจตคติ หมายถึง ความรูสึก ความคิดเห็น ความเชื่อหรือความพรอมของบุคคลที่มีตอประสบการณ
หรือส่ิงใดสิ่งหนึ่งที่บุคคลไดรับโดยตรง แสดงพฤติกรรมออกมา 2 ลักษณะ คือทางบวกหรือเจตคติ
เชิงบวกจะแสดงออกในลักษณะความรูสึกชอบ ความพงึพอใจ ความสนใจ เห็นดวย อยากทํา 
อยากปฏิบัต ิอยากไดและอยากใกลชิดสิ่งนั้น อีกลักษณะหนึ่ง คือ ทางลบหรือเจตคติเชิงลบ จะ
แสดงออกในลกัษณะความเกลยีด ไมพึงพอใจ ไมสนใจ ไมเห็นดวย อาจทาํใหบุคคลเกิดความเบื่อ
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หนายหรือตองการหนหีางจากสิ่งเหลานัน้นอกจากนี ้เจตคติอาจแสดงออกในลักษณะความเปน
กลางก็ได  เชน ความรูสึกเฉยๆ ไมรัก ไมชอบในส่ิงนั้น 
 
2. ลักษณะของเจตคติ 
 

สุรางค โควตระกูล (2541 : 367) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติไวดังนี ้
 1.  เจตคติเปนสิ่งที่เรียนรู 
 2.  เจตคติเปนแรงจูงใจที่จะทําใหบุคคลกลาเผชิญกับส่ิงเราหรือหลีกเลี่ยง ฉะนั้นเจตคติจึง
มีทั้งบวกและลบ 
 3.  เจตคติประกอบดวยองคประกอบ 3 อยาง คือ องคประกอบเชิงความรูสึก อารมณ 
องคประกอบเชิงปญญาหรือการรูคิด และองคประกอบเชิงพฤติกรรม 
 4.  เจตคติเปลี่ยนแปลงไดงาย การเปลี่ยนแปลงของเจตคติอาจจะเปลี่ยนแปลงจากบวก
เปนลบ หรือจากลบเปนบวก ซึ่งบางครั้งเรียกวา การเปลี่ยนแปลงทิศทางของเจตคติ หรืออาจจะ
เปลี่ยนแปลงความเขมขน เจตคติบางอยางอาจจะหยุดเลิกไปได 
 5.  เจตคติเปลี่ยนแปลงตามชุมชนหรือสังคมที่บุคคลนัน้เปนสมาชิก เนื่องจากชุมชนหรอื
สังคมหนึ่ง ๆ อาจจะไมมีคานิยมที่เปนอุดมการณพิเศษเฉพาะ ฉะนั้นคานิยมเหลานี้จะมีอิทธิพลตอ
เจตคติของบุคคลที่เปนสมาชิก  ในกรณีที่ตองการเปลี่ยนเจตคติจะตองเปลี่ยนคานิยม 

6.  สังคมประกิต (Socialization)  มีความสําคัญตอพัฒนาการเจตคติของเด็กโดยเฉพาะ
เจตคติตอความคิดและหลักการที่เปนนามธรรม  

ธีรวฒุิ  เอกะกุล (2542 : 4) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติ วาเจตคติเปนความรูสึกที่ชี้บง
บอกลักษณะที่ไมแสดงออกมาภายนอกใหบุคคลอื่นเหน็หรือเขาใจก็ได  ซึ่งมีลักษณะทั่วไปที่
สําคัญ  5 ประการ ดังนี้ 
 1.  เจตคติเปนเรื่องของอารมณ (Feeling) อาจเปลี่ยนแปลงไดตามเงื่อนไข หรือ
สถานการณตางๆ  โดยเฉพาะอยางยิ่งบุคคลจะมีการกระทําที่เสแสรงโดยแสดงออกไมใหตรงกับ
ความรูสึกของคนเมื่อเรารูตัวหรือรูวามีคนสงัเกต 
 2.  เจตคติเปนเรื่องเฉพาะตัว (Typical) ความรูสึกของบุคคลอาจเหมือนกัน แตรูปแบบ
การแสดงออกแตกตางกนัไป หรืออาจมีการแสดงออกที่เหมือนกัน แตความรูสึกตางกนัได 
 3.  เจตคติมีทิศทาง (Direction) การแสดงออกของความรูสึกสามารถแสดงออกได 
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2 ทิศทาง เชน ทิศทางบวกเปนทิศทางที่สงัคมปรารถนา และทิศทางลบเปนทิศทางที่สังคมไม
ปรารถนา ไดแก ซื่อสัตย-คดโกง, รัก-เกลียด, ชอบ-ไมชอบ, ขยัน-ขี้เกียจ เปนตน 
 4.  เจตคติมีความเขม (Intensity) ความรูสึกของบุคคลอาจเหมือนกนัในสถานการณ
เดียวกัน แตอาจแตกตางกันในเรื่องความเขมที่บุคคลรูสึกมากนอยตางกัน เชน รักมาก, รักนอย, 
ขยันมาก, ขยนันอย เปนตน 

5.  เจตคติตองมีเปา (Target) ความรูสึกจะเกิดขึ้นลอยๆ ไมได เชน รักพอแม ขยนัเขาชัน้
เรียน ขี้เกียจทาํการบาน เปนตน  

ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2546 : 243) กลาววาเจตคติมีลักษณะสาํคัญดังนี้ 
1.  เจตคติเกิดจากประสบการณ สิ่งเราตางๆ รอบตัว บุคคล การอบรมเลี้ยงดู การเรยีนรู

ขนบธรรมเนียมประเพณีและวฒันธรรม เปนสิ่งที่กอใหเกิดเจตคติ แมวามีประสบการณที่
เหมือนกนั ก็จะมีเจตคติที่แตกตางกันไป ดวยสาเหตุหลายประการ เชน สติปญญา อายุ   
เปนตน 

2.  เจตคติเปนการตระเตรียมความพรอมในการตอบสนองตอส่ิงเรา เปนการเตรียมความ
พรอมภายในของจิตใจ มากกวาภายนอกที่จะสังเกตได สภาวะความพรอมที่จะตอบสนองมี
ลักษณะทีซ่ับซอนของบุคคล ที่จะชอบหรอืไมชอบ ยอมรับหรือไมยอมรับ และจะเกี่ยวเนื่องกับ 
อารมณดวย เปนสิ่งที่อธิบายไมคอยจะได และบางครั้งไมคอยมีเหตุผล 

3.  เจตคติมีทิศทางของการประเมิน ทิศทางของการประเมินคือ ลักษณะความรูสึกหรือ
การประเมินวา ชอบ พอใจ เห็นดวย ก็คือเปนทิศทางในทางที่ดี เรียกวา เปนทิศทางในทางบวก  
และถาการประเมินออกมาในทางไมดี เชน ไมชอบ ไมพอใจ ก็มีทิศทางในทางลบ เจตคติทางลบ
ไมไดหมายความวา ไมควรมีเจตคตินั้น แตเปนเพียงความรูสึกในทางไมดี เชน เจตคติในทางลบตอ
การคดโกงการเลนการพนัน การมีเจตคติในทางบวกก็ไมไดหมายถึง เจตคติที่ดีและพึงปรารถนา  
เชน เจตคติทางบวกตอการโกหก การสูบบุหร่ี เปนตน 

4.  เจตคติมีความเขม คือ มีปริมาณมากนอยของความรูสึก ถาชอบมากหรือไมเห็นดวย
อยางมาก กแ็สดงวามีความเขมสูง ถาไมชอบเลยหรือเกลียดที่สุด กแ็สดงวามีความเขมสูงไปอกี
ทางหนึ่ง 

5.  เจตคติมีความคงทน เจตคติเปนสิ่งที่บุคคลยึดมั่นถอืมั่น และมีสวนในการกาํหนด
พฤติกรรมของคนนัน้ การยึดมั่นในเจตคติตอส่ิงใด ทําใหการเปลี่ยนแปลงเจตคติเกิดขึ้นไดยาก 
 6.  เจตคติมีทั้งพฤติกรรมภายในและพฤตกิรรมภายนอก พฤติกรรมภายใน เปนสภาวะ
ทางจิตใจ ซึ่งหากไมไดแสดงออก ก็ไมสามารถจะรูไดวา บุคคลนั้นมีเจตคติอยางไรในเรื่องนั้น เจต
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คติที่เปนพฤติกรรมภายนอกจะแสดงออก เนื่องจากถูกกระตุน และการกระตุนนี้ยงัมีสาเหตุอ่ืนๆ 
รวมอยูดวย เชน บุคคลแสดงความไมชอบดวยการดุดาคนอื่น นอกจากไมชอบคนนัน้แลว อาจจะ
เปนเพราะถูกทาทายกอน 
 7.  เจตคติจะตองมีส่ิงเราจึงมีการตอบสนองขึ้น แตกไ็มจําเปนวา เจตคติที่แสดงออกจาก
พฤติกรรมภายใน และพฤตกิรรมภายนอกจะตรงกัน เพราะกอนแสดงออกบุคคลนั้น ตองปรับปรุง
ใหเหมาะกับปทัสถานของสังคม แลวจงึแสดงออกเปนพฤติกรรมภายนอก   
 
3. องคประกอบของเจตคติ 

 
นิพนธ แจงเอี่ยม (2525 : 118–119) กลาววา การที่บุคคลจะมีเจตคติตอส่ิงใดสิ่งหนึง่มี

องคประกอบอยู 3 ประการ คือ 
1. องคประกอบดานพุทธพิสยั (Cognitive Component) ไดแก ความรูที่มขีอบเขต

ครอบคลุมถึงความคิดเห็น ความเชื่อที่มีตอส่ิงของหรือปรากฏการณตางๆ เมื่อบุคคลรับรูและ
วินิจฉยัขอมูลตางๆ ที่ไดรับทําใหเกิดแนวความคิดทีว่าอะไรถูก อะไรผิด 

2. องคประกอบดานทาทีความรูสึก (Affective Component) ไดแกความรูสึกหรืออารมณ 
ของบุคคลที่มคีวามสัมพันธตอส่ิงของหรือปรากฏการณตางๆ เปนผลเนื่องมาจากความคิดถา
บุคคลมีความคิดที่ดีตอส่ิงใดก็จะมีความรูสึกที่ดีตอส่ิงนัน้หรือมีเจตคติที่ดีตอส่ิงนั้นและถารูสึกตอ
สิ่งใดในทางทีไ่มด ีก็จะมีเจตคติในทางทีไ่มดีตอส่ิงนั้นดวยและถาไมมคีวามรูสึกตอส่ิงนั้นเลยเจต
คติก็จะไมเกิดขึ้น 

3. องคประกอบดานการกระทํา (Action Tendency Component) เปนความโนมเอียงที่
บุคคลจะประพฤติปฏิบัติหรือมีแนวปฏิกิริยาตอบสนองอยางใดอยางหนึ่ง ซึ่งเปนผลมาจาก
ความคิดและความรูที่ปรากฏในรูปของการยอมรับ ปฏิเสธหรือเฉยๆ ในปจจุบนัเมื่อกลาวถึง
องคประกอบของเจตคติโดยทั่วไป จะประกอบดวยความรูสึกและพฤติกรรมทีแ่สดงออก 
 
4. การเกิดเจตคติ 
 

สงวน สุทธิเลิศอรุณ (2539 : 95 – 96) ไดกลาวไววา การเกิดพฤติกรรมดานเจตคติไมวา
จะเปนการใหความสนใจการแสดงความรูสึก การแสดงทาทีและการแสดงวาชอบหรอืไมชอบนั้น
แบงออกเปนขัน้ตอนได 5 ขัน้ตอน ดังนี้ 
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1. การรับรูหรือการใหความตั้งใจ (Receiving or attending) เมื่อบุคคลไดปะทะกับส่ิงเรา
ยอมเกิดการรับรูหรือใหความตั้งใจหรือเกิดความตระหนักหรือเกิดความเต็มใจที่จะรับรูและให
ความตั้งใจในสิ่งเราบางอยาง 

2. การตอบสนอง (Responding) เมื่อบุคคลรับรูหรือใหความตั้งใจในสิ่งเราใดๆ ก็ตามใน
ขั้นที ่1 แลว มนัเปนพันธกรณีผูกพันบุคคลตอบสนองตอส่ิงเรา อาจจะเปนไปในรูปของการเชื่อฟง
หรืออาจเกิดความสมัครใจหรือความเต็มใจที่จะทําหรือเกี่ยวของดวยหรือทําดวยความสนุกสนาน 

3. การเห็นคุณคา (Valuing) หลังจากทีบุ่คคลไดรับการตอบสนองตอส่ิงเราแลว บุคคลจะ 
เกิดความเชื่อในส่ิงเราที่เกี่ยวของ ซึ่งจะพัฒนามาเปนความรูสึกความเขาใจในสิ่งเรานั้นๆ ในขัน้
แรกก็จะมีการยอมรับในคุณคาของสิ่งเรานั้นๆ ตอมาเกิดความรูสึกชอบและขั้นตอนสุดทายจะเกดิ
การยอมรับอยางแนนแฟน 

4. การจัดระเบียบ (Organizing) เมื่อบุคคลไดยอมรับในส่ิงใดแลวกจ็ะเกิดการจัดระเบียบ
ของคุณคาเหลานัน้เปนหมวดหมูหรืออาจจะพัฒนาคุณคาของสิ่งนัน้กไ็ด 

5. การแสดงพฤติกรรมตามคุณคาที่ปรากฏ (Characterizing by a Value) ในขัน้นีบ้คุคล 
จะแสดงพฤติกรรมที่สอดคลองกับคานิยมที่เขายึดถือ ซึ่งอาจเปนพฤติกรรมที่เปนมาตรฐานสาํหรบั 
บุคคลนั้นๆ 

ชริกเลย (Shrigley, 1977 : 427) กลาววา เจตคติไมใชสิ่งที่มีมาแตกาํเนิดแตเกิดจากการ
เรียนรูและประสบการณ เจตคติบางอยางมีขึน้เพื่อตอบสนองความตองการที่อยากใหตนเปนที ่
ยกยองของสังคม 
 
5. การเปลี่ยนแปลงเจตคติ 
 

พัชนี วรกวิน (2522 : 74) กลาววา สถานการณสังคมทีม่ีผลตอการเปลี่ยนเจตคติประกอบ 
ดวยวิธกีาร ดังตอไปนี ้

1. การแนะใหเปลี่ยน (Suggestion Situation) การแนะมี 2 วิธ ีคือแนะนําตามปกต ิคือ 
คําแนะนําจากกลุมเพื่อนผูมีความสาํคัญทางสังคมหรือแกตนเองหรืออีกวิธหีนึ่งคือ การสะกดจิต 
ซึ่งทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงทางการสัมผัสและการเคลื่อนไหว 

2. การทําใหเกิดการคลอยตาม (Conformity Situation) เปนการสื่อสารโดยการบอกให 
ทราบวากลุมที่คลายกับทานมีความคิดเห็นเปนอยางไร เปนการแนะใหเกิดความรูสึกขึน้มาเองวา 
สมควรจะเปลี่ยนเพื่อใหสอดคลองกับกลุมอ่ืน หลังจากทีไ่ดรับการบอกเลาแลว 
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3. การอภิปรายกลุม (Group Discussion) การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันโดยการ
อภิปรายจะทาํใหเกิดการเปลี่ยนแปลงเจตคติได 

4. การใชขอมลูชักจูง (Persuasive Messages) เปนการใชขอมูลที่มาจากคนที่มี
ความสาํคัญดานนี้หรือกลุมที่เหมือนกันมากเทาใด ก็จะทําใหคนเปลี่ยนแปลงเจตคติไดมากขึน้
เทานัน้ ผูรับจะไมมีสิทธิโ์ตแยงคัดคานหรอืแสดงความคิดเห็นตอที่มาของขอมูล 

5. การปลูกฝงความเชื่อ (Intensive Indoctrination) เชน การอบรมเลี้ยงดู การลางสมอง 
การฉีดยาใหประสาทหลอน การทรมานรางกายเพื่อใหประสาทเกิดความออนแอ 

กมลรัตน หลาสุวงษ (2529 : 203) ไดกลาวถึงสาเหตุของการเปลี่ยนแปลงเจตคติไวดังนี้ 
1. โดยการอบรมเลี้ยงดูที่ถูกวิธ ีบุคคลที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูอยางใดยอมมีเจตคติตามผู 

เลี้ยงดู ดังนั้นถาตองการเปลี่ยนแปลงเจตคติตองเปลี่ยนเจตคติของผูเลี้ยงดูดวย 
2. โดยการเรียนรูและเพิ่มประสบการณใหกวางขวางขึน้ เพ่ือใหมีโอกาสไดทราบผลดหีรือ 

ผลเสียตอการเกดิเจตคติตางๆ 
3. โดยการซักถามหรือชักจูงจากกลุม หรือบุคคลที่มีอิทธพิลตอผูถูกเปล่ียนเจตคติ 
4. โดยการเปลี่ยนกลุม ถาบุคคลอยูในกลุมหนึ่งหรือสังคมหนึ่ง แลวมีเจตคติอยางหนึ่งเมื่อ

เขาตองการเปล่ียนไปอยูอีกกลุมหนึ่ง หรือสังคมหนึ่งที่มีเจตคติตรงกันขามหรือไมเหมือนเจตคติ
ของกลุมเดิมถาบุคคลตองการอยูในกลุมใหมใหมีสุขกายสบายใจ ยอมตองเปลี่ยนเจตคติตามกลุม
ใหมดวย 
 
6. ประโยชนของเจตคติ 

 
ลวน สายยศและอังคณา สายยศ (2543 : 54-55) ไดสรุปประโยชนของการศึกษา 

เจตคติเปนขอๆ ไดดังนี ้
 1.  เจตคติเปนคํายอของการอธิบายความรูสึกยาวๆ คลุมพฤติกรรมตางๆ ไดมาก เชนจะ
พูดวา เขามีเจตคติดีตอครอบครัว มีความหมายถึงเขารกัครอบครัว ใชเวลามากในการอยูกับ
ครอบครัว มีความสขุใจที่ไดอยูกับครอบครัวเห็นพองตองกันกับความคิดของครอบครัว ทําอะไร
หลายอยางเพื่อครอบครัว ฯลฯ จะเห็นวาแคคําเดียววาเจตคติดีเทานัน้ จะมีความหมายคลุม
มากมาย 
 2.  เจตคติใชพิจารณาเหตุของพฤติกรรมของบุคคลที่มตีอส่ิงอื่นหรือมีตอเปาเจตคติของ
คนคนนัน้ได นัน่คือรูเจตคติของคนสามารถสงเสริมหรือยับยั้งสิ่งที่เขาจะแสดงออกได 
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 3.  เจตคติสามารถมองสังคมได เพราะเจตคติเปนสิ่งคงเสนคงวา พฤติกรรมของบุคคลที่
จะแสดงออกจากเจตคติ จึงสามารถนํามาอธิบายความคงเสนคงวาของสังคมไดดวย 
 4.  เจตคติมีความดีงามในตัวมันเอง เจตคติของคนที่มีตอเปาเจตคติรอบๆ ตัวเราเอง
สะทอนใหเห็นโลกทัศนของคนนัน้ๆ มีคุณคาในการศึกษาจุดมุงหมายของชีวิตเขา 
 5.  จากที่รูวาเจตคติเกิดจากพันธุกรรมและสิ่งแวดลอม ดังนั้นการใหการศึกษา เพ่ือใหเกิด
เจตคติที่ดีงามตามสังคม จึงตองศึกษาสัญชาตญาณและปรับส่ิงแวดลอม เพ่ือใหมีอิทธิพลตอเจต
คติของคนตามที่ตองการ 
 6.  ในสาขาวิชาสังคมวิทยา นักสังคมวทิยาหลายคนใหความเห็นวาเจตคติเปนศูนย
ความคิดและเปนฐานของพฤติกรรมสังคม การจะปรับระบบกลไกของสังคมจึงควรเปลี่ยนแปลง
เจตคติของแตละบุคคล 
 
7. เจตคติตอวิทยาศาสตร 
 
ความหมายของเจตคติตอวิทยาศาสตร 
 

มีผูใหความหมายของเจตคติตอวิทยาศาสตรไวแตกตางกันดังนี้ 
ฮาสัน และบิลเลย (Hasan and Billeh, 1975 : 247) กลาววา เจตคติตอวิทยาศาสตรเปน 

ความรูสกึ ความคิด ความเชื่อและความซาบซึ้งของบุคคลที่เกิดจากผลของวิทยาศาสตรทั้งทาง 
ตรงและทางออมและผลของวิทยาศาสตรนั้นจะสงผลตอพฤติกรรมของมนษุยที่มีตอวิทยาศาสตร 

ฮาลาไดนา และชอเนสซี (Haladyna and Shaughnessy, 1982 : 548) ไดศึกษา
สังเคราะหเชิงปริมาณในงานวิจยัเกี่ยวกับเจตคติตอวิทยาศาสตร แลวสรุปความหมายของเจตคติที่
เกี่ยวของกับวทิยาศาสตรตามคํานยิามของนักวิจัยแตละคนดังนี้ 

1. เจตคติเชิงวิทยาศาสตร (Scientific Attitudes) เปนเจตคติที่เกี่ยวกบัความรูสึกหรอื
ความคิดทางวทิยาศาสตร ความซื่อสัตยในการรายงานขอมูล จิตใจที่เปดกวาง ความมีเหตุผล 
และความเปนปรนัย (Schibeci, 1983 : 598) 

2. เจตคติตอนักวิทยาศาสตร (Attitudes toward Scientists) เปนการรับรูเกี่ยวกับ
คุณลักษณะของนักวทิยาศาสตรและอาชพีวิทยาศาสตร 

3. เจตคติตอวิธีการสอนวทิยาศาสตร (Attitudes toward Method of Teaching Science) 
เปนความรูสึกของผูเรียนที่มตีอกิจกรรมหรือวิธีการการสอนวทิยาศาสตร รวมทั้งการทดลอง การ 
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ใชผูเชี่ยวชาญ หนังสือ ครู 
4. ความสนใจทางวทิยาศาสตร (Scientific Interest) เชน ความสนใจในอาชีพนกั 

วิทยาศาสตร 
5. เจตคติตอหลักสูตรวิทยาศาสตร (Attitudes toward Part of the Curriculum) เปนการ 

รับรูของนักเรียนเกี่ยวกับกิจกรรมที่หลากหลาย หรือสวนตางๆ ของหลักสูตรวิทยาศาสตร รายวชิา 
จัดการเรียนการสอนที่เสนอในชั้นเรียนวิทยาศาสตรดึงดูดใจ 

6. เจตคติตอวิชาวทิยาศาสตร (Attitudes toward The Subject of Science) เปนความ 
รูสึกของผูเรียนที่มีตอเนื้อหาวิชาวทิยาศาสตรอาจกลาวไดวา เจตคติตอวิทยาศาสตรเปนความรูสึก 
ความคิด ความเชื่อของบุคคลที่มีตอวทิยาศาสตรโดยพฤติกรรมที่แสดงออกมานั้นจะมีลักษณะ
ใหญๆ คือ 

6.1 เจตคติทางบวกตอวิทยาศาสตร เปนพฤติกรรมที่แสดงออกในลักษณะความพึง
พอใจความชอบ อยากเรียน อยากเกี่ยวของกับวิทยาศาสตร 

6.2 เจตคติทางลบตอวิทยาศาสตร เปนพฤติกรรมทีแ่สดงออกในลักษณะความไมพึง
พอใจไมความชอบ เบื่อหนาย ไมอยากเกี่ยวของกับวิทยาศาสตร 

อนันต จันทรกวี (2523 : 61) ใหความหมายของเจตคติตอวิทยาศาสตรไววา หมายถึง
ความรูสึก ความพอใจ ชอบไมชอบหรือความเบื่อหนายเกี่ยวกับประสบการณทางวทิยาศาสตร 
ความรูสึกหรือพฤติกรรมที่แสดงออกตอวิทยาศาสตรดานตางๆ ซึ่งจะแสดงออก 2 ทาง คือ 

1. เจตคติตอวิทยาศาสตรเชิงนิมาน (Positive Attitudes toward Science) เปนพฤติกรรม
ที่แสดงออกในลักษณะพอใจ ชอบ อยากเรียน อยากเขาใกลส่ิงตางๆ ที่เกี่ยวของกับวทิยาศาสตร 

2. เจตคติตอวิทยาศาสตรเชิงนิเสธ (Negative Attitudes toward Science) เปน
พฤตกิรรมที่แสดงออกในลักษณะไมพึงพอใจ ไมชอบ ไมอยากเรียน ไมอยากเขาใกลเบื่อหนายสิ่ง
ตางๆ ที่เกี่ยวของกับวิทยาศาสตร 
 
8. แนวทางในการพัฒนาเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร 

 
การพัฒนาเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตรใหเกิดขึน้ในตัวผูเรียนเปนเปาหมายที่สําคัญอนัหนึ่ง 

ของหลักสูตรวทิยาศาสตร สสวท. เพ่ือใหบรรลุเปาหมายดังกลาวคณะอนุกรรมการพฒันาหลัก 
สูตรและผลิตอุปกรณการสอนวทิยาศาสตร ทบวงมหาวิทยาลัย (2542 : 57 – 58) ไดเสนอแนวทาง 
ในการพฒันาเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร ดังนี้ 
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1. เปดโอกาสใหนักเรียนไดฝกประสบการณเพ่ือการเรียนรูอยางเต็มที่ โดยเนนวิธีการเรียน 
รูจากการทดลองใหนักเรียนมีโอกาสใชทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร 

2. มอบหมายใหทาํกิจกรรมการเรียนวทิยาศาสตร โดยเฉพาะการทดลองทุกกลุมควรได
ทํางานเปนกลุมเพื่อการทํางานรวมกับผูอ่ืน ฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน ฝกความรับผิดชอบตองานที่
ไดรับมอบหมายและขณะทีน่ักเรียนทาํการทดลองครูตองดูแลและใหความชวยเหลือบางอยางและ
สังเกตพฤติกรรมนักเรียนไปดวย 

3. การใชคําถามหรือการสรางสถานการณเปนการชวยกระตุนใหนกัเรียนสามารถสราง
เจตคติทางวิทยาศาสตร 

4. ในขณะที่ทาํการทดลองควรนําหลักจิตวทิยามาใชในรูปตางๆ เพ่ือใหเด็กไดฝกประสบ 
การณหลายๆ ทาง ไดแก กิจกรรมที่มีการเคลื่อนไหว สถานการณทีแ่ปลกใหม การใหความดูแลเอา
ใจใสของครู ฯลฯ ส่ิงเหลานัน้ลวนเปนพลังสําคัญสวนหนึ่งตอการพัฒนาเจตคติได 

5. ในการสอนแตละครั้งพยายามสอดแทรกลักษณะเจตคติแตละลักษณะตามความ
เหมาะสมของเนื้อหาของบทเรียนและวยัของนักเรียน กับใหมีการพัฒนาเจตคตินั้นๆ ดวย 

6. ตัวอยางที่เกิดขึน้ในชวีิตประจําวนัจึงเปนปญหาสังคมแลวใหนกัเรียนชวยกนัคิดเพื่อ
หาทางแกไขปญหาดังกลาว หลังจากไดมีการสรุปแลว ครูควรอภิปรายเพื่อช้ีใหนักเรียนเห็นวาทุก
ขั้นตอนจะมีลกัษณะของเจตคติทางวิทยาศาสตร ซึ่งนักเรียนสามารถนําไปพัฒนากับตนเองได 

7. เสนอแนะแบบอยางของผูมีเจตคติทางวิทยาศาสตร ซึ่งนักเรียนอาจจะศึกษาหรือ
เลียนแบบได เชน นักวิทยาศาสตร ครู บิดา มารดา เพ่ือนนักเรียน เปนตน 
 
งานวิจัยที่เกีย่วของ 
 
1. งานวิจัยภายในประเทศ 

 
อรนาถ คําเจริญ (2537 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ของความสามารถในการแก 

ปญหาทางวทิยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 ที่เรียนดวยชุดกิจกรรมการแกปญหาทาง
วิทยาศาสตร ในการวิจัยครัง้นี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ของความสามารถในการแก 
ปญหาทางวทิยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 ที่เรียนดวยชุดกิจกรรมการแกปญหาทาง
วิทยาศาสตร ผลการวิจยัพบวา 1) ผลสัมฤทธิข์องความสามารถในการแกปญหาทาง วิทยาศาสตร
ของกลุมที่ใชชดุกิจกรรมการแกปญหาทางวิทยาศาสตรสงูกวากลุมที่ใชแบบฝกกิจกรรมวิชา
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วิทยาศาสตร ว 012 วิทยาศาสตรกับการแกปญหาของ สสวท. อยางมนีัยสําคัญทางสถิติ 2) 
นักเรียนมีความคิดเห็นเกี่ยวกับชุดกิจกรรมการแกปญหาทางวิทยาศาสตรในระดับชอบอยางมาก  

จรรยปกรณ เนื่องฤทธิ์ (2538 : 95-96) ไดศึกษาเพื่อเปรียบเทียบทกัษะในการแสวงหา
ความรูทางวทิยาศาสตร ความเขาใจในธรรมชาติของความรูทางวิทยาศาสตร และความตระหนกั
ในความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสงัคมที่มีตอสังคมที่ไดรับการสอนตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม กับการสอนตามคูมือครูของ สสวท. ของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 4 แผนการเรียนวทิยาศาสตร-คณิตศาสตร ที่เรียนวิชา ว431เคมี ในภาคเรียนที่ 1  
ปการศึกษา 2537 ของโรงเรียนอยธุยาวทิยาลัย อําเภอนครศรีอยุธยา จังหวัดพระนครศรีอยุธยา 
โดยการสุมตัวอยางของนกัเรียนขัน้มธัยมศึกษาปที่ 4 จํานวน  2  กลุมๆ ละ 30 คน ซึ่งไดจากการ
จับฉลากจากนักเรียนทีม่ีการจัดขึ้นแบบคละกัน จํานวน  5  หองเรียน จากประชากรเปาหมาย การ
จัดกลุมทดลอง กลุมควบคุมกระทาํโดยการจับฉลาก เพ่ือกําหนดกลุมทดลอง  1 กลุม กลุมทดลอง
ไดรับการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม กลุมควบคุมไดรับการสอนตามคูมือ
ครูของ สสวท. ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนมีทกัษะในการแสวงหาความรูทาง
วิทยาศาสตร ความเขาใจในธรรมชาติของความรูทางวทิยาศาสตรและมีความตระหนักในความ 
สัมพันธระหวางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่มีตอสังคมสูงกวาการสอนตามคูมือครขูอง สสวท. ที่
ระดับนัยสําคญัทางสถิติ  .05 

สมชัย อุนอนนัต (2539 : 115) ไดศึกษาผลการใชชุดกจิกรรมเทคโนโลยีในทองถิน่ที่มีตอ
ความสามารถในการคิดแกปญหาทางวทิยาศาสตร และความสนใจทางวิทยาศาสตรของ นักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการคิดแกปญหาทาง วิทยาศาสตรของ
นักเรียนกลุมทดลองกับกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดย
ความสามารถในการคดิแกปญหาทางวทิยาศาสตรของนกัเรียนกลุมทดลองสูงกวา นักเรียนกลุม
ควบคุม ความสนใจทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยขีองนักเรียนกลุมทดลองกับกลุมควบคุม
แตกตางกนัอยางไมมีนยัสําคัญทางสถิต ิ 

รพีพร โตไทยะ (2540 : บทคัดยอ) ไดทาํการศึกษาเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาวทิยาศาสตรเร่ือง น้ําเพื่อชีวิต และความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนที่ไดรับการ
สอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม กับนกัเรียนทีไ่ดรับการสอนตามคูมือครู กลุม
ตัวอยางเปนนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่  1 จํานวน  90 คน ซึ่งกําลังเรียนในภาคเรียนที่ 1   
ปการศึกษา 2540 โรงเรียนภูสิงหประชาเสริมวิทย อําเภอภูสิงห จังหวัดศรีสะเกษ  แบงนักเรียน
เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม กลุมละ 45  คน  ใชเวลาในการสอนกลุมละ 18  คาบ คาบละ 50  
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นาที  เครื่องมือที่ใชในการวจิัยประกอบดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตร แบบทดสอบวดัความสามารถในแกปญหา แผนการสอนแบบแกปญหาตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม และแผนการสอนตามปกติ (สสวท.) ผลการวิจัยพบวา นักเรียน
ที่ไดรับการสอนแบบแกปญหาตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาวทิยาศาสตร เร่ือง น้ําเพื่อชีวิต และความสามารถในการแกปญหาสูงกวานักเรียนทีไ่ดรับ
การสอนตามคูมือครูที่ระดับนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

รัตนะ บัวรา (2540 : 104) ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวทิยาศาสตรและความ 
สามารถในการแกปญหาทางวิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 ทีไ่ดรับการสอนโดยใช
ชุดการเรียนดวยตนเองกับการสอนตามคูมือครู ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิทยาศาสตรและความสามารถในการแกปญหาทางวทิยาศาสตรของนักเรียนกลุมทดลองกับ กลุม
ควบคุมแตกตางกัน อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

ชวนชืน่ โชติไธสง (2541 : บทคัดยอ) ทาํการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
เคมีเร่ือง ภาวะมลพิษที่เกิดจากการผลิตและการใชผลิตภัณฑปโตรเคมี และเจตคติตอปญหา
มลพิษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5 กลุมทีไ่ดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  
เทคโนโลยแีละสังคมกับการสอนปกติ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียน 
ที่ 2 ปการศึกษา 2539 โรงเรียนชุมแพศึกษา จังหวัดขอนแกน จํานวน  2  หองเรียน ซึ่งเปนหองที่
สอนโดยครูคนเดียวกัน และนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีในภาคเรียนที่ 
1 ปการศึกษา 2539 ไมแตกตางกัน สุมเขากลุมทดลอง 1 หอง จํานวน 46 คน ไดรับการสอนตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม และกลุมควบคุม 1 หอง จํานวน 49  คน  ผลการวิจยั
พบวา  นักเรียนกลุมทีไ่ดรับการสอนตามแนวคดิวทิยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคมมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและเจตคติตอปญหามลพษิสูงกวานกัเรียนกลุมทีไ่ดรับการสอนปกติอยางมีนยัสําคัญ
ทางสถิติ  .01 

มนวิภา ออนศรี (2541 : 79–80) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรกบัความสามารถในการแกปญหาทางวทิยาศาสตรของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่3 
ผลการวิจยัพบวา ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมีความสมัพันธกับความสามารถในการ
แกปญหาทางวิทยาศาสตรอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 โดยทักษะกระบวนการทาง 
วิทยาศาสตรดานการจําแนกประเภทสงผลตอความสามารถในการแกปญหาทางวทิยาศาสตร
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01สวนดานการสังเกต การจัดกระทําและสื่อความหมายขอมูล
และดานการตีความหมายขอมูลและลงขอสรุป สงผลตอความสามารถในการแกปญหาทาง 
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วิทยาศาสตรอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 สวนทักษะดานอื่นๆ สงผลตอความสามารถใน
การแกปญหาทางวทิยาศาสตรอยางไมมนียัสําคัญทางสถิติ 

สดุดี ธรรมครูปตย (2541 : บทคัดยอ) ไดศึกษาความสามารถในการใชความรูทาง 
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเพ่ือพัฒนาคุณภาพชีวิตของนักเรียนทีม่ีความสามารถในการแกปญหา
ทางวทิยาศาสตรที่ตางกันในจังหวัดนนทบรีุ ผลการวิจยัพบวา 1) นักเรียนทีม่ีความสามารถในการ
แกปญหาทางวิทยาศาสตรในระดับปานกลางมีจํานวนมากที่สุด 2) นกัเรียนที่มีความสามารถใน
การใชความรูทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีเพ่ือพัฒนาคุณภาพชีวิตในระดับปานกลางมีจํานวน
มากที่สุด 3) นกัเรียนที่มีความสามารถในการแกปญหาทางวิทยาศาสตรในระดับสูง มี
ความสามารถในการใชความรูทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีเพ่ือพัฒนาคุณภาพชีวิตสูงกวา 
นักเรียนทีม่ีความสามารถในการแกปญหาทางวทิยาศาสตรในระดับปานกลางและระดับตํ่า ใน
ขณะเดียวกนันักเรียนทีม่ีความสามารถในการแกปญหาทางวทิยาศาสตรในระดับปานกลาง มี
ความสามารถในการใชความรูทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีเพ่ือพัฒนาคุณภาพชีวิตสูงกวา 
นักเรียนทีม่ีความสามารถในการแกปญหาทางวทิยาศาสตรในระดับตํ่า  

สมปรารถนา วงศบุญหนัก (2541 : บทคัดยอ) ไดทําการศึกษาเพื่อพัฒนานวัตกรรม
บทเรียนคอมพิวเตอรชวยการสอนแบบมลัติมีเดียสําหรับการสอนวิชาฟสิกส เร่ือง ปรากฎการณ
คลื่น ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 แบงการดําเนนิการเปน 2 ตอน คือ ตอนที่หนึ่ง เปนการพัฒนาบทเรียน
คอมพิวเตอรชวยการสอน ตอนที่สอง เปนการนาํบทเรียนที่พัฒนาขึน้ไปทดลองสอน บทเรียน
คอมพิวเตอรชวยการสอนมี 2 สวนแรกเปนเนื้อหาเรื่องปรากฏการณคลื่นเบื้องตน ประกอบดวย 3 
บท คือ คลื่นกล คลื่นผิวน้ํา และการซอนทบัของคลื่น สวนที่สองเปนเรื่อง สมบัติของคลื่น 
ประกอบดวย 3 บท คือ คลื่นกล คลื่นผิวน้ํา และการซอนทับของคลื่น สวนที่สองเปนเรื่องสมบัติ
ของคลื่น ประกอบดวย 4 บท คือ การสะทอนของคลื่น การหกัเหของคลื่น การแทรกสอดของคลื่น 
และการเลี้ยวเบนของคลื่น บทเรียนทั้ง 2 สวนใชเวลาในการเรียนรวม 10 คาบๆ ละ 50 นาที 
โครงสรางของบทเรียนแตละบทประกอบดวย คําแนะนําการใชบทเรียน เนื้อหาบทเรียน และ
แบบทดสอบ ซึ่งจัดเปนเมนูใหเลือกตามความสนใจ บทเรียนที่สรางขึน้ใชส่ือประสม (ประกอบดวย 
ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว เสียง) และการวางรูปแบบการมีปฏิสัมพันธ (โดยอาศัยการใชเมนู) การ
สรางฐานขอมลูระบบไฮเปอรมีเดีย การใชสถานการณจาํลอง และการใชแบบฝกหัด แบบทดสอบ 
(ที่ผูเรียนสามารถประเมินผลและทราบผลการเรียนไดทันท)ี บทเรียนดังกลาวใชกบัเครื่อง PC 486 
SX หรือสูงกวา ที่มีโปรแกรมวินโดวส 3.1 บรรจุอยู บทเรียนคอมพิวเตอรชวยการสอนดังกลาวได
ผานการตรวจสอบคุณภาพจากผูเชี่ยวชาญวามีประสิทธิภาพ รวมทั้งเมื่อนําไปทดสอบเบื้องตนกับ
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ผูเรียน บทเรียนมีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80 ในตอนที่สองไดทดลองสอนกับนกัเรียนของ
โรงเรียนทั่วไป และโรงเรียนที่มีสภาพเนนโครงสรางดานวิทยาศาสตร สําหรับโรงเรียนที่มีสภาพ
ทั่วไปใชนกัเรียน ชั้นมธัยมศึกษาปที่ 4 ผลการเรียน 3 ดาน คือ ผลสัมฤทธิ์ดานความคิดรวบยอด
ทางวทิยาศาสตร ดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและคานิยมทางวทิยาศาสตร ระหวาง
นักเรียนที่เรียนดวยรูปแบบการเรียนแบบกลุมรวมมือกบัรายบุคคลทาํการทดลองรวม 13 คาบๆ 
ละ 50 ผลปรากฏวาคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกวากอนเรียนทุกดาน แตเมื่อเปรียบเทียบคะแนนเมื่อ
ส้ินสุดการทดลองสอน พบวา นักเรียนที่เรียนดวยรูปแบบการเรียนแบบกลุมรวมมือมีคะแนนเฉลี่ย
สูงกวาการเรียนแบบรายบุคคลในดานผลสัมฤทธิ์ดานรวบยอดทางวทิยาศาสตร และดานทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร สวนคานยิมทางวทิยาศาสตรไมแตกตางกัน สวนการทดลองกับ
โรงเรียนซึ่งเนนโครงสรางดานวทิยาศาสตร ใชนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนจุฬาภรณราช
วิทยาลัยลพบรีุ จํานวน 60 เปนกลุมตัวอยาง โดยมีจุดประสงคและระยะเวลาในการทดลองสอน
เชนเดียวกับการทดลองสอนในชวงแรก ผลการทดลองสอนปรากฏวา คาคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูง
กวากอนเรียนทุกดาน แตเมื่อเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยเมื่อส้ินสุดการทดลองสอน พบวานักเรียนที่
เรียนดวยรูปแบบการเรียนแบบกลุมรวมมอืมีคะแนนไมแตกตางจากนกัเรียนที่เรียนดวยการเรียน
แบบรายบุคคลในทุกดาน 

เสารรัตน  ภัทรฐิตินันท (2541 : บทคัดยอ)  ไดทําการศกึษาเพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม/ทฤษฎีการเรียนรู (STS/Constructivism) เร่ือง  ทรัพยากร 
ธรรมชาติและพลังงาน  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  แผนมนษุยศาสตรและสังคมศาสตร 
โดยใชนักเรียน  จํานวน  29  คน  ใชเวลา  20  คาบ  คาบละ  50  นาที  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  
เปนกิจกรรมการเรียนรูเร่ืองทรัพยากรธรรมชาติและพลังงานที่ผูวิจยัสรางขึ้นและแบบสอบถาม   
3  ฉบับ  ผลการวิจัยพบวา  กิจกรรมที่ผูวิจยัพัฒนาขึน้เปนกิจกรรมที่ทาํใหเกิดบรรยากาศการ
เรียนรูที่มีนักเรียนเปนจุดศูนยกลางและนกัเรียน  เปนผูสรางอาศัยความรูดวยตนเอง  นักเรียนมี
สวนรวมในการประเมินผลและมีการประเมินผลหลายวธิี  เร่ืองที่เรียนเกี่ยวกับสังคมของนักเรียน  
แตกิจกรรมทีพั่ฒนาขึ้นไมทาํใหเจตคติตอวิทยาศาสตรเปลี่ยนแปลงในทางที่ดีขึน้ยกเวนเจตคติตอ
ครูวิทยาศาสตร 

กาญจนา ฉัตรศรตีระกูล (2544 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการ  
เขียนเคาโครงงานภูมิปญญาไทย การคิดแกปญหาและทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของ 
นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 ที่สอนโดยใชแบบฝกการทําโครงงานภมูิปญญาไทยทางวทิยาศาสตร
กับการสอนแบบสืบเสาะ ผลการวิจยัพบวา  
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1. ความสามารถในการเขียนเคาโครงงานภูมิปญญาไทยของนกัเรียนที่สอนโดยใชแบบ  
ฝกการทําโครงงานภูมิปญญาไทยทางวทิยาศาสตรกบัการสอนแบบสืบเสาะแตกตางกัน อยางมี 
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

2. การคิดแกปญหาและทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของนักเรียนที่สอนโดยใช  
แบบฝกการทาํโครงงานภูมิปญญาไทยทางวิทยาศาสตรกับการสอนแบบสืบเสาะ แตกตางกัน  
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01  

3. ความสามารถในการเขียนเคาโครงงานภูมิปญญาไทยของนกัเรียนที่สอนโดยใชแบบ  
ฝกการทําโครงงานภูมิปญญาไทยทางวทิยาศาสตรกบัการสอนแบบสืบเสาะกอนเรียนและหลัง
เรียน แตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .01  

4. การคิดแกปญหาและทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของนักเรียนที่สอนโดยใช  
แบบฝกการทาํโครงงานภูมิปญญาไทยทางวิทยาศาสตรกับการสอนแบบสืบเสาะกอนเรียนและ
หลังเรียน แตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จากการศกึษาผลงานวจิัยในประเทศที่
เกี่ยวของจะเหน็ไดวา ความสามารถในการ แกปญหาทางวิทยาศาสตรมีความสัมพันธกับผล 
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร และ รูปแบบการสอนแบบตางๆ ซึ่งสงผลใหนักเรียนมี
ความสามารถในการแกปญหาทางวทิยาศาสตรแตกตางกัน ความสามารถในการคิดแกปญหา
ผูเรียนสามารถพัฒนาไดจากหลายแนวทาง ทั้งนีข้ึน้อยูกับวิธกีารสอน การจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนที่สงเสริมใหผูเรียนไดมปีระสบการณในการคิดแกปญหาอยางมีหลักการและใหเหตุผล และ
นักเรียนที่เรียนโดยวิธีการสอนที่มกีารฝกแกปญหาจะมคีวามสามารถในการแกปญหาสูงกวา
นักเรียนที่เรียนโดยการสอนปกติ 
 เบญจวรรณ  แกวโพนเพ็ก (2544  : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมชุมนุม
วิทยาศาสตรตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสงัคม  ที่มีตอทกัษะการแกปญหาและเจต
คติตอวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  โรงเรียนแวงใหญวิทยาคม  จังหวัดขอนแกน  
กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4  โรงเรียนแวงใหญวทิยาคม  จังหวดัขอนแกน  ที่
เลือกเขารวมกจิกรรมชุมนุมวิทยาศาสตร  จํานวน  30  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย  
แผนการจัดกจิกรรมชุมนุมวิทยาศาสตรที่จัดตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  
แบบทดสอบวดัทักษะการแกปญหาและแบบวัดเจตคติตอวิชาวทิยาศาสตร  ผลการวิจัยพบวา 
หลังการเขารวมกิจกรรมชุมนุมวทิยาศาสตร  นักเรียนมทีักษะการแกปญหาและเจตคติตอ
วิทยาศาสตรสูงกวากอนเขารวมกิจกรรมชมุนุมวิทยาศาสตรอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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นันทนชั  จิระศึกษา (2544 : บทคัดยอ)  ไดมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาสมัฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาเคมี  เร่ือง  สารและการเปลี่ยนแปลง  และความสามารถในการแกปญหาทางวทิยาศาสตรของ
ผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  ที่ไดรับการสอนแบบบูรณาการตามแบบวิทยาศาสตร-เทคโนโลย-ี
สังคม  ประชากรเปนผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  จํานวน  5  หองเรียน  ภาคเรียนที ่1  ปการ  
ศึกษา 2544   โรงเรียนโยธิณบูรณะ  เขตดุสิต  กรุงเทพมหานคร  กลุมทดลองที่ไดมาจากการสุม
ตัวอยางแบบงาย  โดยสุมหองเรียนดวยวิธกีารจับฉลากจาํนวน  1  หองเรียน  จากหองเรียนทั้ง 
หมด  5  หอง  เปนกลุมทดลอง  จํานวน  52  คน  โดยกลุมทดลองไดรับการสอนแบบบูรณาการ
ตามแบบวทิยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคม  ผลการวิจยัพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาเคมีและความสามารถในการแกปญหาทางวทิยาศาสตรกอนและหลังเรียนแตก 
ตางกันอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05 

ธีรพงศ แกนอนิทร (2545 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของวิธีสอนแบบโครงการตอเจตคติ 
ความพึงพอใจ คุณลักษณะอื่นและระดับผลการเรียนของนักศึกษาระดับปริญญาตรี ซึ่งมี
วัตถุประสงคเพ่ือ ศึกษาระดบัเจตคติตอการเรียนการสอน ระดับความพึงพอใจตอการเรียนการ
สอน ระดับคุณลักษณะอื่น ระดับผลการเรียน พฤติกรรมโดยทัว่ไปของนักศึกษาบรรยากาศ การ
เรียนการสอนและปญหาการเรียนการสอนที่เกิดจากการเรียนการสอนดวยวิธแีบบโครงการกลุม
ตัวอยางเปนนกัศึกษาระดับปริญญาตรีชั้นปที ่3 จํานวน 23 คน วิชาเอกประถม คณะศึกษาศาสตร 
มหาวิทยาลยัสงขลานครนิทร ปการศึกษา 2543 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลประกอบ 
ดวยแบบวัดเจตคติตอการเรียนการสอน แบบวัดความพงึพอใจตอการเรียนการสอน  ผลการวิจัย
สรุปไดวา เจตคติตอการเรียนการสอนโดยรวมของนกัศึกษาอยูในระดับเห็นดวยความพึงพอใจตอ
การเรียนการสอนโดยรวมของนักศึกษาอยูในระดับมาก ระดับคุณลักษณะอื่นที่พึงประสงคของ
นักศึกษาที่เกิดขึ้นโดยรวมอยูในระดับมาก นักศกึษาทุกคนไดผลการเรียนในระดับดีมาก (A) 
โดยทัว่ไปนักศกึษารวมกิจกรรมในทุกขัน้ตอนเปนอยางด ีบรรยากาศการเรียนการสอนเปนไปใน
ลักษณะที่สนบัสนุนซึ่งกนัและกัน และไมมีปญหาใดๆ เกิดขึน้ในการเรียนการสอน 

รุงนภา  ปดปอภาร (2545 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาความแตกตางของความรูความสามารถ
พ้ืนฐานทางวทิยาศาสตร  ของนักเรียนกอนและหลังไดรับการสอนตามโปรแกรมวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยแีละสังคมศึกษาจํานวนนักเรียนที่มีคะแนนผานเกณฑรอยละ  70  ของความรูความ 
สามารถพืน้ฐานทางวทิยาศาสตรในแตละดานหลังไดรับการสอนตามโปรแกรมวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยแีละสังคม  กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 
2544  โรงเรียนบานวังตะเฆ  ตําบลวังตะเฆ  อําเภอหนองบัวระเหว  จังหวัดชัยภูมิ  จํานวน   
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73  คน  ที่ไดมาจากการเลือกตามสะดวก  การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจยัทดลองเชิงปฐม  เครื่องมือที่
ใชในการวิจัย  คือ  แผนการสอนตามโปรแกรมวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  และแบบวัด
ความรูความสามารถพืน้ฐานทางวิทยาศาสตร  ประกอบดวยความรูความสามารถพืน้ฐานทาง
วิทยาศาสตร  5  ดานคือ  ดานความเขาใจในธรรมชาตขิองวิทยาศาสตร  ดานความเขาใจใน 
มโนมติ  หลักการ  กฎและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร  ดานการนาํความรูและทักษะทางวิทยาศาสตร
ไปใช  ดานความตระหนักในความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่มีตอสังคม  และ
ดานลักษณะนิสัยทางวทิยาศาสตร ในเรื่อง  เจตคติทางวิทยาศาสตรและทักษะที่จาํเปนตอการ
เสาะแสวงหาความรูทางวทิยาศาสตร  ผลการวิจยัพบวา 

1.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่ไดรับการเรียนการสอนตามโปรแกรมวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยแีละสังคม  มีความรูความสามารถพื้นฐานทางวิทยาศาสตรหลังทดลองสูงกวากอน
ทดลอง  อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติ  .01  จํานวน  4  ดาน  คือ  ดานความเขาใจในธรรมชาติของ
วิทยาศาสตร  ดานความเขาใจในมโนมติ  หลักการ   กฎและทฤษฎทีางวิทยาศาสตร  ดานการนํา
ความรูและทกัษะทางวิทยาศาสตรไปใช  และดานความตระหนกัในความสัมพันธระหวาง
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่มีตอสังคม  สวนดานลักษณะนิสัยทางวทิยาศาสตร  ซึ่งวัด   
2  ลักษณะ  คือ  เจตคติทางวิทยาศาสตร  และทักษะที่จาํเปนตอการเสาะแสวงหาความรูทาง
วิทยาศาสตร  พบวา  ในเรื่องทักษะที่จําเปนตอการเสาะแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร  หลัง
ทดลองสูงกวากอนทดลอง  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01  และเจตคติทางวิทยาศาสตร 
กอนทดลองและหลังทดลองไมแตกตางกนั  อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .01 

2.  จํานวนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่ไดรับการเรียนการสอนตามโปรแกรม
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม  มีคะแนนความรูความสามารถพื้นฐานทางวทิยาศาสตร  หลัง
ทดลองผานเกณฑรอยละ  70  ดังนี้ 
          1.  ดานความเขาใจในธรรมชาติของวิทยาศาสตร  มีจํานวน  87.67  เปอรเซ็นต 
 2.  ดานความเขาใจในมโนมติ  หลักการ  กฎและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร  มีจํานวน  
79.45  เปอรเซ็นต 
 3.  ดานการนาํความรูและทกัษะทางวทิยาศาสตรไปใช  มีจํานวน  78.05  เปอรเซ็นต 
 4.  ดานความตระหนักในความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่มีตอ
สังคม  มีจํานวน  100  เปอรเซ็นต   
 5.  ดานลักษณะนิสัยทางวทิยาศาสตรในเรื่อง  เจตคติทางวิทยาศาสตร  มีจํานวน  
98.63  เปอรเซ็นต 
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    6.  ดานลักษณะนิสัยทางวิทยาศาสตร ในเรื่อง  ทักษะที่จาํเปนตอการเสาะแสวงหา
ความรูทางวทิยาศาสตร  มีจํานวน  52.05  เปอรเซ็นต 

ณัฐวิทย  พจนตันติ (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนวิชาวธิสีอน
ชีววทิยาตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  เพ่ือพัฒนาการจัดการเรียนการสอน 
ศึกษาพฤติกรรมการเรียนรูและผลการเรียนรูวิชาวิธีสอนชีววทิยาที่จัดตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยแีละสังคม  กลุมที่ศึกษาเปนนกัศึกษาระดับปริญญาตรี  ชั้นปที่ 3  คณะศึกษาศาสตร 
มหาวิทยาลยัสงขลานครนิทร  วิทยาเขตปตตานี  ที่เรียนวิชาวธิีสอนสอนชีววิทยา  ปการศึกษา 
2544  จํานวน  27  คน  ปการศึกษา  2545  จํานวน  17  คน  ผลการวิจัยพบวา 
 1.  พัฒนาการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมเปน 
7  ขั้นตอน  คือ  ขั้นตั้งคําถาม  ขั้นวางแผนคนหาคําตอบ  ขั้นคนหาคาํตอบ  ขั้นสะทอนความคิด 
ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ  ขั้นขยายขอบเขตความรูความคิด  และขัน้นาํไปปฏิบัติ 
 2.  การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีละสังคมพัฒนาและ
สงเสริมพฤติกรรมการเรียนรูในดานสืบคนความรูดวยตนเอง  การคิดวิเคราะห  การมีเหตุผล  การ
กลาคิด  กลาแสดงออก  และการประยกุตใชความรู 
 3.  นักศึกษามคีวามรูความเขาใจวิธีสอนชีววทิยามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเนื้อหาวชิา
ชีววทิยาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนพัฒนาทักษะการสอน  การวางแผน  และมีเจตคติที่ดีตอวิชา 
ชีววทิยา 

ธิดารัตน  คูหาพงศ (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลของการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยแีละสังคม  ที่มีตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาวทิยาศาสตรและความสามารถในการคดิ
อยางมีวิจารณญาณ  ของนักศึกษาวทิยาลัยพลศึกษาจังหวัดกระบี่  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั 
เปนนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาการศึกษาชั้นสูง (ป.กศ.สูง)  วิชาเอกพลศึกษา  ชั้นปที่ 1 
ซึ่งกําลังศึกษาอยูภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา 2545  ของวทิยาลยัพลศึกษาจังหวัดกระบี่  จํานวน  
68  คน  ที่ไดมาโดยการเลือกกลุมตัวอยางแบบมีจุดมุงหมาย (Purposive Sampling)  กลุม
ทดลอง   จํานวน  35  คน  และกลุมควบคมุ  33  คน  กลุมทดลองไดรับการสอนตามแนวคิด
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม  กลุมควบคุมไดรับการสอนตามปกติ  ใชเวลาในการทดลอง  
12  คาบๆ ละ  50  นาที  ผลการวิจยัพบวา  นักศึกษาทีไ่ดรับการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร  
เทคโนโลยแีละสังคมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดอยางมีวจิารณญาณ
หลังเรียนสูงกวานักศึกษาทีไ่ดรับการสอนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และมี
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ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกวานักศึกษาที่ไดรับการสอนตามปกติ
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01 

พัดชา  เพ่ิมพิพัฒน (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาวิทยาศาสตร 
เร่ืองอาหาร  และความสามารถในการนาํความรูวิชาวทิยาศาสตรเร่ืองอาหารไปใชในชีวิต 
ประจําวนั  ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่2  ที่ไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี
และสังคม  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  ภาคเรียนที่ 2  ปการ 
ศึกษา  2545  โรงเรียนแมแตง  จังหวัดเชียงใหม  จํานวน  40  คน  ใชเวลาในการสอน  17  คาบ  
คาบละ  50  นาที  เครื่องมือที่ใชในการวจิัยประกอบดวยแผนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  
เทคโนโลยแีละสังคม  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  แบบวัดความสามารถและแบบ
ประเมินคุณภาพในการนําความรูวชิาวิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจาํวันวิชาวิทยาศาสตร  

ผลการวิจยัพบวา 
1.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาวทิยาศาสตร  เร่ือง  อาหาร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่  2  ที่ไดรับการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  หลังการสอนสูงกวาการ
สอนอยางมนียัสําคัญที่ระดบั  .01 

2.  นักเรียนมีความสามารถในการนําความรูวิชาวิทยาศาสตร  เร่ือง  อาหาร  ไปใชใน
ชีวิตประจําวัน  จากการทาํแบบทดสอบอยูในระดับปานกลาง  และจากการนําความรูวิชา
วิทยาศาสตรไปปฏิบัติจริงในชีวิตประจาํวนัอยูในระดับดีมาก  

ศิริพร สุวรรณการณ (2546 : บทคัดยอ) การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและความสามารถในแกปญหาทางวทิยาศาสตรของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่2 ที่ไดรับการ
สอนตามรูปแบบการเรียนรูแบบสรางสรรคความรู กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย เปนนกัเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที ่2 โรงเรียนหาดใหญรัฐประชาสรรค อําเภอหาดใหญ จังหวัดสงขลา ภาคเรียนที ่1 
ปการศึกษา 2546 จํานวน 2 หองเรียน แบงเปนกลุมทดลอง 45 คน และกลุมควบคมุ 45 คน รวม
นักเรียน 90 คน กลุมทดลองไดรับการสอนตามรูปแบบการเรียนรูแบบสรางสรรคความรู กลุม
ควบคุมไดรับการสอนตามคูมือครู ใชเวลาในการสอนกลุมละ 16 คาบ คาบละ 50 นาท ีใชแบบ
แผนการวจิัยแบบ Nonrandomized Control Group Posttest - only Design  การทดสอบ
สมมติฐานของการวิจัยใชการทดสอบท ีแบบกลุมตัวอยางเปนอิสระจากกนั (t – test for 
independent group) และหาคาสมัประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson Product 
Moment Correlation Coefficient )  
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ผลการวิจยัพบวา  
1. นักเรียนทีไ่ดรับการสอนตามรูปแบบการเรียนรูแบบสรางสรรคความรูมีผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียนวชิาวทิยาศาสตรสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู อยางมีนยัสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01  

2. นักเรียนทีไ่ดรับการสอนตามรูปแบบการเรียนรูแบบสรางสรรคความรูมีความสามารถ
ในแกปญหาทางวิทยาศาสตรสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู อยางมีนยัสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01  

3. ผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความสามารถในแกปญหาทางวทิยาศาสตรของนกัเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 มีความสัมพันธกนัทางบวก อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

สุภากร  พูลสุข (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคมตอความสามารถในการคิดแกปญหาและความพึงพอใจตาม
การจัดการเรียนรูวิชาวทิยาศาสตรของนักศกึษาประเภทวชิาชางอุตสาหกรรม  วิทยาลยัเทคนิค
พังงา  กลุมตัวอยางเปนนักศกึษาระดับประกาศนียบัตรชั้นปที่ 1  ประเภทวิชาชางอตุสาหกรรม 
สาขาวิชาชางไฟฟากําลัง  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา  2546  วิทยาลยัเทคนิคพังงา  จํานวน  2  
หองเรียนรวม  63  คน  โดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive  Sampling)  และสุมหองเรียนโดย
วิธีการจับฉลากเพื่อกําหนดกลุมทดลอง  1  กลุม  จํานวน  33  คน  กลุมควบคุม  1  กลุม จํานวน  
30  คน  กลุมทดลองไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร   เทคโนโลยแีละสังคม  กลุม
ควบคุมไดรับการจัดการเรียนรูตามปกติ  ใชเวลาในการจัดการเรียนรู  15  ชั่วโมง เครื่องมือที่ใชใน
การวิจยั  ประกอบดวย  แผนการจัดการเรียนรูตามตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  
แผนการจัดการเรียนรูตามปกติเร่ืองระบบนิเวศและสิ่งแวดลอม  แบบวัดความสามารถในการคิด
แกปญหา  และแบบวัดความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี
และสังคม  ผลการวิจยัพบวา  นักศึกษาทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  
เทคโนโลยแีละสังคม  มีความสามารถในการคิดแกปญหาสูงกวานักศกึษาทีไ่ดรับการจัดการเรียนรู
ตามปกติ  อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติ  .01  และนักศกึษาที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม  มีความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูวิชาวทิยาศาสตรอยูใน
ระดับมาก 

   พูลสุข  แชมชู (2547 : บทคดัยอ)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความสามารถในการแกปญหา  วิชาสังคมศึกษา  ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 5  ที่ไดรับการ
สอนแบบวทิยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม  กลุมตัวอยางไดแกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
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โรงเรียนสามมติร  อําเภอทาตะโก  จังหวัดนครสวรรค  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา 2547  จํานวน 
70  คน แบงเปนกลุมทดลองจํานวน  36  คน  กลุมควบคุมจํานวน  34  คน  ใชเวลาในการทดลอง   

   2  ชั่วโมง  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย  แผนการสอนแบบวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและ
สังคม  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาและแบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการแกปญหา  ผลการวิจยัพบวา  

1.  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ไดรับการสอนแบบวิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาสูงกวานกัเรียนทีไ่ดรับการสอนตามปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

2.  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ไดรับการสอนแบบวิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม
มีความสามารถในการแกปญหาสูงกวานกัเรียนทีไ่ดรับการสอนตามปกติอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ  .05 

3.  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ทีไ่ดรับการการสอนแบบวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและ
สังคมมีความสามารถในการแกปญหา  หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่
ระดับ  .05 

อาฟฟาน  เจะเตะ  (2549 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการจัดการเรียนรูหนวยอาหารและ
สารอาหาร  ตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสงัคม  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ใน
ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ความสามารถในการนาํความรูไปใชในชวีิตประจําวนั  เจตคติตอ
วิทยาศาสตรและพฤติกรรมการเรียนรู  กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  กําลัง
ศึกษาในภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2548  ของโรงเรียนบานกระเสาะ  จังหวัดปตตานี  จํานวน 
21 คน  ไดมาโดยการเลือกกลุมตัวอยางแบบมีจุดมุงหมาย  จัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยแีละสังคม  ใชเวลาในการจัดการเรียนรู  15  ชั่วโมง  ดําเนินการศึกษาตามรูปแบบการ
วิจัยเชิงปฏิบัติการ  

ผลการวิจยัพบวา 
1.  นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์เทากบั  28.29  จากคะแนนเต็ม  เมื่อ

นํามาเทียบกบัเกณฑเปาหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของโรงเรียน  รอยละ  60 
คิดเปนรอยละ  70.73  และมีจํานวนนกัเรียนที่ผานเกณฑเปาหมายรอยละ 80  เทากับ  รอยละ 
61.90 

2.  นักเรียนมีความสามารถในการนําความรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร  หนวย
อาหารและสารอาหารไปใชในชีวิตประจาํวนัอยูในระดับปานกลาง 
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3.   คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับคะแนนความสามารถในการนําความรูกลุมสาระ
การเรียนรูวิทยาศาสตร  หนวยอาหารและสารอาหารไปใชในชีวิตประจําวนั  มีความสัมพันธ
ทางบวกโดยมคีาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  เทากับ  0.697 
 
2. งานวิจัยตางประเทศ 

 
นอรตัน (Norton, 1972 : 204-A) ไดศึกษาความสามารถในการแกปญหาในวิชา 

วิทยาศาสตร กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนเกรด 4,5,6 จํานวน 25 คน โดยคัดเลือกจากโรงเรียนตางๆ 
หลายโรงเรียนในเมืองออสติน (Austin) รัฐเทกซัส ที่ระดบั I.Q. 80-147 เฉลี่ย 116 ความเบี่ยงเบน
มาตราฐาน 12.4 อายุเฉลี่ย 12.7 ป ในการศึกษาครั้งนี้ความสามารถในการแกปญหาพิจารณา
จากคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบการแกปญหาซึ่งแบงออกเปน 5 ขั้นตอน คือ (1) นิเทศเขาสู
ปญหาหรือทําความเขาใจกบัปญหา (2) ชีบ้งปญหาหรือกําหนดปญหา (3) การแกปญหา หา
คําตอบ หรือหาวิธกีารแกปญหา (4) การวิเคราะหขอมลู (5) พิสูจนปญหา ผลปรากฎวา 
ความสามารถในการแกปญหามีความสมัพันธกับความรูของนักเรียนที่มีอยูกอนแลว  

นาบอร (Nabor, 1975 : 3241-3242-A) ไดทําการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนในระดับเกรด 5 และเกรด 6  โดยใชแบบ 
ทดสอบ Iowa Test of Education Progress:Science วัดความสามารถในการแกปญหา และใช
แบบทดสอบ Iowa Test of Basic Skill Form 5 วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการวจิัยพบวา 

1. นักเรียนเกรด 6 มีความสามารถในการแกปญหาไดดีกวานักเรียนเกรด 5  
 2. นักเรียนที่มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมีความสามารถในการแกปญหาไดดีกวา  
 3. นักเรียนที่มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  
 4. นักเรียนชายและนักเรียนหญิงมีความสามารถในการแกปญหาไมแตกตางกัน  

ชอว (Shaw, 1977 : 5227-A) ไดศึกษาถงึวิธีการฝกกระบวนการทางวิทยาศาสตรในการ
แกปญหาที่สามารถสงผลมาถึงทักษะการแกปญหาในวิชาวทิยาศาสตรและสังคมศึกษา โดย
กําหนดใหกระบวนการทางวทิยาศาสตรเปนทกัษะการแกปญหา ไดแบงกลุมเปน 2 กลุม กลุม
ทดลองใชวิธีฝกกระบวนการแกปญหาทางวิทยาศาสตร 24 สัปดาห กลุมควบคุมไมไดฝก เมื่อครบ 
24 สัปดาห นาํเครื่องมือดานวทิยาศาสตรและสังคมศึกษามาใหทดสอบ ผลปรากฎวา กลุมทดลอง
มีคะแนนสูงดานทักษะการแกปญหาทางวิทยาศาสตรและสังคมศึกษา อยางมีนัยสาํคัญทางสถิต ิ
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เปนการแสดงวาทักษะการแกปญหาสามารถสอนโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรและ
กระบวนการเหลานั้นจะถายทอดไปยังเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาได  

รัซเซล (Russell, 1979 : 1386-1387-A) ไดศึกษาผลของการสอนแบบแกปญหาทีม่ีตอ
ความสามารถดานการนาํไปใชและการวิเคราะหในวิชาธรณีวิทยาของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา 
ตอนตน กลุมทดลองไดรับการสอนโดยใชวิธีการแกปญหาเกี่ยวกับการคนควา การแกปญหา การ
อภิปราย และทําการทดลองที่เนนการนาํไปใชและการวเิคราะห กลุมควบคุมไดรับการสอนตาม
คูมือครูโดยใหคนควา อภิปรายและทําการทดลองตามทีร่ะบุไว ผลการศึกษาพบวา กลุมทดลองมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมควบคมุอยางมีนยัสาํคัญทางสถิต ิ 

เคอรเบลโล (Curbelo, 1985 : 23-A) ไดศึกษาผลของการสอนโดยวิธกีารแกปญหาที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนในวชิาวทิยาศาสตร และวิชาคณติศาสตร โดยแบงกลุมตัวอยางเปน 2 กลุม 
กลุมทีไ่ดรับการสอนดวยวิธกีารแกปญหา เปนกลุมทดลอง สวนอีกกลุมทีไ่มไดรับการสอนดวย
วิธีการแกปญหาใหเปนกลุมคุวบคุม ผลปรากฎวาผลสัมฤทธิข์องนักเรียนทางการเรียนวชิา
วิทยาศาสตรและวิชาคณิตศาสตรของกลุมทดลอง สูงกวากลุมควบคมุ  

แมคคินนู (Mackinnu, 1991 : 147)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการเรียนรูของนักเรียนที่
ไดรับการสอนตามแนวคิดแบบวิทยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคม  กับการสอนตามแบบเรียน  จาก
การสอนของครูจํานวน  15  คน  โดยใชนักเรียน  30  หอง  แลวรวบรวมขอมูลโดยการสังเคราะห
งานวิจยั ดวยเทคนิคแบบเมตตา  ผลการวิจัยพบวา  ดานมโนมตขิองนักเรียนทีไ่ดรับการสอนตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคม  กับการเรียนตามแบบเรียนไมแตกตางกนั  แตสูงกวาใน
ดานกระบวนการ  การประยุกต  ความคิดสรางสรรค  และดานเจตคติในเชิงบวก 

อิสกานดาร (Iskandar, 1992  : 114A -115A)   ไดประเมินผลการใชแนวคิดวทิยาศาสตร  
เทคโนโลยแีละสังคม ที่นํามาใชในการสอนวทิยาศาสตร  “ครูผูนํา”  จํานวน  12  คน  ที่เขารวม
โครงการเชาตากวาของไอโอวา (The  Iowa  Chautaqua  Program)  ระหวางป  พ.ศ. 2532-2533  
กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนระดับ  6-9  จํานวน  600  คน  โดยครูแตละคนเลือกหองเรียนจาํนวน   
2  หอง  เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  
และสอนตามแบบเรียน  โดยการทดสอบกอนและหลังการสอน  วิเคราะหความแตกตางดวย   
t-test   และ ANCOVA  ผลการวิจยัพบวานักเรียนที่เรียนโดยใชแบบเรียนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  
เทคโนโลยแีละสังคม  สามารถรอบรูในมโนมติพ้ืนฐานทางวิทยาศาสตรเหมือนกับนกัเรียนโดยใช
แบบเรียน และสามารถนาํมโนมติพ้ืนฐานไปประยุกตใชในสถานการณใหม  การพัฒนาเจตคติเชิง
บวกตอวทิยาศาสตร  ครู  และอาชีพที่สัมพันธกับวทิยาศาสตร  การรับรูในการตั้งคําถามในหอง 
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เรียน  การแกปญหา  การรับรูขั้นตอนในการสอนของครูดีกวาที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ  .05 
แบคค (Backe, 1994  :  92-95)  ไดทาํการศึกษาเรื่องผลของการทดสอบภาคสนาม  

Constructivism  แบบใหม  ดานเจตคติตอวิทยาศาสตรของนักเรียนเกรด  7  ในพ้ืนที่ทองถิน่
ชนบท  โดยอาศัยหลกัสูตรวิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม  ของโรงเรียนวิทยาศาสตรขนาด
กลาง  ในการศึกษาครั้งนี้ไดออกแบบมาเพื่อสอบสวนวา  หลักสูตรใหม  STS  ของโรงเรียนขนาด
กลาง  สามารถมีอิทธิพลในการเปลี่ยนแปลงเจตคติตอวิทยาศาสตรไดหรือไม  หลักสตูรไดรวบรวม
งานวิจยัซึ่งอาศัยกลวิธกีารสอนตางๆ  เชน  Cooperative  Learning,  A  Constructivist  Base  
Instructional  Model,  Inquiry  Approach  ในการแกปญหาการใชหลักสูตรที่พิมพคร้ังแรกของ
หลักสูตรใหมโรงเรียนวิทยาศาสตร  เทคโนโลยขีนาดกลาง (BSCS,  1993)  ใน  Kansas  ถูกให
เปนกลุมทดลอง  3  โรงเรียนตลอดปการศึกษา  1990-1991  โรงเรียนกลุมควบคุมมี  3  โรงเรียน  
โดยทั้งสองกลุมไดรับการประเมินทั้งดานปริมาณและคณุภาพ  ผลการวิจัยเชิงปริมาณพบวา 
เจตคติตอวิทยาศาสตรทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยทัว่ๆ ไปลดลง  แตนักเรียนในกลุม
ทดลองพบวาหลักสูตรใหมมีความสนุกสนานและพวกเขามวีฒุิภาวะ  พรอมมากกวานักเรียนใน
กลุมควบคุม  สวนการคนพบการวิจยัเชิงคุณภาพพบวา  มีความแตกตางบางอยางเกิดขึ้นในกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม  ในแงของรูปแบบหลักสูตร  และงานวจิัยดังกลาวยังพบวา  ไมมีความ
แตกตางอยางมีนัยสาํคัญในดานเพศ 

รับบาและฮารคเนส (Rubba  and  Harkness, 1995  : 595-603)  ไดทําการศึกษาเรื่อง
ภาพรวมเกี่ยวกับปฏิสัมพันธของวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  โดยนักศึกษาวทิยาลยัใน
หลักสูตรวทิยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม  การศึกษานีไ้ดออกแบบมา  เพ่ือตรวจสอบขอบเขต
การศึกษาหลกัสูตรวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  และหลักสูตรฟสิกสทั่วไป  ที่ไดสราง
ความรูและความเปนจริงของภาพรวมในปฏิสัมพันธระหวางวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมที่
นักศึกษาวทิยาลัยยึดถืออยู  กลุมตัวอยาง  2  กลุมไดถูกนํามาศึกษากลุมแรกลงทะเบียนใน
หลักสูตร  STS  ที่ชื่อวา  STS 200  วิจารณประเด็นปญหาในวทิยาศาสตร  จํานวน 138  คน   อีก
กลุมหนึ่งลงทะเบียนหลักสตูรฟสิกส  001  ความรูดานฟสิกส  จํานวน 122  คน  ขอมูลที่ใชทดสอบ
กอนและหลังเรียนไดรวบรวมมาจาํนวน  16  ขอ  จากขอสอบเรื่อง  ภาพรวมปฏิสัมพันธ
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม (VOSTS)  ซึ่งมีจํานวนขอสอบ  114  ขอ การคนพบขอสอบแต
ละขอของขอสอบ  VOSTS  ทั้ง  16  ขอนี้  จะถูกนํามาใชในการพรรณนาวิธีการใหแตมคะแนนเปน
การพิเศษในการใชสถิติเชิงอางอิง  นักเรียน  STS  มีการเคลื่อนที่เขาสูภาพรวมความชัดเจนในการ
ปฏิสัมพันธของ  STS  ของจํานวนขอสอบ  VOSTS  สวนที่เหลือก็เคลื่อนไปสูภาพรวมความไมรู
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แจง  ซึ่งการคนพบก็เปนการสนับสนนุคุณคาของหลักสูตรการศึกษา STS  แมวาหลักสูตรฟสิกส  
001  ไปสงผลกระทบถึงปฏสัิมพันธของ  STS  แตหลักสูตรฟสิกส 001  ก็ชวยใหนักเรียนมีการ
พัฒนามากขึน้ในการมีความเขาใจในปฏสิัมพันธของ  STS 
 


