
  
บทท่ี 4 

 
ผลการวิจัย 

 
 ในการศึกษาผลของความเขาใจและการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครู
วิทยาศาสตรตอความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  ในโรงเรียน
ขยายโอกาสทางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลตามลําดับดังนี ้
 1.  ขอมูลพ้ืนฐานของโรงเรียนและกลุมท่ีศึกษา 
 2.  ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครวูิทยาศาสตร 
 3.  การจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตร 
 4.  ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 5.  ผลของความเขาใจและการจดัการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรของคร ู
วิทยาศาสตรตอความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 
ขอมูลพ้ืนฐานของโรงเรียนและกลุมที่ศึกษา 
 
 กลุมท่ีศึกษาในการวิจัยครั้งนี้คือ  ครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  ใน
โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาตรัง  เขต 2  
จํานวน 3 คน  และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ทุกคนท่ีจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรโดยครูท่ีเปน
กลุมท่ีศึกษา  รวมจํานวนนักเรียน 86 คน  ซ่ึงขอมูลพ้ืนฐานของโรงเรียน  ครูวิทยาศาสตร  และ
นักเรียนท่ีเปนกลุมท่ีศึกษา  นําเสนอดังนี ้
 
 1.  ขอมูลพ้ืนฐานของโรงเรียนที่ศึกษา 
 ขอมูลพ้ืนฐานของโรงเรียนท่ีศึกษาเปนโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาขั้น 
พ้ืนฐาน  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาตรัง เขต 2  จํานวน 3 โรงเรียน  ประกอบดวย 
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1.1  โรงเรียนพากเพียร 
 โรงเรียนพากเพียรเปนโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานท่ีตั้งอยู 
ในอําเภอหวยยอด  จังหวัดตรัง  อยูหางจากอําเภอหวยยอด 24  กิโลเมตร  และอยูหางจากตัวจังหวัด 
52  กิโลเมตร  โรงเรียนมีเนื้อท่ีท้ังหมด 36 ไร  แบงเปนท่ีตั้งของโรงเรียน 16 ไร  และสวนปาลม
น้ํามัน 20 ไร  มีอาคารเรียน 4 หลัง  โรงอาหาร 1 หลัง  และหองสมุด 1 หลัง  โรงเรียนพากเพียรจัด
การศึกษาใน 3 ระดับ  คือ  ระดับการศึกษาปฐมวัย  ระดับประถมศึกษา  และระดับมัธยมศึกษา
ตอนตน  โดยเปดสอนในระดับมัธยมศึกษาตอนตนมาตั้งแตปการศึกษา 2537  และในปการศึกษา 
2552  มีการจัดช้ันเรียนจํานวน 11 หองเรียน  มีจํานวนนักเรียนท้ังหมด 216 คน  แสดงดังตาราง 9  มี
ขาราชการครูและบุคลากรทางการศึกษาจํานวน 15 คน  ในจํานวนนี้มีขาราชการครูและบุคลากร
ทางการศึกษาท่ีทําหนาท่ีจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรจํานวน 7 คน  สภาพชุมชนท่ี
เปนสถานท่ีตั้งของโรงเรียน  ประชากรสวนใหญเปนเกษตรกรมีอาชีพทําสวนยางพารา  ปาลมน้ํามัน 
และบางสวนมีอาชีพรับจางกรดียาง 
 
ตาราง 9  การจัดช้ันเรียนและจํานวนนักเรียนโรงเรียนพากเพียร 
 

จํานวนนักเรียน  (คน) ระดับ จํานวนหองเรียน 
(หอง) ชาย หญิง 

รวม 
(คน) 

     ปฐมวัย 2 29 14 43 
     ประถมศึกษา 6 46 56 102 
     มัธยมศึกษาตอนตน 3 46 25 71 

รวม 11 121 95 216 
 
                             ในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร  นักเรียนจะนั่งเรียนท่ีหองเรียนประจําช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1  โตะเรียนเปนการปรับปรุงมาจากโตะหองปฏิบัติการทางภาษาและใชโตะเรียน
ธรรมดา  เนื่องจากทางโรงเรียนไดปรับปรุงอาคารเรียนสําหรับระดับช้ันมัธยมศึกษาใหม  ทําให
อุปกรณทางวิทยาศาสตรไดกระจายวางไวดานหลังหองเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 – 3  อุปกรณทาง
วิทยาศาสตรสวนใหญไดรับการจัดสรรจากสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติตั้งแต
ป พ.ศ. 2539  ปจจุบันอุปกรณอยูในสภาพเกาและชํารุด   พ้ืนหองเรียนเปนซีเมนต  ดานหนา
หองเรียนมีกระดานไวทบอรดและโตะครู  สวนดานหลังหองเรียนมีโตะสาธิต  ตูเก็บอุปกรณ  ตูเก็บ
สารเคมี  และตูเหล็กเก็บเอกสาร  ดังภาพประกอบ 2 
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ตูเหล็ก
ller

ตูอุปกรณ
ller

ตูสารเคมี
ller

โตะสาธิต
llery 

                                                                                                                                             กระดานไวทบอรด                                                                                               

                                                               
                                                                            โตะครู 
 
                                             โตะเรียน                          โตะเรียน                         โตะเรียน 

 
                                                   โตะเรียน                          โตะเรียน                         โตะเรียน 

   
                                                           โตะเรียน                          โตะเรียน                          โตะเรียน 

 
                                                                                                    โตะเรียน                          โตะเรียน 

 
        
                                             
   
   หมายถึง  ท่ีนั่งของนักเรียน 
   หมายถึง  ท่ีนั่งของผูวิจัย  

ภาพประกอบ 2  แผนผังหองเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนพากเพียร 
 
 1.2  โรงเรียนเรียนด ี
 โรงเรียนเรียนดีเปนโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานท่ีตั้งอยูใน 
อําเภอสิเกา  จังหวัดตรัง  อยูหางจากอําเภอสิเกา 20 กิโลเมตร  และอยูหางจากตัวจังหวัด 13  
กิโลเมตร  โรงเรียนมีเนื้อท่ีท้ังหมด 13 ไร  มีอาคารเรียน 3 หลัง  และโรงอาหาร 1 หลัง  โรงเรียน
เรียนดีจัดการศึกษาใน 3 ระดับ  คือ  ระดับการศึกษาปฐมวัย  ระดับประถมศึกษา  และระดับ
มัธยมศึกษาตอนตน  โดยเปดสอนในระดับมัธยมศึกษาตอนตนมาตั้งแตปการศึกษา 2536 และในป
การศึกษา 2552  มีการจัดช้ันเรียนจํานวน 11 หองเรียน  มีจํานวนนักเรียนท้ังหมด 218 คน  แสดงดัง
ตาราง 10  มีขาราชการครูและบุคลากรทางการศึกษาจํานวน 14 คน  ในจํานวนนี้มีขาราชการครูและ
บุคลากรทางการศึกษาท่ีทําหนาท่ีจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรจํานวน 5 คน  สภาพ
ชุมชนท่ีเปนสถานท่ีตั้งของโรงเรียน  ประชากรสวนใหญเปนเกษตรกรมีอาชีพทําสวนยางพาราและ
ปาลมน้ํามัน  นอกจากนีบ้างสวนมีอาชีพรับจาง  เชน  รับจางกรีดยางพารา  รับจางในโรงงานแปรรูป
ไมยางพารา  และโรงงานแปรรูปน้ํายางพารา 
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ตาราง 10  การจัดช้ันเรียนและจํานวนนักเรียนโรงเรียนเรียนด ี
 

จํานวนนักเรียน  (คน) ระดับ จํานวนหองเรียน 
(หอง) ชาย หญิง 

รวม 
(คน) 

     ปฐมวัย 2 15 18 33 
     ประถมศึกษา 6 78 54 132 
     มัธยมศึกษาตอนตน 3 32 21 53 

รวม 11 125 93 218 
                                 
 ในการสังเกตการจัดการเรียนรูใชหองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร  ซ่ึง
หองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรของโรงเรียนใชสําหรับการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรท่ีเปน 2 
ช่ัวโมงติดกันของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 – 6  และวิชาวิทยาศาสตรทุกช่ัวโมงในระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1 – 3   และนอกจากนี้ยังใชในการจัดการเรียนรูวิชาอ่ืนๆ ของนักเรียนในระดับ
มัธยมศึกษาตอนตนดวย  พ้ืนหองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรปูดวยกระเบ้ือง  ดานหนาหอง
ประกอบดวยกระดานดํา  บอรดแสดงผลงานนักเรียน  โตะสาธิต  ตูเก็บอุปกรณ  และตูเก็บสารเคมี  
ดานขางหองจะมีตูเก็บอุปกรณ  ช้ันวางของและอางลางมือโดยใชวางเครื่องรับสัญญาณการศึกษา
ทางไกลผานดาวเทียม   สวนดานหลังหองประกอบดวยตูเก็บอุปกรณ  ตูเก็บสารเคมี  ช้ันวางหนังสือ
ช้ันวางของและอางลางมือวางติดกับผนัง  สําหรับโตะปฏิบัติการมีท้ังหมด 11 ตัว  โดยวางเรียง
ติดกันเปน 4 แถว  อุปกรณสวนใหญอยูในสภาพเกาและชํารุดซ่ึงไดรับการจัดสรรจากสํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  เม่ือป พ.ศ. 2539  แผนผังของหองปฏิบัติการทาง
วิทยาศาสตร  แสดงดังภาพประกอบ 3 
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ตูอุปกรณ
ller

ตูอุปกรณ
ller
ตูสารเคมี
ller

ตูสารเคมี
ller

ช้ันวางหนังสือ
llery 

ช้ันวางหนังสือ
llery 

ช้ันวางของและอางน้ํา
y is a 

ช้ันวางของและอางน้ํา
y is a 

ตูอุปกรณ
llerเคร่ืองรับ

สัญญาณ
yer

                                                              ตูอุปกรณ                                                        กระดานดํา / บอรด                                                                                           

                                                               
                                                                         โตะสาธิต 
                                                                        
 
                                          โตะครู                               โตะปฏิบัติการ                      
                                                    
 
                                                                        โตะปฏิบัติการ 
                                                                                                        
                                                                                               โตะปฏิบัติการ 

                         
                                                                                               โตะปฏิบัติการ 
 
                                         
                                                                                                                                                                 ตูสารเคม ี                 
   
   หมายถึง  ท่ีนั่งของนักเรียน 
   หมายถึง  ท่ีนั่งของผูวิจัย  

ภาพประกอบ 3  แผนผังหองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรโรงเรียนเรียนด ี
 
 1.3  โรงเรียนมีวินัย 
 โรงเรียนมีวินัยเปนโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานท่ีตั้งอยูใน 
อําเภอกันตัง  จังหวัดตรัง  อยูหางจากอําเภอกันตัง  22   กิโลเมตร  และอยูหางจากตัวจังหวัด  12
กิโลเมตร  โรงเรียนมีเนื้อท่ีท้ังหมด 18 ไร  1 งาน มีอาคารเรียน 4 หลัง  และโรงอาหาร 1 หลัง  
โรงเรียนมีวินัยจัดการศึกษาใน 2 ระดับ  คือ  ระดับประถมศึกษา  และระดับมัธยมศึกษาตอนตน  
โดยเปดสอนในระดับมัธยมศึกษาตอนตนมาตั้งแตปการศึกษา 2535  และในปการศึกษา 2552  มีการ
จัดช้ันเรียนจํานวน 10  หองเรียน  มีจํานวนนักเรียนท้ังหมด 255 คน  แสดงดังตาราง 11  มีขาราชการ
ครูและบุคลากรทางการศึกษาจํานวน 20 คน  ในจํานวนนี้มีขาราชการครูและบุคลากรทางการศึกษา
ท่ีทําหนาท่ีจดัการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรจํานวน 5 คน  สภาพชุมชนท่ีเปนสถาน
ท่ีตั้งของโรงเรียน  ประชากรสวนใหญเปนเกษตรกรมีอาชีพทําสวนยางพารา  ปาลมน้ํามัน 
นอกจากนี้บางสวนมีอาชีพรับจาง  เชน  รับจางกรีดยาง  และรับจางในโรงงานแปรรูปผลิตภัณฑ
อาหารทะเล 



 85 

ตาราง 11  การจัดช้ันเรียนและจํานวนนักเรียนโรงเรียนมีวินัย 
 

จํานวนนักเรียน  (คน) ระดับ จํานวนหองเรียน 
(หอง) ชาย หญิง 

รวม 
(คน) 

     ประถมศึกษา 6 75 66 141 
     มัธยมศึกษาตอนตน 4 62 52 114 

รวม 10 137 118 255 
                                
  ในการสังเกตการจัดการเรียนรูใชหองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร  ซ่ึง
หองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรของโรงเรียนใชสําหรับการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรท่ีเปน 2 
ช่ัวโมงติดกันของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 – 6  และวิชาวิทยาศาสตรทุกช่ัวโมงในระดับช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1 – 3  พ้ืนหองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรปูดวยกระเบ้ือง  ดานหนาหอง
ประกอบดวยกระดานดํา  บอรดแสดงผลงานนักเรียน  โตะสาธิต  โตะครู  ตูเหล็ก  และช้ันวาง
หนังสือ  ดานขางหองจะมีตูเก็บอุปกรณ  ตูเก็บสารเคมี  ช้ันวางของและอางลางมือ  สวนดานหลัง
หองมีช้ันวางหนังสือ  ตูเก็บอุปกรณ  และตูเก็บสารเคมีวางติดกับผนัง  สําหรับโตะปฏิบัติการมี
ท้ังหมด 8 ตัว  วางไวกลางหองโดยนักเรียนจะนั่งโตะละ 5 คน อุปกรณในหองสวนใหญไดรับการ
จัดสรรจากสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  เม่ือป พ.ศ. 2539  และอุปกรณท่ีทาง
โรงเรียนจัดซ้ือเพ่ิมเติมเพ่ือใชจัดการเรียนรูใหสอดคลองตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
พุทธศักราช 2544  และนอกจากนี้ยังมีอุปกรณบางสวนท่ีครูวิทยาศาสตรไดสรางขึ้นเองวางไว
ดานหนาหองและบนตูตางๆ   แผนผังของหองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร  แสดงดังภาพประกอบ 4 
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   หมายถึง  ท่ีนั่งของนักเรียน 
   หมายถึง  ท่ีนั่งของผูวิจัย  

ภาพประกอบ 4  แผนผังหองปฏิบัตกิารทางวิทยาศาสตรโรงเรียนมีวินัย 
 
 2.  ขอมูลพ้ืนฐานของครูที่ศึกษา 
 ครูท่ีศึกษาเปนครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ในโรงเรียนขยาย 
โอกาสทางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาตรัง เขต 2  จํานวน 3 คน  โดยมี
ขอมูลพ้ืนฐานดังนี ้
 
 2.1  ครูดวงใจ 
 ครูดวงใจเปนครูโรงเรียนพากเพียร  เพศหญิง  จบการศึกษาระดับปริญญาตร ี
ศึกษาศาสตรบัณฑิต  วิชาเอกฟสิกส  มีประสบการณในการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรในระดับ
มัธยมศึกษาตอนตน 1 ภาคเรียน  และวิชาฟสิกสในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 3 ป  ในปการศึกษา 
2552  ครูดวงใจรับผิดชอบจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 – 3  วิชาคณิตศาสตร  
วิชาการงานอาชีพและเทคโนโลยี  และวิชาสุขศึกษา  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2  และกิจกรรมพัฒนา
ผูเรียน  รวมจัดการเรียนรู 20 ช่ัวโมง/สัปดาห  นอกจากนีค้รดูวงใจยังมีภาระงานรับผิดชอบเปนครูท่ี

ตูสารเคมี
ller

ตูสารเคมี
ller

ตูสารเคมี
ller

ตูอุปกรณ
ller

ตูอุปกรณ
ller

ตูอุปกรณ
ller

ตูอุปกรณ
ller

กระดานดํา / บอรด
llery is a ช้ันวางหนังสอื

llery is a 

ช้ันวางหนังสือ
llery is a 

ช้ันวางหนังสือ
llery is a 

ช้ันวางของและอางน้ํา
a Design 

ช้ันวางของและอางน้ํา
a Design 

ช้ันวางของ
a 

ช้ันวางของ
a 

โตะสาธิต
a 

โตะครู
a 

โตะปฏิบัติการ
a 

โตะปฏิบัติการ
a 

โตะปฏิบัติการ
a 

โตะปฏิบัติการ
a 

โตะปฏิบัติการ
a 

โตะปฏิบัติการ
a 

โตะปฏิบัติการ
a 

โตะปฏิบัติการ
a 

ตูเหล็ก
a 
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ปรึกษานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2  และงานในฝายบริหารวิชาการของโรงเรียน  ครดูวงใจไมเคย
เขารับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
พุทธศักราช 2544  โดยครูดวงใจตองการจะเขารับการอบรมเกี่ยวกับการทดลองวิทยาศาสตรและการ
สรางส่ือการเรียนรูวิทยาศาสตร  เนื่องจากตองการใหนักเรียนไดทดลองและใชส่ือเพ่ือกระตุนความ
สนใจในการเรียนรูของนักเรียน    
 ครูดวงใจชอบการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรเนื่องจากชอบท่ีจะใหนักเรียนได
ทดลองเพ่ือจะไดเห็นจริงถามีอุปกรณท่ีพรอม  แตครดูวงใจก็อยากจัดการเรียนรูในวิชาท่ีตรงกับ
สาขาท่ีจบมามากกวา  ครูดวงใจประเมินการจัดการเรียนรูของตัวเองวาอยูในระดับปานกลาง  
เนือ่งจากยังไมชํานาญการมากแตก็พยายามศึกษาหาความรูอยางสมํ่าเสมอ  ประกอบกับสภาพเวลา
เรียนไมเอ้ืออํานวยและอุปกรณทางวิทยาศาสตรท่ีไมพรอม  ครูดวงใจไดรับการชวยเหลือในการ
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรจากเพ่ือนครูในโรงเรียนบางในบางเนื้อหา  เชนเนื้อหาท่ีเกี่ยวกับวิชาเคมี  
ในสวนของผูบริหารโรงเรียนนั้นครูดวงใจบอกวาไดใหความสําคัญกับการจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตรโดยมีโครงการอบรมนักเรียนและนํานักเรียนไปทัศนศึกษานอกสถานท่ี 
 
 2.2  ครูนัยนา 
 ครูนัยนาเปนครูโรงเรียนเรียนดี  เพศหญิง  จบการศึกษาระดับปริญญาตร ี
การศึกษาบัณฑิต  วิชาเอกชีววิทยา  มีประสบการณในการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร 13 ป  ในป
การศึกษา 2552  ครูนัยนารับผิดชอบจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 –  
มัธยมศึกษาปท่ี 3  และวิชาการงานอาชีพและเทคโนโลยี  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 – 3  และกิจกรรม
พัฒนาผูเรียน  รวมจัดการเรียนรู 21 ช่ัวโมง/สัปดาห    นอกจากนีค้รูนัยนายังมีภาระงานรับผิดชอบ
เปนหัวหนางานบริหารวิชาการของโรงเรียน  งานทะเบียนนักเรียน  และหัวหนากลุมสาระการ
เรียนรูวิทยาศาสตร  ครูนัยนาไดเขารับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรตามหลักสูตร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544  เชนการใชกลองดูดาว  การดูแผนท่ีดาว  และเนื้อหาเรื่อง
หิน  โดยครนูัยนาตองการจะเขารับการอบรมเนื้อหาเกี่ยวกับอิเล็กทรอนิกสในช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3  
เนื่องจากเปนเนื้อหาวิทยาศาสตรใหมท่ีเพ่ิงจะมีในหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544  
และครูนัยนาไมมีความรูเรื่องนีเ้ลย 
 ครูนัยนาชอบการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร  โดยรูสึกมีความสุขมากหากจัด
กิจกรรมการเรียนรูแลวนักเรียนสนใจ  ครนูัยนายังคงไมคอยพอใจกับการจัดการเรียนรูของตัวเอง
โดยมีสาเหตุมาจากหองเรียนและอุปกรณทางวิทยาศาสตรท่ีไมเอ้ือตอการจัดการเรียนรูของครูและ
สงเสริมการเรียนรูของนักเรียน  ครนูัยนาไมไดรับการดูแลและชวยเหลือในการจัดการเรียนรู
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วิทยาศาสตรจากเพ่ือนครูในโรงเรียน  โดยในสวนของผูบริหารโรงเรียนนั้นครนูัยนาบอกวาไดให
ความสําคัญกับวิทยาศาสตรนอย  เชน ใหซ้ืออุปกรณบาง  แตสวนใหญจะอางวาไมมีงบประมาณ 
 
 2.3  ครูปราณี 
 ครูปราณีเปนครูโรงเรียนมีวินัย  เพศหญิง  จบการศึกษาระดับปริญญาตร ี
วิทยาศาสตรบัณฑิต  วิชาเอกเทคโนโลยีการเกษตร  และศึกษาศาสตรบัณฑิต  วิชาเอกคณิตศาสตร  
มีประสบการณในการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร 1  ป  ในปการศึกษา 2552  ครูปราณรีับผิดชอบ
จัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรช้ันประถมศึกษาปท่ี 2 – 3, 6 และช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  วิชา
คณิตศาสตร  ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  และกิจกรรมพัฒนาผูเรียน  รวมจัดการเรียนรู 18 ช่ัวโมง/
สัปดาห  นอกจากนี้ครูปราณยีังรับผิดชอบงานพัสดุ  งานแนะแนว  และครูท่ีปรึกษานักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1  ครูปราณีไมเคยเขารับการอบรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรตาม
หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  พุทธศักราช 2544  เนื่องจากกอนหนานีค้รูปราณรีับผิดชอบจัดการ
เรียนรูคณิตศาสตรมาโดยตลอด  โดยครูปราณีตองการจะเขารับการอบรมเนื้อหาวิทยาศาสตร
เกี่ยวกับดาราศาสตร  เพราะคิดวาตัวเองยังมีความรูความเขาใจในเรื่องนี้นอยอยู 
 ครูปราณีชอบการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร  โดยมีความรูสึกสนุกเม่ือนักเรียน
ไดทดลองและรูสึกยินดีกับนกัเรียนท่ีไดคนพบในส่ิงท่ีเขายังไมรู  ครูปราณีพอใจกับการจัดการ
เรียนรูวิทยาศาสตรของตนเองในระดับหนึ่ง  เนื่องจากยังมีนักเรียนบางสวนท่ีไมคอยสนใจเรียนทํา
ใหสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา  ซ่ึงครูปราณีจะพยายามพัฒนาการจัดการเรียนรูของตนเองตอไป  
นอกจากนี้ครูปราณยีังไดรับการดูแลและชวยเหลือในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรจากเพ่ือนครูท่ี
จัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 – 3  ในเรือ่งเนื้อหาและอุปกรณในการทดลอง  
สําหรับผูบริหารโรงเรียนไดใหความสําคัญโดยมีโครงการเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร  
สนับสนุนเกี่ยวกับเครื่องมือและอุปกรณทางวิทยาศาสตร  นอกจากนี้ผูบริหารโรงเรียนยังเปนท่ี
ปรึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร  เนื่องจากผูบริหารโรงเรียนมีประสบการณในการ
จัดการเรียนรูวิทยาศาสตรมาหลายป 
 ขอมูลพ้ืนฐานของครูวิทยาศาสตรในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
ท่ีศึกษาท้ัง 3 คน  คือ  ครูดวงใจ  ครนูัยนา  และครูปราณ ี สรุปไดตาราง 12 
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ตาราง 12  สรุปขอมูลพ้ืนฐานของครท่ีูศึกษา 
 

ขอมูลพ้ืนฐาน ครูดวงใจ ครูนัยนา ครูปราณ ี
เพศ หญิง หญิง หญิง 

สําเร็จการศึกษา ศษ.บ.(ฟสิกส) กศ.บ.(ชีววิทยา) วท.บ.
(เทคโนโลยีการเกษตร) 
ศษ.บ.(คณิตศาสตร) 

ประสบการณในการ
จัดการเรียนรู
วิทยาศาสตร (ป) 

3 13 1 

ภาระการจัดการเรียนรู 
(ช่ัวโมง/สัปดาห) 

20 21 18 

งานพิเศษ – ครูท่ีปรึกษาช้ัน ม.2 
– งานในฝายบริหาร 
   วิชาการ 

– หัวหนางานบริหาร 
   วิชาการ 
– งานทะเบียนนักเรียน 
– หัวหนากลุมสาระ 
   วิทยาศาสตร 

– ครูท่ีปรึกษาช้ัน ม.1 
– งานพัสด ุ
– งานแนะแนว 
 

 
 3.  ขอมูลพ้ืนฐานของนักเรียนที่ศึกษา 
 นักเรียนท่ีศึกษาเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  ในโรงเรียนขยายโอกาสทาง 
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาตรัง เขต 2  จาก 3 โรงเรียนคือ  โรงเรียน
พากเพียร  โรงเรียนเรียนดี  และโรงเรียนมีวินัย  รวมจํานวนนักเรียน 86 คน  โดยมีขอมูลพ้ืนฐาน
ของนักเรียนแตละโรงเรียนดังนี ้
 
 3.1  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนพากเพียร 
 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนพากเพียร  จํานวน 21 คน  เปนชาย  
13 คน หญิง 8 คน  มีอาย ุ12  ป 3 คน และ 13  ป 18 คน ท้ังหมดนับถือศาสนาพุทธ  ในภาคเรียนท่ี 1   
ปการศึกษา 2552  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรเฉล่ียคิดเปนรอยละ 67.76 
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 3.2  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนเรียนด ี
 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนเรียนดี  จํานวน 25  เปนชาย 16 คน  
หญิง 9 คน  มีอาย ุ12  ป 3 คน  13  ป 20 คน  และ 14 ป 2 คน  นับถือศาสนาพุทธ 24 คน  และศาสนา
อิสลาม 1 คน  ในภาคเรียนท่ี 1  ปการศึกษา 2552  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรเฉล่ีย
คิดเปนรอยละ 57.92   
 
 3.3  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนมีวินัย 
 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนมีวินัย  จํานวน 40  เปนชาย 19 คน  
หญิง 21 คน  มีอาย ุ12  ป 5 คน  13  ป 32 คน  14 ป 1 คน  และ 15 ป 2 คน นับถือศาสนาพุทธ 38 คน  
และศาสนาอิสลาม 2 คน  ในภาคเรียนท่ี 1  ปการศึกษา 2552  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรเฉล่ียคิดเปนรอยละ 62.38 
 ขอมูลพ้ืนฐานของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  ในโรงเรียนขยายโอกาสทาง 
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  ท่ีศึกษาท้ัง 3 โรงเรียนคือ  โรงเรียนพากเพียร  โรงเรียนเรียนดี  และโรงเรียนมี
วินัย  สรุปรวมไดดังตาราง 13 
 
ตาราง 13  สรุปขอมูลพ้ืนฐานของนักเรียนท่ีศึกษา 
 

โรงเรียนพากเพียร โรงเรียนเรียนด ี โรงเรียนมีวินัย รวม  
ขอมูลพ้ืนฐาน จํานวน  

(คน) 
รอยละ จํานวน 

(คน) 
รอยละ จํานวน 

(คน) 
รอยละ จํานวน 

(คน) 
รอยละ 

เพศ ชาย 13 61.90 16 64.00 19 47.50 48 55.81 
 หญิง 8 38.10 9 36.00 21 52.50 38 44.19 
อาย ุ 12 ป 3 14.29 3 12.00 5 12.50 11 12.79 
 13 ป 18 85.71 20 80.00 32 80.00 70 81.40 
 14 ป - - 2 8.00 1 2.50 3 3.49 
 15 ป - - - - 2 5.00 2 2.33 
ศาสนา พุทธ 21 100.00 24 96.00 38 95.00 83 96.51 
 อิสลาม - - 1 4.00 2 5.00 3 3.49 
ผลสัมฤทธ์ิ 21 67.76 25 57.92 40 62.38 86 62.40 
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ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตร 
 
 ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรท้ัง 3 คน  คือ ครูดวงใจ  ครู
นัยนา  และครูปราณี  จากการเก็บรวบรวมขอมูลโดยการสัมภาษณกึ่งโครงสรางความเขาใจของครู  
เรื่องธรรมชาติของวิทยาศาสตร  ไดนําเสนอความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูเปนราย
ดาน  ดังนี ้
 
 1.  ดานโลกทัศนทางวิทยาศาสตร 
 ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครวูิทยาศาสตรดานโลกทัศนทาง 
วิทยาศาสตรซ่ึงประกอบดวย 3 องคประกอบคือ  ความรูทางวิทยาศาสตรตองใชหลักฐานเชิง
ประจักษ  ความรูทางวิทยาศาสตรสามารถเปล่ียนแปลงได  และกฎและทฤษฎีเปนความรูทาง
วิทยาศาสตรท่ีแตกตางกัน  ปรากฏวาครูมีระดับความเขาใจในแตละองคประกอบของธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรท่ีแตกตางกัน  ดังนี ้
 
 1.1  ความรูทางวิทยาศาสตรตองใชหลักฐานเชิงประจักษ 

 ขอคําถามในองคประกอบความรูทางวิทยาศาสตรตองใชหลักฐานเชิงประจักษ 
ไดถามถึงนิยามของคําวาวิทยาศาสตร  และถามวาอะไรท่ีทําใหวิทยาศาสตรมีความแตกตางจาก
ศาสตรสาขาอ่ืน  โดยครูวิทยาศาสตรท้ัง 3 คน  มีความเขาใจวา  วิทยาศาสตรคือส่ิงแวดลอมทุกส่ิง
ทุกอยางท่ีอยูรอบตัวเราและมีการศึกษาขอมูลอยางเปนระบบแบบแผน มีขั้นตอน   ตัวอยางคําตอบ 
 

 “วิชาวิทยาศาสตรมันคอนขางจะเปนเหมือนความหมายวิชาวิทยาศาสตรอยู
แลว  มันก็คือเปนการศึกษาขอมูลอยางเปนระบบ  มีแบบแผน  มีขั้นตอน  มีการทดลอง  ท่ีแตกตาง
ไปจากปรัชญา วิชาสังคมตางๆ” 
   (ครูดวงใจ – โรงเรียนพากเพียร, 10 มีนาคม 2553) 
 

 เม่ือถามวาอะไรท่ีทําใหวิทยาศาสตรมีความแตกตางจากศาสตรสาขาอ่ืน  
คําตอบของครูวิทยาศาสตรท้ัง 3 คน  มีความหลากหลาย  แสดงใหเห็นวายังมีความเขาใจไมชัดเจน  
ตัวอยางคําตอบ 
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 “มันแตกตางตรงไหน  ตรงท่ีเราตองใชเหตุใชผล  ตองรูจักสังเกต  เปนคนท่ีมี
เหตุผล  ตองคิดกอน  ตองมีความอดทน  ตองศึกษาอยูเรื่อย  ตองเปล่ียนแปลงอยูเรื่อย  ตัวเองตอง
เปล่ียนแปลง  ตองแสวงหาความรูอยูเรื่อย  ท่ีมันแตกตาง  แตวาถาเปนประวัติศาสตรเราก็เรียน
ของเดิมๆ  ภูมิศาสตรก็เปล่ียนแปลงบางตามสถานการณท่ีเกิดขึ้น  แตวาวิทยาศาสตรเปล่ียนแปลง
ตลอดเวลา  มันตองเรียนรูอยูเรื่อย  ท่ีมันแตกตางตรงนั้น  คือตองมีความรูมาใหมอยูเรื่อย  ใน
ความคดิของพ่ีมันตองแตกตางตรงนั้น  ตรงท่ีตองเรียนอยูเรื่อย  มันตองมีส่ิงใหมๆ เกิดขึ้นอยูเรื่อยๆ” 
   (ครูนัยนา – โรงเรียนเรียนด,ี 12 มีนาคม 2553) 
 

 “คิดวาวิทยาศาสตรเปนส่ิงท่ีคนพบไดจริงๆ  สวนวิชาศาสนาหรือปรัชญามัน
จะเกี่ยวกับความเช่ือแลวก็ศรัทธามากกวาจะเปนวิทยาศาสตร” 

  (ครูปราณี – โรงเรียนมีวินัย, 9 มีนาคม 2553) 
  
 1.2  ความรูทางวิทยาศาสตรสามารถเปลี่ยนแปลงได 
 ขอคําถามในองคประกอบความรูทางวิทยาศาสตรสามารถเปล่ียนแปลงได  ได
ถามครูวิทยาศาสตรวาทฤษฎีทางวิทยาศาสตรท่ีนักวิทยาศาสตรพัฒนาขึ้นนั้น  สามารถเปล่ียนแปลง
ไดหรือไม  พรอมกับใหเหตุผลประกอบ  คําตอบของครูวิทยาศาสตรท้ัง 3 คน  มีความเขาใจวา
ความรูทางวิทยาศาสตรสามารถเปล่ียนแปลงได  และเม่ือถามถึงเหตุผลท่ีความรูทางวิทยาศาสตรมี
การเปล่ียนแปลง  แสดงใหเห็นวาครูดวงใจและครูนัยนามีความเขาใจเปนอยางด ี โดยครูดวงใจและ
ครูนัยนาใหเหตุผลวาเปนเพราะนักวิทยาศาสตรมีการคนควาหาความรูใหมๆ และหากความรูนั้นเปน
ท่ียอมรับก็สามารถเปล่ียนแปลงได  ดังนี ้  
 

              “เพราะวาบางครั้งความรูวิทยาศาสตรมันมีสิทธ์ิเปล่ียนแปลงได  เพราะวามี
นักวิทยาศาสตรใหมๆ เกิดขึ้นอีกเยอะแยะ  บางครั้งนักวิทยาศาสตรหลายคนก็คนควา  แลวก็หา
ขอสรุปขึ้นมาใหมๆ  แลวก็มีหลายคนยอมรับเกิดขึ้น  พอหลายคนยอมรับเกิดขึ้นก็สามารถเกิดการ
เปล่ียนแปลงความรูเดิมท่ีมีอยูได” 
   (ครูดวงใจ – โรงเรียนพากเพียร, 10 มีนาคม 2553) 
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 “เพราะวามันตองมีเกิดส่ิงใหมขึ้น ถามันมีส่ิงเกาแลวเราเช่ือส่ิงนี้  แตถาเกิดมี
คนอ่ืนมาพบแลวมันเกิดอะไรท่ีแตกตางใหม   แลวสามารถท่ีจะพิสูจนได  พ่ีวามันตองมีการ
เปล่ียนแปลง คิดวาอยางนั้น  มันตองมีการเปล่ียนแปลง  เพราะวามันเคยมีเหตุการณหลายๆ 
เหตุการณในทางวิทยาศาสตรท่ีมันเกิดวาเราเช่ือถืออยางนั้นแลวพอมีคนอ่ืนพบส่ิงใหมท่ี
เปล่ียนแปลงไปมันก็เปล่ียนแปลง” 
   (ครูนัยนา – โรงเรียนเรียนด,ี 12 มีนาคม 2553) 
 

  สวนครูปราณีมีความเขาใจท่ีไมชัดเจน  โดยใหเหตุผลวาความรูทาง
วิทยาศาสตรมีการเปล่ียนแปลงเพราะทุกอยางมีการเปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลา   ดังนี ้
 

 “เพราะวาทุกอยางมีการเปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลา  อยางเชนโลกของเรานี้ได
คนพบวาขณะนี้มีโลกรอนขึ้น  เนื่องจาก เออ  ภาวะโลกรอนนี้ก็คือเกี่ยวกับภาวะเรือนกระจก  ส่ิง
ตางๆ เหลานี้ก็เกิดขึ้นจากการท่ีมนุษยไดทําลายส่ิงแวดลอมทําใหโลกมันรอนขึ้นแลวก็มีการ
เปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลา  คิดวายังไงมันก็เปล่ียนแปลงไปได” 
   (ครูปราณี – โรงเรียนมีวินัย, 9 มีนาคม 2553) 
 

 และเม่ือใหยกตัวอยาง  ครดูวงใจและครูนัยนาก็สามารถยกตัวอยางไดดังนี ้
 

 “อยางเชน  ตารางธาตุเม่ือกอนเขาบอกวามีแค 108 ธาต ุ แตปจจุบันนี้เขาบอก 
วามีมากกวา 108 เพราะวานักวิทยาศาสตรหลายทานคนพบธาตุใหมๆ เกิดขึ้น” 
   (ครูดวงใจ – โรงเรียนพากเพียร, 10 มีนาคม 2553) 
 

 “เชน  ความเช่ือของคนเกาๆ ท่ีวา โลกเรามันแบนม่ัง  อะไรม่ัง พวกนี้  แสดงวา 
มันตองมีการเปล่ียนแปลงเกิดขึ้น” 
   (ครูนัยนา – โรงเรียนเรียนด,ี 12 มีนาคม 2553) 
 

1.3 กฎและทฤษฎีเปนความรูทางวิทยาศาสตรที่แตกตางกัน 
ขอคําถามในองคประกอบกฎและทฤษฎีเปนความรูทางวิทยาศาสตรท่ีแตกตาง 

กัน  ไดถามครูวิทยาศาสตรวาทฤษฎีทางวิทยาศาสตรและกฎทางวิทยาศาสตรมีความแตกตางกัน
อยางไร  พรอมกับใหอธิบายและยกตัวอยางประกอบ  ปรากฏวาครดูวงใจมีความเขาใจเปนอยางดี  
สวนครูนัยนาและครูปราณีมีความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือน  โดยครูดวงใจซ่ึงเขาใจเปนอยางดีไดระบุวา
กฎคือการศึกษาและอธิบายอยางมีระบบแบบแผน  เปนขอๆ  สวนทฤษฎีคือการอธิบายเหตผุลของ
การเกิดปรากฏการณนั้นๆ  ดังนี้ 
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 “กฎนี้เปนการศึกษาอยางมีระบบแบบแผน  สวนทฤษฎีนี.่....จะมีการอธิบาย
เหตุผลการเกิดปรากฏการณตางๆ เชน ปรากฏการณฟาแลบ ฟารอง  ฟาผา  รุงกินน้ําอยางเนี้ย      
อยางนั้นเปนการอธิบาย  แตวากฎนี้คืออธิบายเปนระเบียบแบบแผนเปนขอเปนขอขึ้นมา” 
    (ครูดวงใจ – โรงเรียนพากเพียร, 10 มีนาคม 2553) 
 

 สวนครูนัยนาและครูปราณีซ่ึงมีความเขาใจคลาดเคล่ือนในกฎและทฤษฎี  โดย
ไดระบุถึงความแตกตางในเรื่องของความนาเช่ือถือของกฎและทฤษฎีซ่ึงจะมีผลตอการเปล่ียนแปลง
ความรูทางวิทยาศาสตร  ดังนี ้
 

 “ทฤษฎีมันเปนบทท่ีเขาบัญญัติท่ี....ทฤษฎีกับกฎมัน....ถาทฤษฎีในความคิด
ของพ่ีมัน...มันจะลึกซ้ึงมากกวากฎ  คือมันมีความหมายท่ีวา....มันไมนาจะเปล่ียนแปลงแลว
ความรูสึกวามันจะ.... แตถากฎคือส่ิงท่ีขอตกลงท่ีเราตั้งขึ้นมา  แตถาทฤษฎีเปนตวัระเบียบ  เปนตัว
ความรูท่ีมันไดรับการพิสูจน  ไมรูถูกไมถูกนะในความคิดของพ่ี  มันไดรับการพิสูจนตามท่ีเขาได
บัญญัติเอาไว  มันไมนา.... มันเปนส่ิงท่ีเปนจริงแลว  ความรูสึกของพ่ีนะ  แตกฎอาจจะ.... เปนส่ิงท่ี
ตกลงตั้งขึ้นมา  ไมรูถูกไหมในความเขาใจตรงนั้น” 
    (ครูนัยนา – โรงเรียนเรียนด,ี 12 มีนาคม 2553) 
 

 “คิดวาทฤษฎีนี้คือเปล่ียนแปลงไดอยูตลอดเวลา  สวนกฎนี้มันเปนส่ิงท่ี 
แนนอนกวา คือเปล่ียนแปลงไดยากกวา  ยกตัวอยางเชน เหมือนทฤษฎีอะตอมมันก็มีนักวิทยาศาสตร
ไดคนพบมากมาย   และก็เปล่ียนแปลงไปเรื่อยๆ  ตอนแรกเราก็คนพบแบบหนึ่งตอมาก็
นักวิทยาศาสตรก็ได  แตละคนก็มาคือ.…  แบบหักลางกันได  สวนกฎอยางเชน กฎการเคล่ือนท่ีของ
นิวตัน  ยังไงก็ยังใชไดอยูในขณะนี”้ 
   (ครูปราณี – โรงเรียนมีวินัย, 9 มีนาคม 2553) 
 

 สรุปความเขาใจในองคประกอบของธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครวูิทยาศาสตร
ดานโลกทัศนทางวิทยาศาสตรมีความหลากหลาย  โดยในความเขาใจของครู วิทยาศาสตรคือ
ส่ิงแวดลอมทุกส่ิงทุกอยางท่ีอยูรอบตัวเราท่ีมีการศึกษาขอมูลอยางเปนระบบแบบแผน มีขั้นตอน   
และส่ิงท่ีทําใหวิทยาศาสตรแตกตางจากการศึกษาหาความรูดวยวิธีอ่ืนๆ เชน  ศาสนา  หรือปรัชญา  
คือเปนการศึกษาขอมูลอยางเปนระบบ มีแบบแผน  มีขั้นตอน  มีการทดลอง  สังเกต  ผูศึกษาตองมี
เหตุผล  อดทน  และมีการเปล่ียนแปลงอยูเสมอ  มีครูปราณีเพียงคนเดียวท่ีระบุความแตกตางวา
วิทยาศาสตรเปนการศึกษาในส่ิงท่ีคนพบไดจริงๆ 
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 นอกจากนี้ครูยังมีความเขาใจวาความรูทางวิทยาศาสตรสามารถเปล่ียนแปลงได   
แตการใหเหตุผลการเปล่ียนแปลงความรูทางวิทยาศาสตรจะแตกตางกันออกไป  โดยครดูวงใจและ
ครูนัยนาใหเหตุผลวาความรูทางวิทยาศาสตรเปล่ียนแปลงไดเนื่องจากนักวิทยาศาสตรมีการคนควา
หาความรูใหมๆ และหากความรูนั้นเปนท่ียอมรับก็สามารถเปล่ียนแปลงได  สวนครูปราณใีหเหตุผล
วาความรูทางวิทยาศาสตรเปล่ียนแปลงไดเนื่องจากทุกอยางมีการเปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลา  ในการ
เปล่ียนแปลงของความรูดังกลาวนั้น  ครนูัยนาและครูปราณีเขาใจตางกัน  โดยครนูัยนามีความเขาใจ
วากฎสามารถเปล่ียนแปลงได  สวนทฤษฎีจะไมมีการเปล่ียนแปลง  สวนครูปราณีมีความเขาใจวากฎ
จะไมมีการเปล่ียนแปลง สวนทฤษฎีนั้นมีโอกาสเปล่ียนแปลงไดโดยระบุทฤษฎีของอะตอมท่ีมีการ
เปล่ียนแปลงเม่ือมีการศึกษากันมากขึ้น  สําหรับครูดวงใจไดระบุวากฎคือการศึกษาและอธิบายอยาง
มีระบบแบบแผนเปนขอๆ  สวนทฤษฎีคือการอธิบายเหตผุลของการเกิดปรากฏการณนั้นๆ วาเกิดมา
ไดอยางไร  สรุปความเขาใจองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครวูิทยาศาสตรดานโลก
ทัศนทางวิทยาศาสตร  แสดงดังตาราง 14 
 
ตาราง 14  ความเขาใจองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรดานโลกทัศนทาง 
                 วิทยาศาสตร    
 

ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร องคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตร 
ดานโลกทัศนทางวิทยาศาสตร ครูดวงใจ ครูนัยนา ครูปราณ ี

ความรูทางวิทยาศาสตรตองใชหลักฐานเชิงประจักษ ไมชัดเจน ไมชัดเจน ไมชัดเจน 

ความรูทางวิทยาศาสตรสามารถเปล่ียนแปลงได อยางด ี อยางด ี ไมชัดเจน 

กฎและทฤษฎีเปนความรูทางวิทยาศาสตรท่ี 
แตกตางกัน  

อยางด ี คลาดเคล่ือน คลาดเคล่ือน 

 
 2.  ดานการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร 
 ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครวูิทยาศาสตรดานการสืบเสาะหา 
ความรูทางวิทยาศาสตรซ่ึงประกอบดวย 3 องคประกอบคือ   การสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร
มีหลากหลายวิธี   การสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรโดยการสังเกตและการอนุมานแตกตางกัน   
และความคิดสรางสรรคและการจินตนาการมีบทบาทตอการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร   
ปรากฏวาสวนใหญครวูิทยาศาสตรมีระดับความเขาใจเปนอยางดี  โดยนําเสนอความเขาใจในแตละ
องคประกอบของธรรมชาติของวิทยาศาสตรดังนี ้
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 2.1  การสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรมีหลากหลายวิธ ี
 ขอคําถามในองคประกอบความรูทางวิทยาศาสตรมีหลากหลายวิธี  ไดถามครู
วิทยาศาสตรวาการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรมีวิธีการเดียวหรือไม  พรอมยกตัวอยางและให
เหตุผล  ผลปรากฏวาครูวิทยาศาสตรท้ัง 3 คน  มีความเขาใจวาการสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตรนั้นมีไดหลากหลายวิธี  ซ่ึงครูดวงใจและครูปราณีไดอธิบายแสดงถึงความเขาใจเปน
อยางด ี โดยสามารถยกตัวอยางวิธีการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรและระบุวาวิธีการสืบ
เสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรไมจําเปนตองเปนไปตามลําดับขั้นตอน  ดังนี ้
 

 “เพราะวาบางครั้งท่ีชาวบานคนพบเนี่ย  บางครั้งก็เอามาพูดกันแลวก็ทีนีเ้ราก็
มองเห็น  อยางเชนเด็กทําโครงงานอยางเนีย้  ชาวบานเขาก็บอกวา....อยางเชนเขาไปเจออะไรสัก
อยางขึ้นมา  อยางเชนไปเจอผลไมท่ีมีรสเปรี้ยว  เสร็จแลวทีนี้ก็นําหยดลงไปในน้ํายางท่ีเขาเก็บมา  
เขาก็รูสึกวาทําใหน้ํายางแข็งตัวเร็ว  เสร็จแลวทีนี้เด็กนักเรียนกไ็ปถามพวกชาวบานวาเออผลไม
อะไรบางท่ีมีรสเปรี้ยวบางอะไรอยางเนี้ย  สามารถทําน้ํายาฆายางแทนน้ํายาฆายางท่ีสกัดมาได  ก็
บางครั้งชาวบานก็ไปพบเจอดวยความบังเอิญ” 
   (ครูดวงใจ – โรงเรียนพากเพียร, 10 มีนาคม 2553) 
 

              “นอกจากกระบวนการทางวิทยาศาสตรแลวเราก็สามารถคนควาสืบเสาะหา
ความรูทางวิทยาศาสตรได  ไมวาเราจะใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรคือเปนลําดับขั้นตอน  แตวา
บางครั้งเราไมตองใชลําดับขั้นตอนอันนี้ก็ได  เราอาจจะเอาท่ีปลายเหตุมา  แลวก็สืบเสาะหา
แหลงท่ีมาของมันก็ได  เพราะวาเราตองใชหลักเกณฑตางๆ ในการคนควาสืบเสาะหา  ก็คือปกติเวลา
เราหาอะไรสักอยางหนึ่งเราก็ทดลองเพ่ือใหคนพบความจริงเกี่ยวกับเรื่องนั้น  ไมใชเราคิดเอาเอง  นี่
ก็เปนกระบวนการหนึ่งของวิทยาศาสตร” 
   (ครูปราณี – โรงเรียนมีวินัย, 9 มีนาคม 2553) 
 

 สวนครูนัยนามีความเขาใจท่ีไมชัดเจน  โดยมีความเขาใจวาการสืบเสาะหา
ความรูทางวิทยาศาสตรมีหลากหลายวิธี  แตกระบวนการตองเปนไปตามลําดับขั้นตอน  ดังนี ้
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 “มีการสํารวจ  มีการสังเกต  มีการ.... อะไรอีกละ  สํารวจ  สังเกต แสวงหา  
ทดลอง  ไปดูดวยตัวเอง  ประสบการณจรงิ....ในการหาความรูมันเปนขั้นตอนไปตามลําดับ  ตาม
กระบวนการทํางานวาจะไดอะไรมาตองเปนไปตามขั้นตอน  ตามระบบของการพิสูจนวาเราตองดู
อะไร  ขั้นตอนท่ีหนึ่งมันตองมาอยางไร  เราตองรูกอน  ท่ีวามันเปนวิธีการทางวิทยาศาสตรมันตอง
เปนระบบของการทํางาน  ถาเราเอาอันโนนมาทํากอน  อันนีย้ังไมทําที  มันก็ไมเปนระบบ  มันก็
ทํางานท่ีจะเกิดเปนความรูนั้นยาก  มันจะเกิดยาก” 
   (ครูนัยนา – โรงเรียนเรียนด,ี 12 มีนาคม 2553) 
 
 2.2  การสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรโดยการสังเกตและการอนุมานแตกตาง 
กัน 

 ขอคําถามในองคประกอบการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรโดยการ 
สังเกตและการอนุมานแตกตางกัน  ไดถามครูวิทยาศาสตรถึงความแนใจเกี่ยวกับโครงสรางอะตอม
และหลักฐานเชิงประจักษท่ีนักวิทยาศาสตรใชในการศึกษาโครงสรางอะตอม  ปรากฏวาครดูวงใจ
และครูปราณีมีความเขาใจเปนอยางด ี โดยสามารถอธิบายถึงการสังเกตและการอนุมานโครงสราง
อะตอมได  ดังนี ้
 

 “ เพราะวาเขามีการทดลอง  เห็นขอมูลชัดเจน  อยางเชนท่ีวาแบบจําลอง
อะตอมของรัทเทอรฟอรดท่ีเขามีการยิงอนุภาคแอลฟา.... แลวก็มีการสังเกตการเบ่ียงเบนของอนุภาค
แอลฟา  แลวก็มีนักวิทยาศาสตรทานอ่ืนยอมรับแนวคิดนี”้ 
   (ครูดวงใจ – โรงเรียนพากเพียร, 10 มีนาคม 2553) 
 

 “คิดวาท่ีแนใจวาท่ีมีโครงสรางของอะตอมก็คือมีอิเล็กตรอนกับโปรตอนใช
ไหมคะ  เพราะวามีนักวิทยาศาสตรหลายคนไดทดลองเกี่ยวกับเรื่องนี้  แลวก็มีการทดลองเกี่ยวกับใช
คล่ืนแสงแลวก็ยิงไปยังอะตอม  พบวาคล่ืนแสงเหลานี้ก็จะแตกไปเปน.... เปนสองอยาง  เขาก็เลย
จินตนาการไปวาอยางนอยมันตองมีประจุอยางนอยก็สองอยาง  คือลําแสงมันไมไดไปทางเดียวกัน       
ก็เลยสรุปวามันตองเปนแบบนี้  ตามโครงสรางท่ีเขาไดจัดขึ้นมา” 
   (ครูปราณี – โรงเรียนมีวินัย, 9 มีนาคม 2553) 
 

 สวนครูนัยนามีความเขาใจคลาดเคล่ือน  ซ่ึงไดอธิบายการแนใจโครงสรางของ
อะตอมวาเพราะไดมีการพิสูจนแลวเผยแพรจนเปนท่ียอมรับ  แตก็ไมสามารถท่ีจะระบุหลักฐานเชิง
ประจักษท่ีนักวิทยาศาสตรใชในการศึกษาโครงสรางอะตอมได  ดังนี ้
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 “อันนี้ตองมีการพิสูจน  การทดลอง  ถาเขาไมพิสูจน ไมทดลองใหเห็นจริงนั้น
เขาคงระบุอยางนั้นไมได  แลวถาเกิดครั้งเดียวไมมีคนอ่ืนเห็นหรือรับรูมันก็เปนไปไมได  ตรงนี้ตอง
มีการเผยแพรออกมา  ตองแสดงใหเขาเห็นจริง  ใหเขารูเขาเห็น  ใหเปนท่ียอมรับของคนท่ัวโลกของ
นักวิชาการอะไรอยางนี้  คงจะเกิดวาเปนจริงขึ้นได” 
   (ครูนัยนา – โรงเรียนเรียนด,ี 12 มีนาคม 2553) 
 
 2.3  ความคิดสรางสรรคและการจินตนาการมีบทบาทตอการสืบเสาะหาความรูทาง 
วิทยาศาสตร 
 ขอคําถามในองคประกอบความคิดสรางสรรคและการจินตนาการมีบทบาทตอ
การสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  ไดถามครูวทิยาศาสตรวานักวิทยาศาสตรไดใชความคิด
สรางสรรคและการจินตนาการในการทดลองหรอืสํารวจตรวจสอบเพ่ือหาคําตอบหรือไม  พรอมให
อธิบายและยกตัวอยางประกอบ  ปรากฏวาครูวิทยาศาสตรท้ัง 3 คน มีความเขาใจเปนอยางดีวา
ความคิดสรางสรรคและการจินตนาการมีบทบาทตอการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  โดยครู
วิทยาศาสตรท้ัง 3 คน  กลาววานักวิทยาศาสตรใชความคิดสรางสรรคและการจินตนาการในขั้นตอน
การวางแผนและออกแบบ  ครนูัยนาและครูปราณีไดใหเหตุผลท่ีตองใชความคิดสรางสรรคและการ
จินตนาการ  ดังนี ้
 

 “ในการท่ีเขาจะมีความรูนั้นก็ตองสวนนี้มากอนแลวนอง  เพราะตองเปนคนท่ี
มีความ...นักวิทยาศาสตรตองมีความคิดสรางสรรค  แนวคิดของเขาตองแปลก   คือตามประวัติของ
นักวิทยาศาสตรนั้นมีความคิดไมเหมือนเพ่ือน  เหมือนกับเด็กท่ีวาออทิสติกท่ีเขาเกงดานใดดานหนึ่ง
แบบนั้นแหละ  เขาจะฉลาดหลักแหลมอยางนั้น  เขาจะมีความคิดไมเหมือนเพ่ือน  เขาจึงไดคิดงาน
ส่ิงท่ีวาคนอ่ืนคิดไมได  เพราะฉะนั้นเขาตองมีความคิดสรางสรรคอันดับหนึ่งอยูแลว” 
     (ครูนัยนา – โรงเรียนเรียนด,ี 12 มีนาคม 2553) 
 

 “เพราะวาในบางเรื่องเราตองการคนหาอะไรสักอยาง  เราตองจินตนาการไป
กอนวามันนาจะเปนแบบนี้  แลวเราจึงจะทดลอง  แลวก็คนหาวามันเปนไปตามท่ีเราคิดหรือเปลา  
ในขณะท่ีเราคิดมันคือการจินตนาการ”   
     (ครูปราณี – โรงเรียนมีวินัย, 9 มีนาคม 2553) 
 

 เม่ือใหครูวิทยาศาสตรยกตัวอยางความรูทางวิทยาศาสตรท่ีสรางมาจากความคิด
สรางสรรคและการจินตนาการ  ครูวิทยาศาสตรก็สามารถยกตัวอยางไดชัดเจน  ดังนี ้
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 “อยางเชน..... เปนแนวคิดของนิวตัน  สังเกตวากอนท่ีนิวตันจะคนพบกฎแรง
โนมถวงของโลกเนี่ย   นิวตันมีการผานการจินตนาการแลวก็ใชความคิดของตัวเองกอน  อยางเชน
เขาก็สงสัยวาทําไมแอปเปลหลนใสหัวเขาตอนท่ีเขานั่งอยู  ทําไมแอปเปลหลนแลวไมลอยหลุด
ออกไปอยูในอวกาศ  ทําไมหลนแลวตองหลนลงพ้ืนดวย  แลวก็อีกแนวคิดหนึ่งคือแนวคิดของ    
อาคิมิดสี  ท่ีเขาคนพบกฎแรงลอยตวั  ตอนแรกแนวความคิดนี้มันเริ่มมาจากพระราชาท่ีคิดวาทองคํา
แทงเม่ือไปส่ังใหชางทําแลวเราจะรูไดอยางไรวาทองคําแทงชนิดนี้มันจะหายไปไหม  ปริมาณ
ทองคําแทงเนี้ย  ทีนี้อาคิมิดิสก็คิดวาเออทําไมทองคําแทงเนี้ยมันจะหายไปบางไหมท่ีพระราชาส่ังให
ชางทําเนี้ย  อาคิมิดิสก็คิดอยูพักหนึ่ง  ใชจินตนาการของตัวเองคิดอยูตลอดเวลา  จนมีอยูวันหนึ่ง  
อาคิมิดสีคิดได  ขณะท่ีเขาลงไปอาบน้ําในอาง  แลวทีนี้น้ํามันลนออกมา  แลวก็ทีนี้ทําใหอาคิมิดิสคิด
จินตนาการไปเรื่อยๆ วาเออ นี่นาจะเปนคําตอบท่ีวาทองคําแทงนั้นจะหายไปไหมท่ีวาพระราชาไป
ส่ังใหชางทําเนี่ย” 
   (ครูดวงใจ – โรงเรียนพากเพียร, 10 มีนาคม 2553) 
 

        “ก็เรื่องท่ีสรางเครื่องบินนะ  เรื่องแรงโนมถวงของโลก  พวกนั้นพ่ีวามันตอง
.....ก็มานอนดูคนปกติมันก็เฉยๆ  มานอนดูเออลูกมันหลนมาไดยังไงอะไรพวกนี ้ ทําไมนกมันบิน  
ถาเราบินไดเหมือนนกจะตองทํายังไง  มันตองมีความคิดของมันท่ีตองแปลกใหม  ไมรูวาเขาเรียก
ความคิดสรางสรรคไหมแบบนั้น” 
   (ครูนัยนา – โรงเรียนเรียนด,ี 12 มีนาคม 2553) 
 

 “อยางเชนเหมือนกับไดโนเสารท่ีอยูในทีวีตอนนี้   อยูในละคร  หรืออยูในหนัง  
นั่นคือจินตนาการของนักวิทยาศาสตร” 
   (ครูปราณี – โรงเรียนมีวินัย, 9 มีนาคม 2553) 
 

 สรุปความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครวูิทยาศาสตร 
ดานการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรโดยรวมมีความเขาใจอยางดี  ครวูิทยาศาสตรมีความ
เขาใจวาการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรนั้นมีหลากหลายวิธี  เชน  การคนพบโดยบังเอิญ  การ
สํารวจ  การสังเกต  การสืบเสาะหาความรูจากผลลัพธมายังสาเหต ุ โดยครูนัยนานําเสนอวาตองมี
ลําดับขั้นตอนในการศึกษาเชนเดียวกับวิธีการทางวิทยาศาสตร  ครูวิทยาศาสตรท้ัง 3 คน  มีความ
แนใจในโครงสรางของอะตอมเนื่องมาจากนักวิทยาศาสตรไดมีการทดลอง  พิสูจนเห็นจริง  จนเปน
ท่ียอมรับแลว  โดยครดูวงใจและครูปราณไีดยกตัวอยางการศึกษาโครงสรางอะตอมของ
รัทเทอรฟอรด  สวนครนูัยนาไมสามารถยกตัวอยางได  นอกจากนี้ครวูิทยาศาสตรท้ัง 3 คน  มีความ
เขาใจเปนอยางดีวาความคิดสรางสรรคและการจินตนาการมีบทบาทตอการสืบเสาะหาความรูทาง
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วิทยาศาสตร  สรุปความเขาใจองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรดานการ
สืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  แสดงดังตาราง 15 
 
ตาราง 15  ความเขาใจองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรดาน            
                 การสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  
 

ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร องคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตร 
ดานการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร ครูดวงใจ ครูนัยนา ครูปราณ ี

การสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรมีหลากหลาย
วิธี 

อยางด ี ไมชัดเจน อยางด ี

การสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรโดยการสังเกต
และการอนมุานแตกตางกัน 

อยางด ี คลาดเคล่ือน อยางด ี

ความคิดสรางสรรคและการจินตนาการมีบทบาทตอ
การสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร 

อยางด ี อยางด ี อยางด ี

 
 3.  ดานกิจการทางวิทยาศาสตร 
 ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครวูิทยาศาสตรในดานกิจการทาง
วิทยาศาสตรซ่ึงประกอบดวย 2 องคประกอบคือ   วิทยาศาสตรคือกิจกรรมอยางหนึ่งของมนุษยท่ีถูก
กํากับหรือเหนี่ยวนําดวยทฤษฎี  และวิทยาศาสตรเกี่ยวของมนุษยซ่ึงมีอิทธิพลมาจากสังคมและ
วัฒนธรรมปรากฏวาสวนใหญแลวครูมีระดับความเขาใจเปนอยางดี  โดยนําเสนอความเขาใจในแต
ละองคประกอบของธรรมชาติของวิทยาศาสตรดังนี ้
 
 3.1  วิทยาศาสตรคือกิจกรรมอยางหนึ่งของมนุษยที่ถูกกํากับหรือเหนี่ยวนําดวย 
ทฤษฎ ี
 ขอคําถามในองคประกอบวิทยาศาสตรคือกิจกรรมอยางหนึ่งของมนุษยท่ีถูก
กํากับหรือเหนี่ยวนําดวยทฤษฎี  ไดถามครูวิทยาศาสตรเพ่ืออธิบายถึงสาเหตุท่ีนกัวิทยาศาสตรสอง
กลุมตั้งสมมติฐานถึงสาเหตุการสูญพันธุของไดโนเสารแตกตางกันท้ังๆ ท่ีใชขอมูลจากการสังเกตชุด
เดียวกัน  ปรากฏวาครูวิทยาศาสตรท้ัง 3 คน  มีความเขาใจเปนอยางด ี โดยครูดวงใจและครูนัยนา
อธิบายวาเปนเพราะนักวิทยาศาสตรไดไปคนควาเจอหลักฐานรองรอยท่ีแตกตางกัน  จึงคิดแตกตาง
กัน  เช่ือในหลักฐานท่ีได  นํามาวิเคราะห  และใหน้ําหนักในหลักฐานท่ีไดมาแตกตางกนัดังนี ้
 



 101 

 “ก็....อาจจะเปนเพราะวานักวิทยาศาสตรสองกลุมนี้ไปเจอหลักฐานรองรอยท่ี
แตกตางกัน  ก็เลยทําใหแตละคนมีความคิดตางกัน  อยางเชนคนแรกกลุมหนึ่งท่ีวาเกิดจากอุกกาบาต
พุงชนโลก  เพราะเขาอาจจะไปเจอเศษเส้ียวอุกกาบาตท่ีวาเกิดในขณะนั้น  เพราะวาเศษเส้ียว
อุกกาบาตมันบางครั้งอาจเปนเปลวไฟรอนๆ ท่ีเกิดจากการระเบิดในอากาศ  อาจจะสงผลให
ไดโนเสารตาย  และทีนี้อีกเหตุผลหนึ่งท่ีนักวิทยาศาสตรอีกกลุมหนึง่เจอวาเกิดจากภูเขาไฟระเบิด
เพราะวาโลกมันเกิดการเปล่ียนแปลงขึ้นเรื่อยๆ  แลวก็อุณหภูมิใตพ้ืนโลกมันก็รอนขึ้นเรื่อยๆ ก็
อาจจะทําใหเกิดภูเขาไฟระเบิดขึ้นมา แลวก็มีความรอนมหาศาลแบบนั้นก็ทําใหไดโนเสารตาย  แลว
ก็อาจจะไปเจอซากไดโนเสารบริเวณใกลๆ ท่ีเปนภูเขาไฟตรงนั้น  ทําใหคิดแตกตางกัน  เพราะเจอ
หลักฐานตางกัน” 
     (ครูดวงใจ – โรงเรียนพากเพียร, 10 มีนาคม 2553) 
 

 “.... พ่ีวาความเช่ือเขากับหลักฐานท่ีเขาคนมา  นาจะเปนหลักฐานไมใชความ
เช่ือ  เพราะวิทยาศาสตรเปนความเช่ือไมไดอยูแลว  นาจะเปนหลักฐานท่ีเขาไดมาวาหลักฐานอัน
ไหนท่ีวานาจะเปนจริงมากกวา  เขาอาจจะวิเคราะหหลักฐานท่ีไดมาแตกตางกัน  ก็เหมือนความคิด
ของตัวนองกับพ่ีวิเคราะหขอสอบขอเดียวกันแบบนั้น  นองวิเคราะหไปทางนั้น  พ่ีวิเคราะหไปทางนี ้ 
ความคิดของเราก็ถูกท้ังคู  ท้ังๆ ท่ีเปนขอสอบขอเดยีวกันแตวาพอมาสรุปนองสรุปไปอีกอยาง
เหมือนพ่ีสรุปอีกอยาง  นักวิทยาศาสตรสองกลุมนี้ท่ีเขาคิดมาก็คงจะเปนหลักฐานท่ีเขาไดมา  เขาให
น้ําหนักของหลักฐานนั้นแตกตางกัน  ตอบอยางนั้นมากกวา  นึกวาถามความคิดเห็นพ่ีวาคิดยังไง  ถา
พ่ีคิดยังไง  พ่ีคิดวาอุกกาบาตชนโลกมากกวา  (หัวเราะ)” 
     (ครูนัยนา – โรงเรียนเรียนด,ี 12 มีนาคม 2553) 
 

 สําหรับครูปราณีไดอธิบายถึงสาเหตุท่ีนักวิทยาศาสตรสองกลุมตั้งสมมติฐาน
ถึงสาเหตุการสูญพันธุของไดโนเสารท่ีแตกตางกันท้ังๆ ท่ีใชขอมูลจากการสังเกตชุดเดียวกันวา
ขึ้นอยูกับความรูพ้ืนฐานและความสนใจของนักวิทยาศาสตรแตละคน  ดังนี ้
 

 “จากท่ีนักวิทยาศาสตรสันนิษฐานไมเหมือนกันวามันสูญพันธุไปไดอยางไร  
พ่ีคิดวาเปนความรูพ้ืนฐานของนักวิทยาศาสตรแตละคน  และก็เรื่องท่ีนักวิทยาศาสตรคนนั้นสนใจ
ดวย  ก็เลยจินตนาการหรือวา .... เออคดิวามันนาจะ.... ความรูพ้ืนฐานนะเปนสําคัญ    และเรื่องท่ี
นักวิทยาศาสตรคนนั้นแตละคนสนใจ”  
    (ครูปราณ ี– โรงเรียนมีวินัย, 9 มีนาคม 2553) 
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 3.2  วิทยาศาสตรเกี่ยวของกับมนุษยซ่ึงมีอิทธิพลมาจากสังคมและวัฒนธรรม 
 ขอคําถามในองคประกอบวิทยาศาสตรเกี่ยวของกับมนษุยซ่ึงมีอิทธิพลมาจาก
สังคมและวัฒนธรรม  ไดถามครูวิทยาศาสตรวาเช่ือในแนวความคิดใดระหวางวิทยาศาสตรคือการ
ผสมผสานกับคานิยมทางสังคมและวัฒนธรรม  หรือวิทยาศาสตรเปนสากล  ไมขึ้นกับคานิยมทาง
สังคมและวัฒนธรรม  พรอมอธิบายเหตุผล  ผลปรากฏวาครูวิทยาศาสตรท้ัง 3 คน  เช่ือในแนวคิดวา  
วิทยาศาสตรคือการผสมผสานกับคานิยมทางสังคมและวัฒนธรรม  โดยครูดวงใจและครูปราณใีห
เหตุผลท่ีแสดงถึงความเขาใจเปนอยางดวีา  เพราะมนุษยเปนสัตวสังคมและขอมูลความเปนจริงใน
สังคมมีความสัมพันธกับวิทยาศาสตรอยูเสมอ  ดังนี ้
 

           “เพราะวาบางครั้งวิทยาศาสตรมัน....  ท่ีจะมาเปนคําวาวิทยาศาสตร เปนกฎ 
เปนทฤษฎี หลายๆ อยางไดก็เพราะวาเกิดจากการกระทําของมนุษย  ซ่ึงมนุษยก็เปนสัตวสังคม  ก็ยัง
สอดคลองกับสภาพสังคมท่ีเปนอยูจึงมากลายเปนทฤษฎีเปนกฎตางๆได” 
   (ครูดวงใจ – โรงเรียนพากเพียร, 10 มีนาคม 2553) 
 

 “เพราะวาเหมือนท่ีพ่ีบอกวากระบวนการตางๆ มันจะโยงไปหาวิทยาศาสตร 
ซ่ึงมันเปนจริงอยูแลว  มันพิสูจนได  เพราะฉะนั้นขอมูลในความเปนจริงในทางสังคม  ถาสังคมมันมี
สวนท่ีเปนจริงอยูดวย  เพราะฉะนั้นในสวนท่ีเปนจริงนั้นก็คือมันตองเกีย่วโยงเกี่ยวกับวิทยาศาสตร
ได  หลักการของศาสนาท่ีมันเปนจริงตรงนั้นมันก็เกี่ยวโยงไปกับวิทยาศาสตรได  พ่ีวานาจะไมแยก  
ความคิดพ่ีนาจะไมแยก  นาจะกลมกลืน  เพราะวามันตองสัมพันธกับท่ีเราอยู  ถาเราเปนมนุษย      
เราตองสัมพันธอยูแลว  เราตองแยกแยะออก  ความคิดพ่ีมันตองเกีย่วของกับวิทยาศาสตร” 
   (ครูนัยนา – โรงเรียนเรียนด,ี 12 มีนาคม 2553) 
 

 สวนครูปราณีใหเหตุผลโดยยกตัวอยางถึงการสูญพันธุของไดโนเสารซ่ึงแสดง
ถึงความเขาใจท่ีไมชัดเจน  ดังนี ้
 

            “เหตุผลเพราะวาในปจจุบันนี้สังคมสวนใหญจะเช่ือวา  ไดโนเสารสูญพันธุ
เพราะวามีอุกกาบาตมาชนโลกมากกวา  ท่ีเขาเช่ือมากกวาตอนนี้ปจจุบันนี้เช่ือตรงนั้นมากกวาพ่ีคิดวา  
เหตุผลก็เพราะวาปจจุบันนี้โลกไดเจริญกาวหนาไปมากเกี่ยวกับอวกาศ  แลวก็ไดคนพบวามี
อุกกาบาตมันมาชนโลกไดจริงๆ  นั่นคือความเช่ือเพราะวาปจจุบันนี้เขาคิดวา  เขาไดคนพบเรื่องนี้
มากกวา  สวนภูเขาไฟมันก็มีอยูบางแตวามันเหมือนวาสังคมปจจุบันเนนในเรื่องเทคโนโลยีอะไร
ตางๆ เราก็เลยคนพบในอวกาศมากขึ้น  ก็เลยคิดวานาจะเช่ือวาอันนี.้... มันมีความเช่ืออยูดวย” 
   (ครูปราณ ี– โรงเรียนมีวินัย, 9 มีนาคม 2553) 
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 สรุปความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครวูิทยาศาสตร 
ดานกิจการทางวิทยาศาสตรโดยรวมมีความเขาใจอยางด ี ครูวิทยาศาสตรสามารถระบุความเปน
อัตนัยของตัวนักวิทยาศาสตร  เชน  ความคิด  ความเช่ือ  ความรูพ้ืนฐาน  และการจนิตนาการวามีผล
ตอการทํางานดานวิทยาศาสตร  ครวูิทยาศาสตรเช่ือวาวิทยาศาสตรสะทอนถึงคานิยมทางสังคมและ
การเมือง  ปรัชญาและบรรทัดฐานของวัฒนธรรม โดยใหเหตุผลวามนุษยเองเปนสัตวสังคม  ดังนั้น
ขอมูลความเปนจริงในสังคมก็จะมีความเกี่ยวโยงและสัมพันธกับวิทยาศาสตร  สรุปความเขาใจ
องคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรดานกิจการทางวิทยาศาสตร  แสดงดัง
ตาราง 16 
 
ตาราง 16  ความเขาใจองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรดานกิจการทาง 
                 วิทยาศาสตร  
 

ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร องคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตร 
ดานกิจการทางวิทยาศาสตร ครูดวงใจ ครูนัยนา ครูปราณ ี

วิทยาศาสตรคือกิจกรรมอยางหนึ่งของมนุษยท่ีถูก
กํากับหรือเหนี่ยวนําดวยทฤษฎี 

อยางด ี อยางด ี อยางด ี

วิทยาศาสตรเกี่ยวของมนุษยซ่ึงมีอิทธิพลมาจากสังคม
และวัฒนธรรม 

อยางดี อยางด ี ไมชัดเจน 

  
 จากการสัมภาษณกึ่งโครงสรางความเขาใจของครู  เรื่องธรรมชาติของวิทยาศาสตรใน 
3 ดานคือ  ดานโลกทัศนทางวิทยาศาสตร  ดานการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  และดาน
กิจการทางวิทยาศาสตร  รวม 8 องคประกอบ   สรุปไดดังตาราง 17 
 
ตาราง 17  สรุปความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตร 
 

เขาใจเปนอยางด ี เขาใจไมช ัดเจน เขาใจคลาดเคล่ือน รวม  

คร ู
จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

     ดวงใจ 7 87.50 1 12.50 0 0.00 8 100.00 
     นัยนา 4 50.00 2 25.00 2 25.00 8 100.00 

     ปราณ ี 4 50.00 3 37.50 1 12.50 8 100.00 

รวม 15 62.50 6 25.00 3 12.50 24 100.00 

     



 104 

 จากตาราง 17  ครูวิทยาศาสตรโดยรวมมีความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรเปนอยางดี  คิดเปนรอยละ 62.50 ขององคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรรวม
ท้ังหมด  และเม่ือพิจารณาความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรเปนรายคน  
พบวาครูวิทยาศาสตรท้ัง 3 คน  โดยรวมมีความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรเปน
อยางดี  แตยังคงมีความเขาใจท่ีหลากหลายในแตละองคประกอบ  ท้ังเขาใจเปนอยางดี  เขาใจไม
ชัดเจน  และเขาใจคลาดเคล่ือน 
 เม่ือนําความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรรายองคประกอบมา
พิจารณารวมเปนรายดาน  คือดานโลกทัศนทางวิทยาศาสตร  ดานการสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตร  และดานกิจการทางวิทยาศาสตร  สามารถสรุปไดดังตาราง 18 
 
ตาราง 18  สรุปความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรเปนรายดาน 
 

โลกทัศนทาง
วิทยาศาสตร 

สืบเสาะหาความรู
ทางวิทยาศาสตร 

กิจการทาง
วิทยาศาสตร 

รวม ดาน 
 

ความเขาใจ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 
อยางด ี 3 33.33 7 77.78 5 83.33 15 62.50 
ไมช ัดเจน 4 44.45 1 11.11 1 16.67 6 25.00 
คลาดเคล่ือน 2 22.22 1 11.11 0 0.00 3 12.50 

รวม 9 37.50 9 37.50 6 25.00 24 100.00 
 
 จากตาราง 18  โดยรวมครูวิทยาศาสตรมีความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรเปน
อยางดี  คิดเปนรอยละ 62.50 ขององคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรท้ังหมด  เม่ือพิจารณาเปน
รายดานพบวา  ดานโลกทัศนทางวิทยาศาสตรโดยรวมครูวิทยาศาสตรมีความเขาใจไมชัดเจน  สวน
ดานการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรและดานกิจการทางวิทยาศาสตรโดยรวมครูวิทยาศาสตร
มีความเขาใจเปนอยางด ี
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การจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตร 
 
 การจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรท้ัง 3 คน  คือ ครู
ดวงใจ  ครนูัยนา  และครูปราณ ี จากโรงเรียนพากเพียร  โรงเรียนเรียนดี  และโรงเรียนมีวินัย  
ตามลําดับ  ในวิชาวิทยาศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2  ปการศึกษา 2552  มีเนื้อหา
วิทยาศาสตรท่ีจัดการเรียนรูและวิธีการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรจากการสังเกตการ
จัดการเรียนรูนําเสนอดังนี ้
 
 1.  เนื้อหาวิทยาศาสตรที่จัดการเรียนรู 
 การสังเกตการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  มีเนื้อหาท่ี 
จัดการเรียนรูของแตละโรงเรียนเปนดังนี ้
 
 1.1  โรงเรียนพากเพียร 
 ครูดวงใจจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 จํานวน  3  
หนวยการเรียนรู  คือ  หนวยการเรียนรูสารในชีวิตประจําวัน  หนวยการเรียนรูงานและพลังงาน
ความรอน  และหนวยการเรียนรูบรรยากาศ  โดยเนื้อหาท่ีสังเกตการจัดการเรียนรูในแตละหนวยการ
เรียนรูประกอบดวย  หนวยการเรียนรูสารในชีวิตประจําวัน  เนื้อหาเรื่องสารเนื้อเดียวและสารเนื้อ
ผสม  ธาตุ  สารประกอบ  กรดเบส  และการแยกสาร  หนวยการเรียนรูงานและพลังงานความรอน  
เนื้อหาเรื่องอุณหภูมิและการวัด  และการถายโอนความรอน  หนวยการเรียนรูบรรยากาศ  เนื้อหา
เรื่องการแบงช้ันบรรยากาศ  อุณหภูมิของอากาศ  ความช้ืนของอากาศ  ความกดอากาศ  เมฆและฝน  
และการพยากรณอากาศ 
 
 1.2  โรงเรียนเรียนด ี

 ครูนัยนาจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 จํานวน  2  
หนวยการเรียนรู  คือ  หนวยการเรียนรูงานและพลังงานความรอน  และหนวยการเรียนรูบรรยากาศ  
โดยเนื้อหาท่ีสังเกตการจัดการเรียนรูในแตละหนวยการเรียนรูประกอบดวย  หนวยการเรียนรูงาน
และพลังงานความรอน  เนื้อหาเรื่องงานและพลังงาน  อุณหภูมิและการวัด  หนวยการเรียนรู
บรรยากาศ  เนื้อหาเรื่องการแบงช้ันบรรยากาศ  อุณหภูมิของอากาศ  ความช้ืนของอากาศ  ความกด
อากาศ  เมฆ  หยาดน้ําฟา  ลมและพายุ  การพยากรณอากาศ  และการเปล่ียนแปลงอุณหภูมิของโลก 
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 1.3  โรงเรียนมีวินัย 
 ครูปราณจีัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร  ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 จํานวน  3  

หนวยการเรียนรู  คือ  หนวยการเรียนรูงานและพลังงานความรอน  หนวยการเรียนรูแรงและการ
เคล่ือนท่ี  และหนวยการเรียนรูบรรยากาศ  โดยเนื้อหาท่ีสังเกตการจัดการเรียนรูในแตละหนวยการ
เรียนรูประกอบดวย  หนวยการเรียนรูงานและพลังงานความรอน  เนื้อหาเรื่องสมดุลความรอน  การ
ถายโอนความรอน  หนวยการเรียนรูแรงและการเคล่ือนท่ี  เนื้อหาเรื่องแรงและชนิดของแรง  แรง
เสียดทาน  โมเมนตของแรง  หนวยการเรียนรูบรรยากาศ  เนื้อหาเรื่องเมฆ  ลมและพายุ  ความช้ืน
ของอากาศ  และการเปล่ียนแปลงอุณหภูมิโลก  นอกจากนีค้รูปราณียังจัดการเรียนรูโดยใหนักเรียน
เลือกเนื้อหาท่ีเกี่ยวของกับวทิยาศาสตรมาจัดทําเปนรายงานเปนกลุมและนําเสนอผลงานในปลาย
ภาคเรียนท่ี 2 
 จากการสังเกตการจัดการเรียนรูของครูวิทยาศาสตรท่ีเปนกลุมท่ีศึกษามีหนวยการ
เรียนรูท่ีใชจัดการเรียนรูเหมือนกัน 2 หนวยการเรียนรูคือ  หนวยการเรียนรูงานและพลังงานความ
รอน  และหนวยการเรียนรูบรรยากาศ  แตท่ีมีความแตกตางกันคือครูดวงใจจัดการเรียนรูหนวยการ
เรียนรูสารเคมีในชีวิตประจําวัน  และครูปราณีจัดการเรียนรูหนวยการเรียนรูแรงและการเคล่ือนท่ี  
โดยเนื้อหาวิทยาศาสตรท่ีสังเกตการจัดการเรียนรูของครูวิทยาศาสตรท่ีเปนกลุมท่ีศึกษาของแตละ
โรงเรียน  สรุปไดดังตาราง 19 
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ตาราง 19  เนื้อหาวิทยาศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ของโรงเรียนท่ีศึกษา  ระหวางการสังเกตการ 
                 จัดการเรยีนรู 
 

โรงเรียน พากเพียร เรียนด ี มีวินัย 
คร ู ดวงใจ นัยนา ปราณ ี

หนวย / เนื้อหา
วิทยาศาสตร 

1.  สารในชีวิตประจําวัน   
- สารเนื้อเดียวและสาร 
     เนื้อผสม   
- ธาตุ   
- สารประกอบ   
- กรดเบส   
- การแยกสาร   
 
2.  งานและพลังงาน       
      ความรอน 
- อุณหภูมิและการวัด 
- การถายโอน 
     ความรอน 
 
3.  บรรยากาศ 
- การแบงช้ัน 
     บรรยากาศ   
- อุณหภูมิของอากาศ   
- ความช้ืนของอากาศ   
- ความกดอากาศ   
- เมฆและฝน   
- การพยากรณอากาศ 

1.  งานและพลังงาน      
      ความรอน   
- งานและพลังงาน   
- อุณหภูมิและการวัด 

 
2.  บรรยากาศ   
- การแบงช้ัน 
   บรรยากาศ  
- อุณหภูมิของอากาศ   
- ความช้ืนของอากาศ   
- ความกดอากาศ   
- เมฆ   
- หยาดน้ําฟา   
- ลมและพายุ   
- การพยากรณอากาศ   
- การเปล่ียนแปลง 
   อุณหภูมิของโลก 

1.  งานและพลังงาน      
      ความรอน   
- สมดุลความรอน   
- การถายโอน        
    ความรอน   

 
2.  แรงและการเคล่ือนท่ี   
- แรงและชนิดของแรง  
- แรงเสียดทาน   
- โมเมนตของแรง 
 

3.  บรรยากาศ   
- เมฆ   
- ลมและพายุ   
- ความช้ืนของอากาศ   
- การเปล่ียนแปลง 
    อุณหภูมิโลก 
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 2.  การจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตร 
 การสังเกตการจัดการเรียนรูในเนื้อหาวิทยาศาสตรของกลุมท่ีศึกษาจํานวน 32 ครั้ง   
โดยเปนการสังเกตการจัดการเรียนรูครดูวงใจจํานวน 11 ครั้ง  ครูนัยนาจํานวน 11 ครั้ง  และครู
ปราณีจํานวน 10 ครั้ง  มีวิธีการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตร 3 วิธี  คือ  การจัดการเรียนรู
ท่ีไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตร  การจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบเปนนัย  และการ
จัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบบอกความรู  โดยสรุปเปนวิธีการจัดการเรียนรู
ธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรท่ีศึกษาไดดังตาราง 20 
 
ตาราง 20  การจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตร 
 

ไมมีธรรมชาติ
ของวิทยาศาสตร 

แบบเปนนัย แบบบอกความรู รวม วิธีจัดการ 
    เรียนรู 

      
        คร ู

จํานวน
(ครั้ง) 

รอยละ จํานวน
(ครั้ง) 

รอยละ จํานวน
(ครั้ง) 

รอยละ จํานวน
(ครั้ง) 

รอยละ 

      ดวงใจ 3 27.27 7 63.64 1 9.09 11 100.00 
      นัยนา 6 54.55 3 27.27 2 18.18 11 100.00 
      ปราณ ี 3 30.00 7 70.00 0 0.00 10 100.00 

รวม 12 37.50 17 53.12 3 9.38 32 100.00 
 
 จากตาราง 20  การสังเกตการจัดการเรียนรูของครูวทิยาศาสตรท่ีเปนกลุมท่ีศึกษา
จํานวน 32 ครั้ง  วิธีการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรท่ีครูวิทยาศาสตรจัดการเรียนรูมาก
ท่ีสุดคอื  การจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบเปนนัย  รวมจํานวน 17 ครั้ง  คิดเปนรอย
ละ 53.12  รองลงมาคือการจัดการเรียนรูท่ีไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตร  จํานวน 12 ครั้ง  คิดเปน
รอยละ 37.50  และการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบบอกความรูเปนวิธีการจัดการ
เรียนรูท่ีครูวิทยาศาสตรใชจัดการเรียนรูนอยท่ีสุด  จํานวน 3 ครั้ง  คิดเปนรอยละ 9.38   
 จากการสังเกตการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรท่ี
เปนกลุมท่ีศึกษาแตละคน  ผลปรากฏวามีความแตกตางกันท้ังในวิธีการจัดการเรียนรูธรรมชาตขิอง
วิทยาศาสตรและเนื้อหาทางวิทยาศาสตร  โดยนําเสนอการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตร
ของครูวิทยาศาสตรท่ีเปนกลุมท่ีศึกษาแตละคน  ดังนี ้ 
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 2.1  ครูดวงใจ 
 การสังเกตการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียน 
พากเพียรท่ีจัดการเรียนรูโดยครดูวงใจ  จํานวน 11 ครั้ง   ผลปรากฏวา  ครดูวงใจจัดการเรียนรู
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร 3 วิธี  คือ  การจัดการเรียนรูท่ีไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตร  การจัดการ
เรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบเปนนัย  และการจัดการเรียนรูธรรมชาตขิองวิทยาศาสตรแบบ
บอกความรู  โดยครูดวงใจจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบเปนนัยมากท่ีสุด  จํานวน 7 
ครั้ง  คิดเปนรอยละ 63.64  รองลงมาคือการจัดการเรียนรูท่ีไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตร  จํานวน 3 
ครั้ง  คิดเปนรอยละ 27.27  และการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบบอกความรู  
จํานวน 1 ครั้ง  คิดเปนรอยละ 9.09  ตามลําดับ  โดยมีวิธีการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตร
ท่ีสัมพันธกับเนื้อหาทางวิทยาศาสตรจาก 3 หนวยการเรียนรูคือ  หนวยการเรียนรูสารใน
ชีวิตประจําวัน  หนวยการเรียนรูงานและพลังงานความรอน  และหนวยการเรียนรูบรรยากาศ  แสดง
ดังตาราง 21 
 
ตาราง 21  วิธีการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเนื้อหาทางวิทยาศาสตรท่ีครูดวงใจ 
                 จัดการเรียนรู 
 

วิธีการจัดการเรียนรู 
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร 

จํานวนครั้ง  
(รอยละ) เนื้อหาทางวิทยาศาสตร 

ไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตร 3  
(27.27) 

1. สารเนื้อเดียวและสารเนื้อผสม 
2. การแยกสาร 
3. ความช้ืนของอากาศ (การคํานวณความช้ืน) 

แบบเปนนัย 7  
(63.64) 

1. สารประกอบ 
2. กรด เบส 
3. อุณหภูมิและการวัด 
4. การถายโอนความรอน 
5. ความช้ืนของอากาศ (ทดลองหาความช้ืน) 
6. ความกดอากาศ 
7. เมฆ /การพยากรณอากาศ 

แบบบอกความรู 1  
(9.09) 

1. ธาต ุ
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 การจัดการเรียนรูท่ีไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครดูวงใจสวนใหญจะ
เปนการใหนักเรียนอานเนื้อหาในหนังสือเรียน  อธิบายเนื้อหาและทําใบงาน  เชน  ในเนื้อหา
ความช้ืนของอากาศ  ครดูวงใจจัดการเรียนรูโดยเริ่มตนดวยการทบทวนเนื้อหาการแบงช้ัน
บรรยากาศและอุณหภูมิของอากาศ  หลังจากนั้นใหนักเรียนศึกษาเนื้อหาความช้ืนของอากาศจาก
หนังสือเรียน  เม่ือนักเรียนศึกษาเนื้อหาในหนังสือเรียนจบแลว  ครูดวงใจก็อธิบายการคํานวณหาคา
ความช้ืนในอากาศในหนวยความช้ืนสัมบูรณและความช้ืนสัมพัทธ  หลังจากนั้นก็ใหโจทยการ
คํานวณหาคาความช้ืนในกระดาน 3 ขอ  เพ่ือใหนักเรียนทําลงในสมุด 
 การจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบเปนนัยของครูดวงใจสวน
ใหญจะเปนการทดลองตามเนื้อหาวิทยาศาสตร  เชน  เนื้อหากรด เบส  จะใหนักเรียนเตรียมสารเคมี
ในชีวิตประจําวัน เชน  น้ําผงซักฟอก  น้ํายาลางหองน้ํา  น้ํายาลางจาน  น้ําสม  มาทดสอบความเปน
กรด เบส โดยใชกระดาษลิตมัส  เนื้อหาอุณหภูมิและการวัด  ไดใหนักเรียนจุมมือลงในอางน้ําอุน
และอางน้ําเย็น  หลังจากนั้นมาจุมลงในอางน้ําท่ีอุณหภูมิหองและวัดอุณหภูมิน้ําท้ัง 3 อาง   เนื้อหา
ความช้ืนของอากาศ  ไดทดลองวัดคาความช้ืนของอากาศโดยใชไฮกรอมิเตอร (Hygrometer)  เนื้อหา
เมฆ  ไดใหนักเรียนทําการตรวจสอบชนิดของเมฆโดยใชแผนภาพเมฆ  ซ่ึงจัดการเรียนรูกันในสนาม
ของโรงเรียน  โดยในการจัดกิจกรรมการเรียนรูดังกลาวนักเรียนมีความสนุกสนาน  สวนการจัดการ
เรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบบอกความรูมีอยูเพียงเนื้อหาเดียวคือเรื่องธาตุ   โดยในการ
จัดการเรียนรูเนนการอธิบายเนื้อหาทางวิทยาศาสตร  ใหนักเรียนจด 20 ธาตุแรกลงในสมุดและมี
คําพูดท่ีบอกความรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรในองคประกอบความรูทางวิทยาศาสตรตองใช
หลักฐานเชิงประจักษ 
 

 “..... การจัดตารางธาตุโดยใชสมบัติเปนโลหะ อโลหะ และกึ่งโลหะ  
นักวิทยาศาสตรตองทดลองธาตุแตละชนิดวามีสมบัติอยางไร  ไมวาจะเปนความแข็ง  การนําไฟฟา  
จุดเดือด  จุดหลอมเหลว  ทําใหพบธาตุมากขึ้นกวาเดิม  โดยตองพิสูจนหลายครั้ง …..” 
    (ครูดวงใจ – โรงเรียนพากเพียร, 1 ธันวาคม 2552) 
 
 2.2  ครูนัยนา 

 การสังเกตการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียน 
เรียนดีท่ีจัดการเรียนรูโดยครนูัยนา  จํานวน 11 ครั้ง   ผลปรากฏวา  ครนูัยนาจัดการเรียนรูธรรมชาติ
ของวิทยาศาสตร 3 วิธี  คือ  การจัดการเรียนรูท่ีไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตร  การจัดการเรียนรู
ธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบเปนนัย  และการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบบอก
ความรู  โดยครนูัยนาจัดการเรียนรูท่ีไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตรมากท่ีสุด  จํานวน 6 ครั้ง         
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คิดเปนรอยละ 54.55  รองลงมาคือการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบเปนนัย  จํานวน 
3 ครั้ง  คิดเปนรอยละ 27.27  และการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบบอกความรู  
จํานวน 2 ครั้ง  คิดเปนรอยละ 18.18  ตามลําดับ  ครูนัยนามีวิธีการจัดการเรียนรูธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรท่ีสัมพันธกับเนื้อหาทางวิทยาศาสตรจาก 2 หนวยการเรียนรูคือ  หนวยการเรียนรูงาน
และพลังงานความรอน  และหนวยการเรียนรูบรรยากาศ  แสดงดังตาราง 22 
 
ตาราง 22  วิธีการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเนื้อหาทางวิทยาศาสตรท่ีครูนัยนา 
                 จัดการเรียนรู 
 

วิธีการจัดการเรียนรู 
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร 

จํานวนครั้ง  
(รอยละ) เนื้อหาทางวิทยาศาสตร 

ไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตร 6  
(54.55) 

1. งานและพลังงาน 
2. การแบงช้ันบรรยากาศ 
3. ความช้ืนของอากาศ 
4. หยาดน้ําฟา 
5. ลมและพาย ุ
6. การเปล่ียนแปลงอุณหภูมิโลก 

แบบเปนนัย 3  
(27.27) 

1. อุณหภูมิและการวัด 
2. ความกดอากาศ 
3. เมฆและฝน 

แบบบอกความรู 2  
(18.18) 

1. อุณหภูมิของอากาศ 
2. การพยากรณอากาศ 

 
 การจัดการเรียนรูท่ีไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครนูัยนาสวนใหญจะ
เปนการใหนักเรียนอานเนื้อหาในหนังสือเรียน  อธิบายเนื้อหาและทําใบงาน  ซ่ึงครูนัยนาไดเตรียม
ใบงานไวทุกเนื้อหาและใหนักเรียนรวบรวมใบงานจดัทําเปนแฟมสะสมงานสงปลายภาคเรียน  การ
จัดการเรียนรูท่ีไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตร  เชน  ในเนื้อหางานและพลังงาน  ครูนัยนาจัดการ
เรียนรูโดยเริ่มตนดวยการเลือกนักเรียน 2 คน ใหนักเรียนผูหญิงเดินถือลูกบอลสวนนักเรียนชายให
กล้ิงลูกบอล  และถามนักเรียนวาการท่ีเพ่ือนถือลูกบอลและกล้ิงลูกบอลจัดเปนการทํางานไดหรือไม  
หลังจากนั้นครูและนักเรียนรวมกันอภิปรายและยกตัวอยางกิจกรรมท่ีเปนงานและไมใชงาน          
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ครูนัยนาอธิบายการคํานวณหาคาของงานและพลังงานและใหนักเรียนทําใบงาน  จํานวน 8 ขอ  
หลังจากนั้นก็อธิบายการคํานวณหาคาของงานและพลังงานเพ่ิมเติมอีกเม่ือสังเกตวานักเรียนหลายคน
ไมสามารถทําใบงานในขอท่ีเปนการคํานวณได  เปนตน 
 การจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบเปนนัย  ครนูัยนาจะให
นักเรียนไดทดลองตามกิจกรรมในหนังสือเรียนเทาท่ีมีอุปกรณในหองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร  
เชน  ในเนื้อหาความกดอากาศไดจัดกิจกรรมโดยใหนักเรียนเติมน้ําในสายยางท่ีมีความยาว 1 เมตร  
โดยใหสังเกตระดับของน้ําในสายยางเม่ือจับปลายของสายยางในระดับท่ีเทากัน  ใหสายยางท่ีมือซาย
สูงกวา  ใหสายยางท่ีมือขวาสูงกวา  และเม่ือเปาลมเขาไปในสายยาง  หลังจากนั้นใหนักเรียนบันทึก
ผลและสรุปผลการทดลอง  หรือในเนื้อหาเมฆและฝนไดใหนักเรียนออกไปในสนามของโรงเรียน
เพ่ือสังเกตชนิดของเมฆและปรากฏการณท่ีอาจจะเกิดตามมาโดยใชแผนภาพเมฆ  เปนตน 
 ในสวนของการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวทิยาศาสตรแบบบอกความรู  
ไดแกการจัดการเรียนรูในเนื้อหาอุณหภูมิของอากาศ  ครดูวงใจไดวาดภาพตําแหนงของดาวเคราะห
ในระบบสุริยจักรวาลและพยายามใหนักเรียนบอกช่ือดาวเคราะหจากดวงอาทิตยออกไปนอกสุดโดย
มีนักเรียนหลายคนไดตอบวาดาวพลูโต  ครนูัยนาไดมีคําพูดท่ีบอกความรูธรรมชาติของวิทยาศาสตร
ในองคประกอบความรูทางวิทยาศาสตรสามารถเปล่ียนแปลงได 
 

 “..... นักวิทยาศาสตรไดปลดดาวพลูโตออกจากระบบสุริยจักรวาล  เนื่องจาก
นักวิทยาศาสตรไดพบหลักฐานของดาวพลูโตมากขึ้น .....” 
    (ครูนัยนา – โรงเรียนเรียนด,ี 21 ธันวาคม 2552) 
 

 หลังจากนั้นครูนัยนาไดอธิบายถึงโลกซ่ึงเปนดาวดวงท่ี 3  พรอมนําลูกโลกมา
วางบนโตะสาธิต  ครูนัยนาไดมีคําพูดท่ีบอกความรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรในองคประกอบ
ความรูทางวิทยาศาสตรสามารถเปล่ียนแปลงได 
 

 “..... เม่ือกอนเช่ือวาโลกแบน  แตเม่ือมีการศึกษากันมากความรูก็เปล่ียนแปลง
ไปวาโลกกลม .....” 
    (ครูนัยนา – โรงเรียนเรียนด,ี 21 ธันวาคม 2552) 
 

 นอกจากนี้ในเนื้อหาการพยากรณอากาศ  ครูนัยนาไดอธิบายความกาวหนาใน
การพยากรณอากาศ   โดยมีคําพูดท่ีบอกความรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรในองคประกอบความรู
ทางวิทยาศาสตรตองใชหลักฐานเชิงประจักษ 
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 “..... ในปจจุบันกรมอุตุนิยมวิทยาพยากรณอากาศไดแมนยํามากเพราะใช
ดาวเทียม  ซ่ึงเปนความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตร  แตสมัยกอนเครื่องมือมีจํากัดแตก็สามารถ
พยากรณได  แตก็ไมชัดเจนและครอบคลุม .....” 
    (ครูนัยนา – โรงเรียนเรียนด,ี 15 กุมภาพันธ 2553) 
 
 2.3  ครูปราณี 
 การสังเกตการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนมี 
วินัยท่ีจัดการเรียนรูโดยครูปราณี  จํานวน 10 ครั้ง   ผลปรากฏวา  ครูปราณีจัดการเรียนรูธรรมชาติ
ของวิทยาศาสตร 2 วิธี  คือ  การจัดการเรียนรูท่ีไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตร  และการจัดการ
เรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบเปนนัย  โดยครูปราณีจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตร
แบบเปนนัยมากท่ีสุด  จํานวน 7 ครั้ง  คิดเปนรอยละ 70.00  รองลงมาคือการจัดการเรียนรูท่ีไมมี
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร  จํานวน 3 ครั้ง  คดิเปนรอยละ 30.00   ครูปราณีมีวิธีการจัดการเรียนรู
ธรรมชาติของวิทยาศาสตรท่ีสัมพันธกับเนื้อหาทางวิทยาศาสตรจาก 3 หนวยการเรียนรูคือ  หนวย
การเรียนรูงานและพลังงานความรอน  หนวยการเรียนรูแรงและการเคล่ือนท่ี    และหนวยการเรียนรู
บรรยากาศ  แสดงดังตาราง 23 
 
ตาราง 23  วิธีการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรและเนื้อหาทางวิทยาศาสตรท่ีครูปราณ ี
                 จัดการเรียนรู 
 

วิธีการจัดการเรียนรู 
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร 

จํานวนครั้ง  
(รอยละ) เนื้อหาทางวิทยาศาสตร 

ไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตร 3  
(30.00) 

1. ลมและพาย ุ
2. การเปล่ียนแปลงอุณหภูมิโลก 
3. การนําเสนอผลงาน 

แบบเปนนัย 7  
(70.00) 

1. สมดุลความรอน 
2. การถายโอนความรอน 
3. แรงและชนิดของแรง 
4. แรงเสียดทาน 
5. โมเมนตของแรง 
6. เมฆ 
7. ความช้ืนของอากาศ 
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 การจัดการเรียนรูท่ีไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูปราณจีะเปนการ
อธิบายเนื้อหาทางวิทยาศาสตรและใหนักเรียนทําใบงาน  เชนในเนื้อหาลมและพาย ุ ครูปราณีจัดการ
เรียนรูโดยวาดภาพชายหาดในกระดานและใหนักเรียนใชประสบการณเปรียบเทียบอุณหภูมิของ
ทรายและน้ําทะเลในเวลากลางวันและกลางคืน  หลังจากนั้นครูปราณีอธิบายผลของอุณหภูมิและ
ความกดอากาศท่ีสงผลใหเกิดการเคล่ือนท่ีของอากาศและใหนักเรียนศึกษาเนื้อหาเรื่องลมและพายุ
จากหนังสือเรียน  เม่ือนักเรียนศึกษาเนื้อหาเรียบรอยแลวครูปราณใีหนักเรียนทําใบงานพรอมตั้ง
คําถามและคําตอบในเรื่องลมและพายุคนละ 5 ขอ ลงในสมุด  เปนตน  นอกจากนี้ในปลายภาคเรียน  
ครูปราณีไดใหนักเรยีนจัดทํารายงานและนําเสนอผลงานเปนรายกลุมอีกดวย 
 การจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบเปนนัย  ครูปราณจีัดการ
เรียนรูผานกิจกรรมกลุมใหนักเรียนไดทดลอง  สังเกต  หรือระดมความคิดเห็นกันภายในกลุม  โดย
ครูปราณีเตรียมอุปกรณการทดลองและใบงานการทดลองไวทุกครัง้  เชนในเนื้อหาแรงและชนิดของ
แรง  ครูปราณใีหนักเรียนแตละกลุมทดลองใชเครื่องช่ังสปริงฉีกกระดาษ  ลากหนังสือและช่ังถุง
ทราย  หลังจากนั้นใหนักเรียนบันทึกผลขนาดของแรง  ทิศทางของแรง  และเขียนเวกเตอรแรง  ใน
เนื้อหาแรงเสียดทานครูปราณใีหนักเรียนใชเครื่องช่ังสปริงช่ังถุงทรายและหนังสือ  หลังจากนั้นให
ลากถุงทรายและหนังสือบนพ้ืนผิวท่ีแตกตางกัน  กลุมท่ี 1 – 2  ลากบนพ้ืนโตะ  กลุมท่ี 3 – 4 ลากบน
พ้ืนหอง  กลุมท่ี 5 – 6 ลากบนพ้ืนหนาหองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร  และกลุมท่ี 6 – 7 ลากบนท่ีนั่ง
หนาหองปฏิบัติการทางวิทยาศาสตร  ใหนักเรียนบันทึกผลขนาดของแรง  และคํานวณหาคา
สัมประสิทธ์ิแรงเสียดทาน  ในเนื้อหาเมฆ  ครูปราณจีัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใหนักเรียนท่ีเปน
ตัวแทนกลุมๆ ละ 2 คน  ออกไปบริเวณสนามโรงเรียนแลวสังเกตลักษณะของเมฆ  หลังจากนั้นให
กลับมาอธิบายลักษณะของเมฆท่ีสังเกตไดใหเพ่ือนในกลุมฟง  แลวระดมความคิดเห็นกันภายใน
กลุมวาลักษณะเมฆดังกลาวจะเกิดปรากฏการณอะไรตามมาและหากวันนี้ฝนจะตกจะเกิดเมฆ
ลักษณะอยางไรโดยใหรวมกันสรุปลงไปในใบงาน  หลังจากนั้นครูปราณีใหนักเรียนดูวิดีทัศนเรื่อง
เมฆ  และรวมกันตอบคําถามในใบงาน  และใหนักเรียนดวูีดิทัศนเรื่องเมฆอีกครั้งและใหชวยกัน
ตอบคําถามจนเสร็จ  สุดทายใหนักเรียนสรุปชนิดของเมฆ  ลักษณะและปรากฏการณท่ีเกิดขึ้นเม่ือ
สังเกตเห็นเมฆชนิดนั้นๆ  เปนตน 
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ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 
 ความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 
1  จาก  3 โรงเรียน  คือ โรงเรียนพากเพียร  โรงเรียนเรียนดี  และโรงเรียนมีวินัย  ใน 4 องคประกอบ
คือ  ความรูทางวิทยาศาสตรตองใชหลักฐานเชิงประจักษ  ความรูทางวิทยาศาสตรสามารถ
เปล่ียนแปลงได  การสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรโดยการสังเกตและการอนุมานแตกตางกัน  
และความคิดสรางสรรคและการจินตนาการมีบทบาทตอการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร        
จากการเก็บรวบรวมขอมูลโดยการใชแบบสอบถามและสัมภาษณกึ่งโครงสรางความเขาใจของ
นักเรียน  เรื่องธรรมชาติของวิทยาศาสตร  ไดนําเสนอความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรของนักเรียนเปนรายโรงเรียน  ดังนี ้
 
 1.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนพากเพียร 

 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนพากเพียรโดยสวนใหญมีความเขาใจใน 
องคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรวาความรูทางวทิยาศาสตรตองใชหลักฐานเชิงประจักษ  
และความรูทางวิทยาศาสตรสามารถเปล่ียนแปลงไดเปนอยางด ี คิดเปนรอยละ 95.24  และ 47.62  
ตามลําดับ   สวนองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรโดย
การสังเกตและการอนุมานแตกตางกัน  และความคิดสรางสรรคและการจินตนาการมีบทบาทตอการ
สืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  นักเรียนสวนใหญมีความเขาใจท่ีไมชัดเจน    คิดเปนรอยละ 
76.19  และ 61.90  ตามลําดับ  ความเขาใจในแตละองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนพากเพียร  จากการรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสอบถาม  สรุป
ไดดังตาราง 24 
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ตาราง 24  ความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  
                 โรงเรียนเรียนพากเพียร  
 

เขาใจเปนอยางด ี เขาใจไมชัดเจน เขาใจคลาดเคล่ือน  

องคประกอบ 
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร จํานวน 

(คน) 
รอยละ จํานวน 

(คน) 
รอยละ จํานวน 

(คน) 
รอยละ 

ความรูทางวิทยาศาสตรตองใช
หลักฐานเชิงประจักษ 

20 95.24 0 0.00 1 4.76 

ความรูทางวิทยาศาสตรสามารถ
เปล่ียนแปลงได 

10 47.62 9 42.86 2 9.52 

การสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตรโดยการสังเกตและ
การอนุมานแตกตางกัน 

3 14.29 16 76.19 2 9.52 

ความคิดสรางสรรคและการ
จินตนาการมีบทบาทตอการสืบ
เสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร 

4 19.05 13 61.90 4 19.05 

 
 ตัวอยางคําตอบความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรจากการ
สอบถามความเขาใจนักเรียน  เรื่องธรรมชาติของวิทยาศาสตร 
 

 นักวิทยาศาสตรรูวาไดโนเสารสูญพันธุ  “เพราะนักวิทยาศาสตรไดคนพบกระดูก 
(ฟอสซิล) ของไดโนเสารตางๆ เชน ไทรเซอรราทอป  ไทรานโนเซอรัส  สเตโกซอรัส  อิกัวโนดอน  
ดิปโพโลคัส” 
   (เด็กชายอธิวัฒน – โรงเรียนพากเพียร, 5 มีนาคม 2553) 
 

 ความรูทางวิทยาศาสตรเปล่ียนแปลงได  “เพราะบางทีนักวิทยาศาสตรก็ไดคนพบ
ส่ิงใหมๆ ซ่ึงเกี่ยวโยงกับความรูเดิม เชน เม่ือกอนโลกโคจรรอบดวงอาทิตยเปนวงกลม  และ
นักวิทยาศาสตรไดพบวาท่ีจริงแลวโลกโคจรรอบดวงอาทิตยเปนวงร”ี 
   (เด็กชายธวัชวงศ – โรงเรียนพากเพียร, 5 มีนาคม 2553) 
 

 นักพยากรณอากาศสรุปการพยากรณอากาศไดไมเหมือนกัน  “เพราะนักพยากรณ
อากาศแตละคนอาจเก็บรวบรวมขอมูลผิดพลาด  ไมเหมือนกัน  และอาจจะสํารวจคนละเวลา” 
   (เด็กชายจักรกฤต – โรงเรียนพากเพียร, 5 มีนาคม 2553) 
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 นักวิทยาศาสตรไมใชความคิดสรางสรรคและจินตนาการในการทํางาน  “เพราะ           
นักวิทยาศาสตรสามารถพิสูจนไดจริง” 
   (เด็กชายปยะนัฐ – โรงเรียนพากเพียร, 5 มีนาคม 2553) 
 

 คําตอบของความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนพากเพียร  สามารถจัดกลุมแนวคดิสรุปไดดังตาราง 25 
 
ตาราง 25  แนวคิดของความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ัน 
                 มัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนพากเพียร 
 

องคประกอบ 
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร แนวคิด รอยละ 

ผานการสังเกต 8.89 
มีหลักฐาน 44.44 
พิสูจนตามแนวทางของวิทยาศาสตร 44.44 

ความรูทางวิทยาศาสตรตองใช
หลักฐานเชิงประจักษ 

ทํานายภายใตกรอบทฤษฎี 2.23 
นักวิทยาศาสตรมีการคนควาและศึกษามากขึ้น 33.33 
มีเครื่องมืออุปกรณในการศึกษาคนควาท่ีทันสมัยขึ้น 19.05 
สภาพการณบนโลกมีการเปล่ียนแปลงไป 14.29 
ความรูทางวิทยาศาสตรยังไมสมบูรณ 23.81 

ความรูทางวิทยาศาสตร
สามารถเปล่ียนแปลงได 

ความรูวิทยาศาสตรไมเปล่ียนแปลงเพราะถูกตองแลว 9.52 
การสังเกตเปนการอธิบายปรากฏการณทางธรรมชาต ิ 47.37 
การอนุมานเกิดจากขอมูลจากการสังเกต 31.58 

การสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตรโดยการสังเกต
และการอนุมานแตกตางกัน การอนุมานขึ้นอยูกับความรูความคิดของแตละคน 21.05 

นักวิทยาศาสตรเปนผูมีความคิดสรางสรรคและ
จินตนาการในการทํางาน 

52.94 

ทําใหความรูทางวิทยาศาสตรมีความสมบูรณ เขาใจงาย 5.88 
เกิดความรูทางวิทยาศาสตรใหม  ๆ 17.65 

ความคิดสรางสรรคและการ
จินตนาการมีบทบาทตอการ
สืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตร 

การใชความคิดสรางสรรคและจินตนาการทําใหความรู
วิทยาศาสตรไมเปนจริง 

23.53 
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 นอกจากนี้  จากการเลือกนักเรียนมาสัมภาษณกึ่งโครงสรางความเขาใจ  เรื่อง
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร  จํานวน 6  คน  ผลปรากฏวาสวนใหญนักเรียนตอบไดสอดคลองกับ
ความเขาใจจากการทําแบบสอบถาม  เชน   
 เด็กชายนรินทร ซ่ึงมีความเขาใจเปนอยางดีในองคประกอบความรูทางวิทยาศาสตร
ตองใชหลักฐานเชิงประจักษ  ไดตอบคําถามถึงหลักฐานท่ีไดโนเสารเคยอาศัยอยูบนโลกวา 
 

 “ก็นักวิทยาศาสตรไดคนพบซากกระดูกของไดโนเสารและรอยเทาของไดโนเสาร” 
   (เด็กชายนรินทร – โรงเรียนพากเพียร, 10 มีนาคม 2553) 
 

 เด็กชายกฤษฎา  ซ่ึงมีความเขาใจเปนอยางดีในองคประกอบความรูทางวิทยาศาสตร
เปล่ียนแปลงได  ไดใหเหตุผลในการตัดดาวพลูโตออกจากดาวเคราะหวา 
 

 “เพราะไดมีคนคนพบใหมๆ เขามา  และไดคนควาในเรื่องราวตางๆ ของดาวนั้น ”ๆ    
   (เด็กชายกฤษฎา – โรงเรียนพากเพียร, 10 มีนาคม 2553) 
 

 เด็กชายอธิวัฒน ซ่ึงมีความเขาใจเปนอยางดีวาการสืบเสาะหาความรูดวยการสังเกต
และการอนุมานแตกตางกัน  ไดสังเกตสภาพอากาศวันนี้  และสรุปคําพยากรณสําหรับวันพรุงนี้  
พรอมเหตุผลวา 
 

 “ตอนเชามีหมอกปกคลุม  ตอนเท่ียงมีอากาศรอน  ตอนบายมีลมพัด” 
 “พรุงนี้มีหมอกปกคลุม  ตอนเท่ียงก็มีอากาศรอน  ตอนเย็นก็มีลมพัด” 
 “เพราะดูจากสภาพของอากาศในวันนี”้ 
   (เด็กชายอธิวัฒน – โรงเรียนพากเพียร, 10 มีนาคม 2553) 
 

 เด็กชายณัฐวุฒิ  ซ่ึงมีความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือนในองคประกอบความคิดสรางสรรค
และจินตนาการมีบทบาทตอการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  ไดยกตัวอยางและใหเหตุผลท่ี
วิทยาศาสตรไมใชความคิดสรางสรรคและการจินตนาการวา 
 

 “ก็สังเกตไดจากปรากฏการณทางธรรมชาติ  เชนการเกิดสุริยุปราคา  เพราะมันเปน
ปรากฏการณทางธรรมชาติ  ไมตองใชความคิดสรางสรรค” 
   (เด็กชายณัฐวุฒิ – โรงเรียนพากเพียร, 10 มีนาคม 2553)  
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 2.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนเรียนด ี
 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนเรียนดีสวนใหญมีความเขาใจเปนอยางดใีน 
องคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรความรูทางวิทยาศาสตรตองใชหลักฐานเชิงประจักษ  
ความรูทางวิทยาศาสตรสามารถเปล่ียนแปลงได  และความคิดสรางสรรคและการจินตนาการมี
บทบาทตอการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  คิดเปนรอยละ 92.00, 76.00  และ 56.00  
ตามลําดับ   สวนองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรโดย
การสังเกตและการอนุมานแตกตางกัน  นักเรียนสวนใหญมีความเขาใจท่ีไมชัดเจน  คิดเปนรอยละ 
64.00  ความเขาใจในแตละองคประกอบของธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปท่ี 1  โรงเรียนเรียนด ี จากการรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสอบถาม  สรุปไดดังตาราง 26 

 
ตาราง 26  ความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  
                 โรงเรียนเรียนเรียนด ี
 

เขาใจเปนอยางด ี เขาใจไมชัดเจน เขาใจคลาดเคล่ือน องคประกอบ 
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร จํานวน 

(คน) 
รอยละ จํานวน 

(คน) 
รอยละ จํานวน 

(คน) 
รอยละ 

ความรูทางวิทยาศาสตรตองใช
หลักฐานเชิงประจักษ 

23 92.00 2 8.00 0 0.00 

ความรูทางวิทยาศาสตรสามารถ
เปล่ียนแปลงได 

19 76.00 6 24.00 0 0.00 

การสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตรโดยการสังเกตและ
การอนุมานแตกตางกัน 

7 28.00 16 64.00 2 8.00 

ความคิดสรางสรรคและการ
จินตนาการมีบทบาทตอการสืบ
เสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร 

14 56.00 11 44.00 0 0.00 

 
 ตัวอยางคําตอบความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรจากการ
สอบถามความเขาใจนักเรียน  เรื่องธรรมชาติของวิทยาศาสตร 
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 นักวิทยาศาสตรรูวาไดโนเสารสูญพันธุ   “เพราะนักวิทยาศาสตรคนพบซากโครง
กระดูกของไดโนเสารหลายๆ ชนิด  นักวิทยาศาสตรสามารถตรวจพบซากฟอสซิลตามธรรมชาติ  
นักวิทยาศาสตรไมเคยเห็นไดโนเสารตัวเปนๆ นักวิทยาศาสตรใชจินตนาการประกอบกับหลักฐาน
ทางประวัติศาสตร ไดโนเสารถาไมมีเขี้ยวจะเปนไดโนเสารพันธุกินพืช  ถาไดโนเสารมีเขี้ยวจะเปน
พันธุกินเนื้อ  ไดโนเสารบางชนิดสามารถบินไดและบางสายพันธุมีนิสัยดุราย  ฉันเคยดูสารคดี
เกี่ยวกับไดโนเสาร  ไดโนเสารเปนสัตวโลกลานป  ฉันไมเคยเห็นไดโนเสารตัวเปนๆ เคยเห็นแตใน
โทรทัศนประกอบกับการจินตนาการของฉันดวย”   
    (เด็กหญิงปาริยา – โรงเรียนเรียนด,ี 3 มีนาคม 2553) 
 

 ความรูทางวิทยาศาสตรเปล่ียนแปลงได  “เพราะอนาคตอาจมีการคนควาหาความรู
ท่ีใหมๆ ขึ้นมา  และอดีตมีเครื่องมือท่ีไมทันสมัย  เดี๋ยวนี้มีเครื่องมือท่ีทันสมัยกวา  เชน  คนในอดีต
คิดวาโลกแบนแตคนในปจจุบันนี้คิดวาโลกกลม  หรือ แผนดินไหวท่ีประเทศชิลีทําใหโลก
เปล่ียนแปลง  ทําใหเวลาบนโลกส้ันกวาเดิม” 
    (เด็กชายธีรไนย – โรงเรียนเรียนด,ี 3 มีนาคม 2553) 
 

 นักพยากรณอากาศแตละคนจะทําการสรุปการพยากรณอากาศไดไมเหมือนกัน  
“เพราะแตละคนมีความรูไมเหมือนกัน  บางคนรูมากบางคนรูนอย” 
    (เด็กชายอาวุธ – โรงเรียนเรียนด,ี 3 มีนาคม 2553) 
 

 นักวิทยาศาสตรใชความคิดสรางสรรคและจินตนาการในการทํางาน  “เพราะบาง
ส่ิงนักวิทยาศาสตรมองไมเห็นและไมสามารถสัมผัสไดจึงตองใชความคิดสรางสรรคและ
จินตนาการขึ้นมาเพ่ือใหส่ิงเหลานั้นดูเปนจรงิ   ถาไมใชความคิดสรางสรรคและการจินตนาการก็
อาจจะไมสามารถทํางานไดสําเร็จ  นักวิทยาศาสตรจะจินตนาการและคิดสรางสรรคเม่ือตองการ
อธิบายใหคนอ่ืนฟง  เม่ือตองการทดลอง  หรือส่ิงของขนาดเล็กท่ียากแกการมองเห็น” 
    (เด็กหญิงจิตรวรรณ – โรงเรียนเรียนด,ี 3 มีนาคม 2553) 
 

 คําตอบของความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนเรียนดี  สามารถจัดกลุมแนวคดิสรุปไดดังตาราง 27 
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ตาราง 27  แนวคิดของความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ัน 
                 มัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนเรียนด ี
 

องคประกอบ 
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร แนวคิด รอยละ 

ผานการสังเกต 23.08 
มีหลักฐาน 36.92 
พิสูจนตามแนวทางของวิทยาศาสตร 35.38 

ความรูทางวิทยาศาสตรตองใช
หลักฐานเชิงประจักษ 

ทํานายภายใตกรอบทฤษฎี 4.62 
นักวิทยาศาสตรมีการคนควาและศึกษามากขึ้น 41.94 
มีเครื่องมืออุปกรณในการศึกษาคนควาท่ีทันสมัยขึ้น 38.71 

ความรูทางวิทยาศาสตร
สามารถเปล่ียนแปลงได 

นิสัยของนักวิทยาศาสตรท่ีชอบคนควาหาความรู 19.35 
การสังเกตเปนการอธิบายปรากฏการณทางธรรมชาต ิ 43.75 
การอนุมานเกิดจากขอมูลจากการสังเกต 35.42 

การสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตรโดยการสังเกต
และการอนุมานแตกตางกัน การอนุมานขึ้นอยูกับความรูความคิดของแตละคน 20.83 

นักวิทยาศาสตรเปนผูมีความคิดสรางสรรคและ
จินตนาการในการทํางาน 

36.00 

ทําใหความรูทางวิทยาศาสตรมีความสมบูรณ เขาใจงาย 20.00 
เกิดความรูทางวิทยาศาสตรใหม  ๆ 28.00 

ความคิดสรางสรรคและการ
จินตนาการมีบทบาทตอการ
สืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตร 

ไมเกิดผลกระทบเม่ือนําความรูท่ีไดไปใชจริง 16.00 
 
 นอกจากนี้  จากการเลือกนักเรียนมาสัมภาษณกึ่งโครงสรางความเขาใจ  เรื่อง
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร  จํานวน 7  คน  ผลปรากฏวาสวนใหญนักเรียนตอบไดสอดคลองกับ
ความเขาใจจากการทําแบบสอบถาม  เชน    
 เด็กหญิงสมพิศ  ซ่ึงมีความเขาใจเปนอยางดีในองคประกอบความรูทางวิทยาศาสตร
ตองใชหลักฐานเชิงประจักษ  ไดตอบคําถามถึงหลักฐานท่ีไดโนเสารเคยอาศัยอยูบนโลกวา 
 

 “นักวิทยาศาสตรเคยพบโครงกระดูกไนโนเสาร  และประเทศไทยก็พบกระดูก     
ไดโนเสารท่ีภาคอีสาน  แลวก็เราก็ไดเช่ือวาไดโนเสารมีอยูจริงในโลกนี”้ 
   (เด็กหญิงสมพิศ – โรงเรียนเรียนด,ี 12 มีนาคม 2553) 
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 เด็กชายธวัช  ซ่ึงมีความเขาใจเปนอยางดีในองคประกอบความรูทางวิทยาศาสตร
เปล่ียนแปลงได  ไดใหเหตุผลในการตัดดาวพลูโตออกจากดาวเคราะหวา 
 

 “เพราะวานักวิทยาศาสตรก็มีความรูใหมๆ เขามา  เปนการใชเครื่องมือทาง
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมากขึ้น” 
    (เด็กชายธวัช – โรงเรียนเรียนด,ี 12 มีนาคม 2553) 
 

 เด็กหญิงปาริยา  ซ่ึงมีความเขาใจไมชัดเจนในการสืบเสาะหาความรูดวยการสังเกต
และการอนุมานแตกตางกัน  ไดสังเกตสภาพอากาศวันนี้  และสรุปคําพยากรณสําหรับวันพรุงนี้  
พรอมเหตุผลวา 
 

 “วันนี้มีหมอกในตอนเชา  แลวตอนสายก็อากาศรอน มีลมพัด” 
 “พรุงนี้ก็อากาศรอนอบอาว มีลมพัด”  
 “สันนิษฐานจากวันนี้คะ” 

  (เด็กหญิงปาริยา – โรงเรียนเรียนด,ี 12 มีนาคม 2553) 
 

 เด็กชายกิตติพงษ  ซ่ึงมีความเขาใจท่ีไมชัดเจนในองคประกอบความคิดสรางสรรค
และการจินตนาการมีบทบาทตอการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  จากการสัมภาษณไม
สามารถยกตัวอยางและอธิบายการทํางานของนักวิทยาศาสตร  อุปกรณ  หรือความรูทาง
วิทยาศาสตรท่ีนักวิทยาศาสตรสรางขึ้นโดยใชความคิดสรางสรรคและจินตนาการได 
 
 3.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โรงเรียนมีวินัย 
 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนมีวินัยทุกคนมีความเขาใจเปนอยางดีใน 
องคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรวาความรูทางวิทยาศาสตรตองใชหลักฐานเชิงประจักษ  
และนักเรยีนโดยสวนใหญเขาใจเปนอยางดีวาความรูทางวิทยาศาสตรสามารถเปล่ียนแปลงได  คิด
เปนรอยละ 60.00  สวนองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรการสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตรโดยการสังเกตและการอนุมานแตกตางกัน  และความคิดสรางสรรคและการจินตนาการ
มีบทบาทตอการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  นักเรียนสวนใหญมีความเขาใจท่ีไมชัดเจน    
คิดเปนรอยละ 62.50  และ 57.50  ตามลําดับ  ความเขาใจในแตละองคประกอบธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนมีวินัย  จากการรวบรวมขอมูลโดยใช
แบบสอบถาม  สรุปไดดังตาราง 28 
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ตาราง 28  ความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  
                 โรงเรียนเรียนมีวินัย 
 

เขาใจเปนอยางด ี เขาใจไมชัดเจน เขาใจคลาดเคล่ือน  

องคประกอบ 
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร จํานวน 

(คน) 
รอยละ จํานวน 

(คน) 
รอยละ จํานวน 

(คน) 
รอยละ 

ความรูทางวิทยาศาสตรตองใช
หลักฐานเชิงประจักษ 

40 100.00 0 0.00 0 0.00 

ความรูทางวิทยาศาสตรสามารถ
เปล่ียนแปลงได 

24 60.00 13 32.50 3 7.50 

การสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตรโดยการสังเกตและ
การอนุมานแตกตางกัน 

14 35.00 25 62.50 1 2.50 

ความคิดสรางสรรคและการ
จินตนาการมีบทบาทตอการสืบ
เสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร 

10 25.00 23 57.50 7 17.50 

 
 ตัวอยางคําตอบความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรจากการ
สอบถามความเขาใจนักเรียน  เรื่องธรรมชาติของวิทยาศาสตร 
 

 นักวิทยาศาสตรรูวาไดโนเสารสูญพันธุ  “เพราะเรายังไมเคยเห็นไดโนเสารตาม
สวนสัตว  แตเห็นเพียงโครงกระดูกของไดโนเสาร  นักวิทยาศาสตรจึงคิดวาไดโนเสารไดสูญพันธุ
ไปแลว  และนักวิทยาศาสตรยังคนพบซากโครงกระดูกของไดโนเสารตามสถานท่ีตางๆ ท่ี
นักวิทยาศาสตรคิดวาเปนท่ีอาศัยของไดโนเสารมากอน  และคนพบไดโนเสารสายพันธุตางๆ ตาม
ลักษณะของไดโนเสารแตละตัวท่ีคนพบ  เชน  ถาเปนไดโนเสารกินเนื้อสัตวจะมีเขี้ยวและฟนท่ี
แข็งแรง  แตถาเปนไดโนเสารกินพืชผักผลไมนั้นจะไมมีเขี้ยว  และยังมีไดโนเสารอีกหลายชนิดท่ี
คนพบ  ทําใหนักวิทยาศาสตรคิดวาไดโนเสารสูญพันธุไปตามหลักฐานท่ีคนพบ” 
   (เด็กหญิงสุชาวดี – โรงเรียนมีวินัย, 2 มีนาคม 2553) 
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 ความรูทางวิทยาศาสตรไมเปล่ียนแปลง  “เพราะเรื่องไดโนเสารไมมีการ
เปล่ียนแปลง  รายละเอียดตางๆ ยังคงเหมือนเดิม  ทุกคนเขาใจแลววามันถูกตอง” 
   (เด็กหญิงศุภวิช – โรงเรียนมีวินัย, 2 มีนาคม 2553) 
 

 นักพยากรณอากาศแตละคนจะทําการสรุปการพยากรณอากาศไดไมเหมือนกัน 
“เพราะการพยากรณอากาศนั้นทําไดหลายวิธีซ่ึงบางทีนักพยากรณอากาศก็ใชวิธีไมเหมือนกัน  บาง
ทีก็ใชวิธีพยากรณอากาศเหมือนกัน  เพราะการพยากรณสามารถเก็บขอมูลไดหลายวิธีท่ีสามารถ
พยากรณออกมาได” 
   (เด็กหญิงอรปรียา – โรงเรียนมีวินัย, 2 มีนาคม 2553) 
 

 นักวิทยาศาสตรใชความคิดสรางสรรคและจินตนาการในการทํางาน  “เพราะจะ
นําเอาเรื่องจริงหรือเหตุการณจริง  เชน เซอร  ไอแซค นิวตัน  นั่งอยูใตตนแอปเปล  ตอจากนั้นผล
แอปเปลก็ตกลงมาสูพ้ืนดิน แลวจากนั้น เซอร ไอแซค นิวตัน ก็นําผลแอปเปลมาเขียนวา ผลแอปเปล
ท่ีตกลงมานั้นเกิดจากแรงโนมถวงของโลก  ซ่ึงมาจากความคิดสรางสรรคและจินตนาการดวย” 
   (เด็กหญิงเสาวณี – โรงเรียนมีวินัย, 2 มีนาคม 2553) 
 

 คําตอบของความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนมีวินัย  สามารถจัดกลุมแนวคิดสรุปไดดังตาราง 29 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 125 

ตาราง 29  แนวคิดของความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ัน 
                 มัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนมีวินัย 
 

องคประกอบ 
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร แนวคิด รอยละ 

ผานการสังเกต 20.00 
มีหลักฐาน 34.55 
พิสูจนตามแนวทางของวิทยาศาสตร 34.55 

ความรูทางวิทยาศาสตรตองใช
หลักฐานเชิงประจักษ 

ทํานายภายใตกรอบทฤษฎี 10.90 
นักวิทยาศาสตรมีการคนควาและศึกษามากขึ้น 41.82 
มีเครื่องมืออุปกรณในการศึกษาคนควาท่ีทันสมัยขึ้น 32.73 
สภาพการณบนโลกมีการเปล่ียนแปลงไป 12.73 
นิสัยของนักวิทยาศาสตรท่ีชอบคนควาหาความรู 5.45 
ความรูทางวิทยาศาสตรยังไมสมบูรณ 1.82 

ความรูทางวิทยาศาสตร
สามารถเปล่ียนแปลงได 

ความรูวิทยาศาสตรไมเปล่ียนแปลงเพราะถูกตองแลว 5.45 
การสังเกตเปนการอธิบายปรากฏการณทางธรรมชาต ิ 44.44 
การอนุมานเกิดจากขอมูลจากการสังเกต 23.46 

การสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตรโดยการสังเกต
และการอนุมานแตกตางกัน การอนุมานขึ้นอยูกับความรูความคิดของแตละคน 32.10 

นักวิทยาศาสตรเปนผูมีความคิดสรางสรรคและ
จินตนาการในการทํางาน 

50.00 

ทําใหความรูทางวิทยาศาสตรมีความสมบูรณ เขาใจงาย 26.67 
เกิดความรูทางวิทยาศาสตรใหม  ๆ 3.33 

ความคิดสรางสรรคและการ
จินตนาการมีบทบาทตอการ
สืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตร 

การใชความคิดสรางสรรคและจินตนาการทําใหความรู
วิทยาศาสตรไมเปนจริง 

20.00 

 
 นอกจากนี้  จากการเลือกนักเรียนมาสัมภาษณกึ่งโครงสรางความเขาใจ  เรื่อง
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร  จํานวน 11  คน  ผลปรากฏวาสวนใหญนักเรียนตอบไดสอดคลองกับ
ความเขาใจจากการทําแบบสอบถาม  เชน    
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 เด็กหญิงหญิงสุธิมา ซ่ึงมีความเขาใจเปนอยางดีในองคประกอบความรูทาง
วิทยาศาสตรตองใชหลักฐานเชิงประจักษ  ไดตอบคําถามถึงหลักฐานท่ีไดโนเสารเคยอาศัยอยูบน
โลกวา 
 

 “รูไดจากกระดูกท่ีนักวิทยาศาสตรคนพบ  แลวทําใหนักวิทยาศาสตรรูไดวา
ไดโนเสารอยูบนโลก  เพราะนักวิทยาศาสตรไดเอากระดูกท่ีพบดังกลาวมาประติดประตอกัน  จึงทํา
ใหนักวิทยาศาสตรรูไดวาไดโนเสารเคยอยูบนโลก  นอกจากนี้ยังพบส่ิงอ่ืนๆ ท่ีไมใชกระดูกหรือ
อาจจะเปนเปลือกไขของไดโนเสารก็ได  แตนักวิทยาศาสตรก็ตองใชความคิดสรางสรรคในการ
ประติดประตอกระดูกไดโนเสารเพ่ือเปนตัวและเพ่ือศึกษาตอ” 
   (เด็กหญิงสุธิมา – โรงเรียนมีวินัย, 8 มีนาคม 2553) 
 

 เด็กหญิงศุภวิช  ซ่ึงมีความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือนในองคประกอบความรูทาง
วิทยาศาสตรเปล่ียนแปลงได  โดยใหเหตุผลท่ีความรูวิทยาศาสตรไมเปล่ียนแปลงท้ังๆ ท่ีสภาพการณ
บนโลกเปล่ียนแปลงวา 
 

 “ก็เหมือนเดิม  เชน  แรงโนมถวง  ยังไงก็เหมือนเดิม” 
   (เด็กหญิงศุภวิช – โรงเรียนมีวินัย, 8 มีนาคม 2553) 
 

 เด็กหญิงวิรยา  ซ่ึงมีความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือนถึงการสืบเสาะหาความรูดวยการ
สังเกตและอนุมานแตกตางกัน  สามารถบอกสภาพอากาศไดแตไมสามารถสรุปคําพยากรณและให
เหตุผลได 
 

 “วันนี้อากาศหนาว  มีหมอก  ฟาแจมใส” 
   (เด็กหญิงวิรยา – โรงเรียนมีวินัย, 8 มีนาคม 2553) 
 

 เด็กชายอรรถพล ซ่ึงมีความเขาใจท่ีไมชัดเจนวาความคิดสรางสรรคและจินตนาการ
มีบทบาทตอการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  ไดยกตัวอยางความรูทางวิทยาศาสตรท่ีเกิดจาก
ความคิดสรางสรรคและการจินตนาการวา 
 

 “โครงกระดูกไดโนเสาร  เพราะเขามาประติดประตอกันจนเปนโครงกระดูกของ
มัน  เลยเขารูวาเปนกระดูกของไดโนเสาร” 
   (เด็กชายอรรถพล – โรงเรียนมีวินัย, 8 มีนาคม 2553) 
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 รอยละของความเขาใจธรรมชาติของวทิยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 ใน
แตละองคประกอบของธรรมชาติของวิทยาศาสตรจาก 3 โรงเรียน  สรุปไดดังตาราง 30  
 
ตาราง 30  รอยละความเขาใจในแตละองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ัน  
                 มัธยมศึกษาปท่ี 1 
  

รอยละของความเขาใจของนักเรียน องคประกอบธรรมชาต ิ
ของวิทยาศาสตร 

ระดับของ
ความเขาใจ พากเพียร เรียนด ี มีวินัย รวม 

อยางด ี 95.24 92.00 100.00 96.51 
ไมชัดเจน 0.00 8.00 0.00 2.33 

ความรูทางวิทยาศาสตรตองใช
หลักฐานเชิงประจักษ 

คลาดเคล่ือน 4.76 0.00 0.00 1.16 
อยางด ี 47.62 76.00 60.00 61.63 
ไมชัดเจน 42.86 24.00 32.50 32.56 

ความรูทางวิทยาศาสตรสามารถ
เปล่ียนแปลงได 

คลาดเคล่ือน 9.52 0.00 7.50 5.81 
อยางด ี 14.29 28.00 35.00 27.91 
ไมชัดเจน 76.19 64.00 62.50 66.28 

การสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตรโดยการสังเกตและการ
อนุมานแตกตางกัน คลาดเคล่ือน 9.52 8.00 2.50 5.81 

อยางด ี 19.05 56.00 25.00 32.56 
ไมชัดเจน 61.90 44.00 57.50 54.65 

ความคิดสรางสรรคและการ
จินตนาการมีบทบาทตอการสืบ
เสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร คลาดเคล่ือน 19.05 0.00 17.50 12.79 
 
 จากตาราง 30  องคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรท่ีนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1
สวนใหญเขาใจเปนอยางดี  คือองคประกอบความรูทางวิทยาศาสตรตองใชหลักฐานเชิงประจักษ  
และความรูทางวิทยาศาสตรสามารถเปล่ียนแปลงได  คิดเปนรอยละ 96.51 และ 61.63 ตามลําดับ  
สวนองคประกอบธรรมชาตขิองวิทยาศาสตรการสืบเสาะหาความรูโดยการสังเกตและการอนุมาน
แตกตางกัน  และความคิดสรางสรรคและการจินตนาการมีบทบาทตอการสืบเสาะหาความรูทาง
วิทยาศาสตร  นักเรียนสวนใหญเขาใจไมชัดเจน  คิดเปนรอยละ 66.28 และ 54.65 ตามลําดับ   
 เม่ือพิจารณาความเขาใจในองคประกอบธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1 ใน 4 องคประกอบ จากตาราง 24, 26 และ 28  สามารถสรุปเพ่ือแสดงความเขาใจ
ธรรมชาติของวิทยาศาสตรโดยรวมเปนรายโรงเรียน  แสดงไดดังตาราง 31 
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ตาราง 31  ความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  
 

เขาใจเปนอยางด ี เขาใจไมช ัดเจน เขาใจคลาดเคล่ือน รวม  
โรงเรียน จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ 

    พากเพียร 37 44.05 38 45.24 9 10.71 84 100.00 
    เรียนด ี 63 63.00 35 35.00 2 2.00 100 100.00 
    มีวินัย 88 55.00 61 38.12 11 6.88 160 100.00 

รวม 188 54.65 134 38.95 22 6.40 344 100.00 
 
 จากตาราง 31  สรุปไดวา  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 โรงเรียนพากเพียร  โดยรวมมี
ความเขาใจธรรมชาตขิองวิทยาศาสตรไมชัดเจนมากท่ีสุด  คิดเปนรอยละ 45.24  สวนนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนเรียนดีและโรงเรียนมีวินัยมีความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรเปน
อยางดีมากท่ีสุด  คิดเปนรอยละ 63.00 และ 55.00 ตามลําดับ 
  
ผลของความเขาใจและการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรตอความ
เขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียน 
 
 ความเขาใจในแตละองคประกอบของธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครวูิทยาศาสตร  
จากตาราง 17 – 18   สรุปไดวาครวูิทยาศาสตรท้ัง 3 คนโดยรวมมีความเขาใจธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรเปนอยางดี   และการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตร  จาก
ตาราง 20  สรุปไดวา  ครูดวงใจและครูปราณีสวนใหญจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรแบบ
เปนนัย  สวนครูนัยนาสวนใหญจัดการเรียนรูท่ีไมมีธรรมชาติของวิทยาศาสตร  และความเขาใจใน
แตละองคประกอบของธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  จากตาราง 31  
สรุปไดวา  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนพากเพียรโดยรวมมีความเขาใจธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรท่ีไมชัดเจน  สวนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  โรงเรียนเรียนดีและโรงเรียนมีวินัย
โดยรวมมีความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรเปนอยางดี   สรุปความเขาใจและการจัดการเรียนรู
ธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตร  และความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  ไดดังตาราง 32 
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ตาราง 32  สรุปความเขาใจและการจัดการเรียนรูธรรมชาติของวิทยาศาสตรของครวูิทยาศาสตร   
                 และความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1 
 

ความเขาใจ / การจัดการเรียนรู
ธรรมชาติของวิทยาศาสตร 

โรงเรียนพากเพียร โรงเรียนเรียนด ี โรงเรียนมีวินัย 

อยางด ี 7 (87.50) 4 (50.00) 4 (50.00) 
ไมชัดเจน 1 (12.50) 2 (25.00) 3 (37.50) 

ความเขาใจของ 
คร ู

คลาดเคล่ือน 0 (0.00) 2 (25.00) 1 (12.50) 
ไมมี 3 (27.27) 6 (54.55) 3 (30.00) 
เปนนัย 7 (63.64) 3 (27.27) 7 (70.00) 

การจัดการเรียนรูของ
คร ู

บอกความรู 1 (9.09) 2 (18.18) 0 (0.00) 
อยางด ี 37 (44.05) 63 (63.00) 88 (55.00) 
ไมชัดเจน 38 (45.24) 35 (35.00) 61 (38.12) 

ความเขาใจของ
นักเรียน 

คลาดเคล่ือน 9 (10.71) 2 (2.00) 11 (6.88) 
 
 จากตาราง 32  แสดงใหเห็นวาความเขาใจและการจัดการเรียนรูธรรมชาติของ
วิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรไมไดสงผลชัดเจนตอความเขาใจธรรมชาติของวิทยาศาสตร   
 การวิเคราะหขอมูลจากการสังเกตการจัดการเรียนรู  ปจจัยท่ีสงผลตอความเขาใจ
ธรรมชาติของวิทยาศาสตรของนักเรียนคือ  บรรยากาศการจัดการเรียนรู  วิธีการจัดการเรียนรู
วิทยาศาสตร  และการเรียนรูโดยการรับรู 
 


