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บทที่ 2          
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 
การวิจยัเร่ืองการจดัการเรยีนรูแบบบูรณาการเรื่องคลองอูตะเภาโดยใชหลักวิธีดําเนิน 

การของ GLOBE เร่ืองน้ํา กรณีศึกษา : โรงเรียนพะตงประธานคีรีวัฒน ตําบลพะตง อําเภอหาดใหญ 
จังหวดัสงขลา ผูวิจัยไดทาํการศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของโดยมขีอบขายการนําเสนอ
ตามลําดับ  ดังนี้ 

1.  การบูรณาการ 
2.  การเรียนรู 
3.  การประเมินผล 
4.  การประเมินตามสภาพจริง 
5.  ขอมูลพื้นฐาน 
        5.1  คลองอูตะเภา 
        5.2  โรงเรียนพะตงประธานคีรีวัฒน 
        5.3  หลักวิธีดําเนนิการของ GLOBE 
6.  งานวิจยัที่เกีย่วของ 
 

1.      การบูรณาการ 
 

 การจัดเรียนรูแบบบูรณาการกําเนิดขึ้นในสมัยของจอหน ดิวอ้ี (John Dewey, 1933) 
การศึกษาดังกลาวไดรับอิทธิพลจากนักปราชญชาวเยอรมนัชื่อแฮบารท (Herbart, 1890) ซ่ึงมีความ
เชื่อในการศกึษาวาสามารถเชื่อมโยงความคิดรวบยอดวชิาตางๆ ในหลักสูตรการเรียนไดอยางนอย 2 
วิชาขึ้นไป และดวยวิธีการเชื่อมโยงดังกลาวจะสงผลใหนักเรียนนําประสบการณตางๆ ที่ไดรับจาก
การเรียนรูในหองเรียนไปใชในสถานการณใหมๆ ในชีวิตประจําวันหรือเร่ืองที่จะเรียนใหมตอไปได 
การจัดการเรยีนรูแบบบูรณาการมีความสําคัญและจําเปนตอการเรียนรูในสมัยปจจุบนั ผูที่เกี่ยวของ
กับการศึกษาจึงบรรจุการเรียนรูแบบบูรณาการไวในพระราชบัญญัติและกฎหมายตางๆ (สําลี รักสุทธี 
และคณะ, 2548) 
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 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  หมวดที่ 4  มาตรา  23 ไดกําหนดไว
วาการจดัการศกึษาทั้งการศกึษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัย ตองเนน
ความสําคัญทั้งความรู  คุณภาพ  และการบูรณาการตามความเหมาะสมของแตละรายวิชา  ดังนัน้จงึ
มีความจําเปนอยางยิ่งที่สถานศึกษาควรเหน็ความสําคัญ บุคลากรของสถานศึกษานัน้ๆ ควรมีความรู
และสามารถจัดการเรียนรูแบบบูรณาการไดอยางเหมาะสม (อรัญยา  สุทธาสิโนบล, 2545) 

 

1.1     ความหมายของการบรูณาการ 
 

 กรมวิชาการกระทรวงศึกษาธิการ (2544) ใหความหมาย การบูรณาการวาหมายถึง
การจัดการเรียนรูโดยใชความรู ความเขาใจ และทักษะในศาสตรตางๆ มากกวา 1 วิชา มารวมดวยกัน 
ภายใตเร่ืองราว โครงการหรือกิจกรรม เพือ่แกปญหาหรือแสวงหาความรู ความเขาใจในเรื่องใดเรื่อง
หนึ่งทํานองเดียวกับวิเศษ ชินวงศ (2544) ไดใหความหมาย “การบูรณาการ” (Integration) วาหมายถงึ 
กระบวนการสรางความสัมพันธระหวางขอเท็จจริง หลักการ และพฤติกรรมที่สามารถเชื่อมโยงวิถี
ชีวิตของคนไดอยางสมบูรณและสมดุลในทุกๆ ดาน การจัดการเรียนรูโดยใหนักเรียนเชื่อมโยง ผสม 
ผสานการสอน สรางคุณธรรมใหสอดคลองกับความสามารถของนักเรียนนําความรูและประสบการณ
ไปใชในชีวิตประจําวันไดเหมาะสม สวนอรทัย มูลคาํ (2542) บังอร เสรีรัตน (2544) และสถาบัน
ส่ิงแวดลอมไทย (2544) อางถึงในประกอบ มณีโรจน และพิมพพันธ เฮงประดิษฐ, 2544) กลาววา 
การบูรณาการเปนการนําศาสตรสาขาวิชาตางๆ ที่เกี่ยวของสัมพันธกันมาผสมผสานเขาดวยกัน เพื่อ
ประโยชนในการจัดทําหลักสูตรการจัดการเรียนรูโดยวิธีดําเนินการตองสอดคลอง  เชื่อมโยงกันทํา
ใหเกิดความสมดุล และความสมบูรณของสิ่งตางๆ 
 ดังนั้น การบรูณาการจัดเปนการเรียนรูที่เชื่อมโยงความรูจากหลากหลายสาขาวิชา
ที่เกี่ยวของมาผสมผสานเขาดวยกัน หรือนําสิ่งที่สัมพันธกันมาจัดใหเกิดการเรียนรูอยางเปนองครวม 
เกิดการเรยีนรูอยางมีความหมาย สามารถนําความรูและประสบการณมาปรับใชใหเกิดประโยชนได
จริงในชวีิตประจําวันอยางมคีุณภาพ 
 

1.2     ความสําคัญในการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
 

 ความสําคัญของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ คือ สามารถเชื่อมโยงวิชาหนึ่งเขา
กับวิชาอื่นๆ  ใหเหมาะกับธรรมชาติในการเรียนรูของมนษุย  ซ่ึงสามารถสรุปสาระสําคัญ  ดังนี้ 

 1.2.1 ลดความซ้ําซอนของเนื้อหาวิชา ในหลักสูตรทําใหการเรียนในรายวิชาตางๆ  
สัมพันธกันมากขึ้น 
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 1.2.2 ชวยใหนักเรียนสามารถเชื่อมโยงสิง่ที่เรียนเขากับชวีิตจริง ประมวลความรูที่
ไดรับเชื่อมโยงเปนความคิดรวบยอดในศาสตรตางๆ ทําใหนักเรยีนเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย 

 1.2.3  ชวยตอบสนองการเรียนรูในเชิงพหปุญญา (Multiple intelligences) ซ่ึงตอบ 
สนองตอความสามารถของนักเรียนหลายๆ ดาน เชน ภาษาศาสตร คณิตศาสตร การเคลื่อนไหวของ
รางกาย ดนตรี สังคมหรือมนุษยสัมพนัธ และความรู ความเขาใจของตนเอง ซ่ึงจดัเปนการตอบ 
สนองตอความสามารถที่แสดงออก และตอบสนองทางอารมณ (Emotional intelligences) 
 1.2.4 การสอนมีความสอดคลองกับทฤษฎีการสรางองคความรูของนักเรียนไดดวย
ตัวเอง (Constructivism) ซ่ึงกําลังไดรับความสนใจอยางกวางขวาง ในวงการศึกษาไทยยุคปจจุบัน 
(อรัญญา สุธาสิโนบล, 2545) 

 

1.3     ลักษณะสําคัญของการบูรณาการ 
 

 การจัดการเรยีนรูแบบบูรณาการ (Integrated instruction) ควรมีลักษณะสําคัญโดย 
รวมดังตอไปนี้ (ธํารง บัวศรี, 2532)  

 1.3.1 บูรณาการระหวางความรูและกระบวนการเรียนรู ซ่ึงไดมาจากการบอกเลา 
การบรรยาย การทองจํา โดยหากตองการใหเกิดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ นักเรียนควรสํารวจความ 
สนใจของตนเองและแสวงหาความรู เพื่อตอบสนองความตองการโดยใชกระบวนการที่เหมาะสม 

 1.3.2 บูรณาการระหวางพัฒนาการดานความรู และพัฒนาการดานจิตใจ โดยให
ความสําคัญกับองคความรู เจตคติ คานยิม ความสนใจ และสุนทรยีภาพแกนักเรยีนทําใหเกดิการ
เรียนรูแกครูและนักเรยีนขึ้น 
 1.3.3   บูรณาการระหวางความรู  และการกระทําเพื่อใหเกดิความชํานาญ 

 1.3.4 บูรณาการระหวางสิ่งที่เรียนในโรงเรียนกับชีวิตประจาํวันของนักเรียน คือ 
การตระหนักถึงความสําคัญแหงคุณภาพชีวติ เมื่อผานกระบวนการการเรียนรูตามหลักสูตรที่สอนใน
หองเรียนจะมคีวามหมายและคุณคาตอชีวติของนักเรียนอยางแทจริง  

  1.3.5 บูรณาการระหวางรายวิชาตางๆ เพื่อทําใหนักเรียนเกิดความรู เจตคติ และ
การกระทําที่เหมาะสมกับความตองการและความสนใจของนักเรียนอยางแทจริง เปนขั้นตอนสําคญั
ที่ควรกระทําในขั้นตอนของการบูรณาการเปนอยางยิ่ง 

 ลักษณะสําคัญของการจดัการเรียนรูแบบบูรณาการ คือ ความสัมพนัธระหวางความรู 
และกระบวนการเรียนรู ควบคูกับพัฒนาการทางดานจิตใจ โดยมีการแสวงหาความรูตามความสนใจ
กอใหเกิดความชํานาญ และตระหนักถึงความสําคัญของความรูจากการเรียนในโรงเรียน เพื่อปรับ
กับสิ่งที่จําเปนตองใชในชวีิตประจําวนัของนักเรียนไดอยางเหมาะสม  
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1.4     รูปแบบการบูรณาการ 
 

การจัดการเรยีนรูแบบบูรณาการสามารถดําเนนิการได 2 ลักษณะ คือ (ถวลัย มาศจรัส 
และคณะ, 2546) 

 1.4.1 การบูรณาการภายในกลุมสาระเปนการบูรณาการในลักษณะของการเชื่อมโยง
สาระการเรียนรูระหวางเนื้อหาในกลุมสาระการเรียนรูหรือรายวิชาเดียวกัน (แตแยกสาระการเรียนรู) 
ใหเชื่อมโยงสัมพันธเปนหนึ่งเดียวกัน 

 1.4.2 การบูรณาการระหวางกลุมสาระ เปนการบูรณาการเนื้อหา/จดุประสงค/ความ 
คิดรวบยอดของวิชาหนึ่งกบัวิชาอื่นๆ มุงใหเกิดการพัฒนารอบดาน (พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย จิตพสัิย) 
ซ่ึงมีหลายรูปแบบ 

 ทั้งนี ้ การจดัการเรยีนรูแบบบูรณาการสามารถปฏิบัติไดหลายแนวทางขึ้นอยูกับกลุม 
สาระการเรยีนรู ความสามารถของครแูละนกัเรยีน ซ่ึงการวิเคราะหหลักสูตรทุกรูปแบบและทุกวิธีการ
ของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการระหวางกลุมสาระ 4 รูปแบบ โดยหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน
พุทธศักราช  2544  กําหนดรูปแบบการเรียนรูได  ดังนี ้

    1) การบูรณาการแบบสอดแทรก (Infusion instruction) ครูวางแผนการสอน
และสอนโดยครูเพียงคนเดียวสอดแทรกเนื้อหาสาระอื่นๆ เขากันกับหัวเร่ืองหรือสาระที่กําหนด ฝกให
นักเรียนใชทักษะเพื่อแสวงหาความรูเพิ่มเติมจากเนื้อหาสาระเดิม 
   2) การบูรณาการแบบคูขนาน (Parallel instruction) ครู 2 คนขึ้นไปรวม
วางแผนการสอนรวมกัน มุงสอนตรงหัวเร่ือง/ความคิดรวบยอด/ปญหาเดียวกัน นอกจากนี้ยังบูรณา
การเชื่อมโยงแบบคูขนานภายใตหัวเร่ืองเดยีวกันแตแยกกันสอน 
   3) การบูรณาการแบบสหวิทยาการ (Multidisciplinary instruction) เปนการ 
บูรณาการในลกัษณะนีจ้ะคลายกับการบูรณาการแบบคูขนาน ซ่ึงมีการนําเนื้อหาจากหลายกลุมสาระ
เขามาเพื่อเชื่อมโยงจัดการเรียนรูรวมกัน มีการมอบหมายงานหรือโครงการ (Project) เพื่อใหนักเรียน
ทํารวมกนั ซ่ึงโดยทัว่ไปครูมกัจดัการเรียนรูแยกตามรายวิชาหรือกลุมวิชาที่สอน 
   4) การบูรณาการแบบขามวิชาหรือสอนเปนคณะ (Trans - disciplinary 
instruction)  ครูรวมกันวางแผนเปนคณะหรือเปนทีม กําหนดหัวเร่ือง/ความคิดรวบยอด/ปญหา และ
รวมกันสอนนกัเรียนกลุมเดียวกัน   
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1.5     แนวทางการจัดการเรียนรูแบบสหวทิยาการ 
 

  ในงานวิจัยฉบับนี้ ผูวิจัยเลือกใชการบูรณาการแบบสหวิทยาการ (Multidisciplinary 
instruction) เนื่องจากโรงเรยีนใหความสนใจการจัดการเรียนรูในรูปแบบนี้ โดยหลักสูตรการศึกษา
ขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 ไดกําหนดรูปแบบการจัดการเรียนรูแบบสหวิทยาการไวดังนี้ คือเปน
การนําเนื้อหาจากหลายกลุมสาระมาเชื่อมโยง เพื่อจัดการเรียนรูโดยทั่วไปครูมักจัดการเรียนรูแยก
ตามรายวิชาหรือกลุมวิชา บางครั้งครูจะทาํการจัดการเรียนรูรวมกันในเรื่องเดียวกัน  
  โดยสรุป การจัดการเรียนรูแบบสหวิทยาการ คือ ครูจากหลายกลุมสาระการเรียนรู
มาวางแผนจัดประสบการณการเรียนรูรวมกัน โดยใหเนื้อหาสาระการเรียนรูเชื่อมโยงกันดวยการ
กําหนดหัวเร่ือง (Theme)  แนวคิด (Concept) และ ปญหา (Problem) ขึ้น 

 ทั้งนี้ การเขยีนแผนการจดัการเรียนรูแบบสหวิทยาการ เปนการสอนที่ครูหลายคน 
หลายกลุมสาระ ระดมความคิดรวมกัน เพือ่จัดทําหนวยการเรียนรูแบบสหวิทยาการขึ้น สวนเทคนคิ
การสอนรวมทั้งการกําหนดเนื้อหาใหนักเรียนปฏิบัตินั้น ครูแตละคนจะกําหนดไดโดยอิสระตาม
ความตองการและความถนัดของครู แตตองอยูในกรอบของหัวขอ (Theme) แนวคิด (Concept) 
ปญหา (Problem) ตามที่ไดมีการวางแผนรวมกัน ซ่ึงกจิกรรมสําหรับนักเรียนในแบบสหวิทยาการ
ครูมีการกาํหนดกิจกรรมสําหรับโดยการมอบหมายงานหรือโครงงาน (Project) จากนั้นครูในแตละ
กลุมสาระจะเปนผูกําหนดโครงงานออกเปนโครงงานยอยๆ เพื่อใหนักเรียนในแตละกลุมสาระการ
เรียนรูนําไปปฏิบัติ (ถวัลย มาศจรัส และคณะ, 2546)  ดังภาพประกอบ   2 
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ภาพประกอบ   2   สรุปการบูรณาการแบบสหวิทยาการ (Multidisciplinary) 
ท่ีมา : ถวัลย   มาศจรัส และคณะ (2546) 

 

1.6     ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ   
 

 กระทรวงศึกษาธิการไดกําหนดขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการไวทั้งสิ้น 6 
ขั้นตอน และไดสรุปขั้นตอนดังกลาวไว  ดังภาพประกอบ 3 (ถวัลย  มาศจรัส และคณะ, 2546)  

1.6.1 กําหนดเรื่องที่จะสอน โดยศึกษาหลกัสูตรและวเิคราะหหาความสัมพันธของ
เนื้อหาที่มีความเกี่ยวของกัน เพื่อนํามากําหนดเปนหัวขอเร่ือง ความคิดรวบยอด หรือปญหา 

 1.6.2 กําหนดจุดประสงคการเรียนรู โดยศึกษาจดุประสงคของวชิาหลักและวชิารอง
ที่จะนํามาบูรณาการ จากนัน้กําหนดจดุประสงคการเรียนรูในการสอนสําหรับหัวขอเร่ืองเพื่อการวัด
และการประเมินผล 

 1.6.3 กําหนดเนื้อหายอย เปนการกําหนดเนื้อหาสําหรับการเรียนรูใหตอบสนองตอ
จุดประสงคการเรียนรูที่กําหนดไว 

สรุปการบูรณาการแบบสหวิทยาการ 
(Multidisciplinary) 

ครูตั้งแต 2 คนขึ้นไปรวมวางแผน    
การจัดการเรียนรูรวมกนั 

ภาษาไทย 

ศิลปะ 

คณิตศาสตร ภาษาตางประเทศ 

การงานอาชีพและเทคโนโลย ี

สุขศึกษา และพลศึกษา 

สังคมศึกษา ศาสนา และ 

วิทยาศาสตร 
หนวยการเรียนรู 

เรื่อง….. 

วัฒนธรรม 
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 1.6.4 วางแผนการสอน กําหนดรายละเอียดของการสอน ตั้งแตตนจนจบโดยการ
เขียนแผนการสอน ประกอบดวยองคประกอบสําคัญเชนเดียวกับแผนการสอนโดยทั่วไป คือ สาระ 
สําคัญ  จุดประสงค  เนื้อหา  กิจกรรมการเรียนรู  การวัดและการประเมินผล 

 1.6.5 ปฏิบัติการสอน จัดกิจกรรมการเรียนรูที่กําหนดไวในแผนการสอน รวมทั้ง
สังเกตพฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียน สอดคลองกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู ผลสําเร็จของการ
เรียนรูตามจุดประสงค ฯลฯ โดยมีการบันทึกจุดเดน จุดดอยไวสําหรับ การปรับปรุงและการพัฒนา 

 1.6.6 การประเมิน นําผลที่ไดจากการบันทึกรวบรวมขณะปฏิบัติการสอนมารวม
วิเคราะห เพื่อปรับปรุงและพัฒนาแผนการสอนใหมีความสมบูรณมากยิ่งขึ้น 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพประกอบ   3   ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
ท่ีมา : ถวัลย   มาศจรัส และคณะ (2546) 
 
 
 
 
 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 

1 3 2 

6 5 4 

กําหนดเรือ่งที่จะ
สอน 

กําหนดจดุประสงค
การเรียนรู 

กําหนดเนื้อหายอย 

การประเมินผล ปฏิบัติการสอน การวางแผนการ
จัดการเรียนรู 
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1.7     การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการทีด่ีตองมคีุณลักษณะดังนี ้
 

  1.7.1 ครูศึกษาวิธีการบูรณาการใหเขาใจอยางถองแท เพื่อเกิดความมั่นใจในการจัด 
การเรียนรู 
 1.7.2  ครูเขาใจหลักสูตร การวิเคราะหหลักสูตร กําหนดมาตรฐานหรือจุดประสงค
อยางชัดเจนสามารถจัดกิจกรรมไดทุกกลุมสาระ (กรณสีอนคนเดียว) สามารถเขาใจกิจกรรมภายใน
กลุมสาระที่สอนเปนอยางดี  สามารถจัดกิจกรรมไดโดยไมติดขัด 
 1.7.3  ครูศึกษาความรู ความตองการ และความสนใจของนักเรียน เพื่อจัดกิจกรรม
ไดตอบสนองกับตามความตองการของนักเรียนได 
  1.7.4   ครูวางแผนจัดกิจกรรมและกําหนดกระบวนการเรียนรูตามวัตถุประสงค 
  1.7.5   ครูกําหนดหนวยการเรียนรูแบบบูรณาการชัดเจนและหลากหลายรอบดาน 
  1.7.6   ครูเขียนแผนการจดัการเรียนรู ใหมีการบูรณาการตามหนวยการเรียนรู 
  1.7.7   ครูเนนนักเรียนเปนสาํคัญในทุกกจิกรรมของกระบวนการเรยีนรู  
 1.7.8   ครูใหโอกาสนักเรียนไดมีสวนรวมในการวางแผนการเรียนรูและประเมินผล 
  1.7.9   ครูเนนการเรียนรูแบบองครวมและเชื่อมโยงไมแยกสวนเนื้อหาสาระ 
  1.7.10 ครูเนนการลงมือปฏิบัติจริงนักเรยีนเปนผูทําโดยครูคอยอํานวยความสะดวก 

1.7.11 ครูนําภูมิปญญาทองถ่ินใชใหเปนประโยชนแกนักเรียน ไดรูจักทองถ่ินอยาง
เปนกระบวนการ เห็นคุณคา ความสําคัญทําใหเกิดสํานึกทีด่ีตอทองถ่ิน 
  1.7.12 ครูควรเชื่อมโยงสูชีวิตประจําวันใหมากที่สุด โดยการนําสภาพแวดลอมใกล
ตัวเขามาผสมผสานกับการเรียนรูของนักเรียน 
  1.7.13 ครูจัดหาสื่อ ตํารา และแหลงเรียนรูที่หลากหลายใหครบถวน เพื่อใหนักเรียน
ไดมีสวนในการแสวงหาความรู 
  1.7.14 ครูใหนกัเรียนผลิตชิ้นงาน นาชื่นชม เกิดความภูมิใจและพอใจในสิ่งที่ไดรับ
การเรียนรู 

1.7.15 ครูใหนักเรียนรวมประเมิน วิเคราะหผล เสนอแนะ และแกไขรูปแบบการ
เรียนรู หลังจบกระบวนการเรียนรู (ถวัลย   มาศจรัส และคณะ, 2546) 
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  ทั้งนี้ ไมวาจะเปนการบูรณาการแบบใดก็ตาม การจัดการเรียนรูควรมีการคํานึงถึง
หลักการสําคัญ 5 ประการ ดวยเสมอ ซ่ึงไดแก (อรทัย   มูลคํา และคณะ, 2544) 
   1) การจัดการเรียนรูเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง โดยกําหนดใหนักเรียนมี
สวนรวมในกระบวนการเรยีนรู 
   2) การสงเสริมใหนกัเรียนไดรวมทํางานกลุมดวยตนเอง โดยการสงเสริม
ใหมีกิจกรรมกลุมลักษณะตางๆ ที่หลากหลายในการจัดการเรียนรู และสงเสริมใหนกัเรียนมีโอกาส
ไดลงมือทํากิจกรรมตางๆ อยางแทจริงดวยตนเอง 
   3) การจัดประสบการณตรงใหแกนักเรยีน โดยใหนักเรียนมีโอกาสเรียนรู
จากสิ่งที่เปนรูปธรรม เขาใจงาย ตรงกับความเปนจริง สามารถนําไปใชในชวีิตประจําวนัได และ
สงเสริมใหมีโอกาสไดปฏิบัติจริงจนเกิดความสามารถและทักษะที่ติดเปนนิสัย 
   4) การจัดบรรยากาศของชั้นเรียนที่สงเสริมใหนักเรียนเกิดความรูสึกกลา
คิดกลาทํา โดยฝกใหนักเรยีนไดมีโอกาสแสดงความรูสึกนึกคิดของตนตอเพื่อนรวมชั้นเรียน 
   5) เนนการปลูกฝงจิตสํานึก คานิยม และจริยธรรม ที่ถูกตองดีงามให
นักเรียนสามารถจําแนกความถูกตอง   ขจัดความขัดแยงดวยเหตุผลและแกไขปญหาดวยปญญา 
 

1.8     ปจจัยท่ีเอ้ือตอการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
 

การเรียนรูแบบบูรณาการไดผลดีมากขึ้น เมื่อมีปจจัยเอื้อตอไปนี ้
  1.8.1 บรรยากาศหองเรียน นอกจากหองเรียนจะตองสะอาด อากาศถายเท มีอุปกรณ
ที่จําเปนและเกี่ยวของอยางเพียงพอ ควรจัดหองเรียนแบบบูรณาการดวย โดยหองเรียนแบบบูรณาการ 
คือ มีอุปกรณ เครื่องอํานวยความสะดวกจากกลุมสาระตางๆ ครบถวน 
  1.8.2 เปดใจครูใหกวาง ซึ่งถือเปนปจจัยสําคัญตอการเรียนรูของนักเรียนและครู
ควรเปนกัลยาณมิตรกับนักเรียน 
  1.8.3  ครูควรปลอยใหนกัเรยีนแสวงหาความรูอยางกระตือรือรน ไมอยูนิ่ง 
  1.8.4 ในกระบวนการเรยีนรู ควรใหนักเรียนมีโอกาสแสดงความคิดเหน็และคนหา       
คําตอบอยางอิสระ ปฏิสัมพันธระหวางครูและนักเรียนเปนไปอยางพึ่งพา โดยมีครูคอยอํานวยความ
สะดวกใหนักเรียนแสวงหาความรูที่ตนตองการอยางสนใจ  ใชกระบวนการกลุมใหมปีระสิทธิภาพ 
  1.8.5 การสอนแบบบูรณาการ ควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงออกอยางเต็มที่ 
ใหนักเรียนไดอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น มีอิสระเชื่อมโยงความคิดเขากับวิชาอื่นๆ โดยไมตอง 
กังวลในเรื่องความสมดุลของสิ่งที่เรียนรู และมีความยืดหยุนในเรื่องเวลา 
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  1.8.6 การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการทําใหเกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน โดย
มีกิจกรรมใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็นอยางสรางสรรค เชน การประกอบกิจกรรมรวมกนั 
การอภิปราย พูดคุยแสดงความคิดเห็น เปนตน และพยายามเนนใหทกุคนมีสวนรวมไดอยางเต็มที ่
  1.8.7  ครูตองมีความเขาใจและมีความชัดเจนเกี่ยวกับความคิดรวบยอดและทักษะ
ตางๆ ที่จะพัฒนาใหเกิดขึ้นในนักเรียน เพราะจะเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรูของนักเรียน
คร้ังตอไป โดยครูตองจัดหาโอกาสประกอบกับการศึกษาคนควาที่มีเนื้อหาสอดคลองเหมาะสมกบั
นักเรียนอยางเพียงพอ 
  1.8.8   ครูตองแสวงหาความรูอ่ืนๆ อยูตลอดเวลา 
 

1.9     ขอจํากัดของการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 
 

  อรทัย  มูลคํา (2544 อางถึงในสิริพัชร  เจษฎาวิโรจน, 2546) กลาวถึงขอจํากัดของ
การจัดการเรยีนรูแบบบูรณาการสรุปไดดังนี้ 
  1.9.1  วิธีการบูรณาการทําไดคอนขางยาก เพราะตองอาศัยความรวมมือ ความเขาใจ
ที่ตรงกัน โดยทุมเททั้งความรู ความสามารถ และเวลาอยางเต็มที่ 
  1.9.2   ทําใหนกัเรียนขาดความลึกซึ้งในการเรียนรูเนื้อหาสาระทางวิชาการ 
  1.9.3   การจัดตารางสอนไมเอื้อตอการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ 

 1.9.4 การจัดการเรียนรูลักษณะแบบบูรณาการเหมาะสําหรับกลุมนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาแตระดับมัธยมศึกษาจะไมเอื้ออํานวย เนือ่งจากระดับมธัยมศึกษาเนื้อหาวิชาตางๆ จะมี
ความลึกซึ้งมาก หรือถาจะจดัสอนแบบบูรณาการก็ทําไดเพียงในบางรปูแบบเทานั้น 
  การจัดการเรยีนรูแบบบูรณาการ เนนกระบวนการมีสวนรวมของครูซ่ึงครูตองคํานึง 
ถึงความเหมาะสมในรูปแบบการเรียนรูกบัระดับชั้นของนักเรียน โดยมีการประเมินอยางเปนองครวม 
ซ่ึงการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการใหไดผลดีนั้น ครูตองยึดหลักนกัเรยีนเปนสําคัญ โดยจดัการเรยีนรู 
สอดคลองกับหลักสูตร สภาพทองถ่ิน (สําลี รักสุทธี และคณะ, ม.ป.ป.) นอกจากนี้ การจัดการเรียนรู
แบบบูรณาการเปนผลทําใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียน มีความสนใจที่จะเรียนรูรวมกับปฏบิัติ
กิจกรรมการเรยีนรูดวยตนเองมากขึ้น นักเรียนเหน็ความสัมพันธของสิ่งที่เรียนเพราะสอดคลองกับ
ชีวิตจริง นอกจากนี้แหลงเรียนรูที่นักเรียนศึกษาคนควาควรมีหลายลักษณะทั้งอยูในหองเรียนและ
นอกหองเรยีน (สิริพัชร เจษฎาวิโรจน, 2546) การจัดการเรียนรูแบบบรูณาการควรปลอยใหนกัเรียน
เปนผูกระทํา และครูเปนผูอํานวยความสะดวกใหเปนการเรียนรูแบบองครวม มีการเชือ่มโยงอยางเปน
กระบวนการ และใหนักเรียนไดเรียนรูจากสิ่งที่สนใจ 
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2.     การพัฒนาการเรียนรูแบบบูรณาการ 
 

  การจัดการเรยีนรูแบบบูรณาการเกีย่วของกบักระบวนการเรียนรูของนักเรียน ผูวิจยั
เสนอการพัฒนาการเรียนรู ประกอบดวย 4 สวน  คือ 1) การเรียนรู  2) กระบวนการเรียนรู 3) แนวทาง 
ในการจัดกระบวนการเรียนรู และ 4) ปจจยัสําคัญในการสนับสนุนการเรียนรู โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
 

2.1     ความหมายของการเรียนรู 
 

  รัญจวน คําวชริพิทักษ (2538) และสุรางค โควตระกูล (2541) กลาววา การเรยีนรู คือ 
การเปลี่ยนแปลงทางพฤติกรรมที่เกิดขึ้นจากความสัมพันธระหวางสิ่งเราและการตอบสนอง อันเปน
ผลมาจากการไดรับประสบการณหรือการฝกฝน ไมวาพฤติกรรมนั้นจะกระทําโดยรูตัวหรือไมรูตวั
ไมวาผูอ่ืนจะสามารถสังเกตเห็นหรือไมมีโอกาสสังเกตเห็นพฤติกรรมนั้นโดยตรง (จิตรา วสุวานชิ, 
2536) พฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงนี้จะเปนไปในลักษณะทีค่อนขางถาวร แตอาจจะเปลีย่นแปลงไปใน
ทิศทางที่เหมาะสมหรือไมเหมาะสมก็ได ผลจากการมีปฏิกิริยาความเกี่ยวของสัมพันธซ่ึงกันและกัน
ระหวางบุคคลกับสิ่งแวดลอม บุคคลมกีารเปลีย่นแปลงพฤติกรรมทีแ่สดงใหเหน็ถึงการเกดิการเรยีนรู
ในเรื่องตางๆ เชน การเปลี่ยนแปลงทางดานสติปญญาเกี่ยวกับความรู ความคิด การเปลี่ยนแปลง
ทางอารมณ ความรูสึก เจตคติตางๆ ตลอดจนเกดิการเปลีย่นแปลงพฤตกิรรมในการปฏิบัติงานตางๆ 
(จรรยา สุวรรณทัต และคณะ, 2534) 
  ทิศนา แขมมณีและคณะ (2544) กลาววา การเรียนรูมีขอบเขตครอบคลุมความหมาย 
2 ประการ คือ 1) การเรียนรูในความหมายของกระบวนการเรียนรู (Learning process) ซ่ึงหมายถึง
วิธีการที่ชวยใหบุคคลเกิดการเรียนรู และ 2) การเรียนรูในความหมายของผลการเรียนรู (Learning 
outcome) ไดแก ความรูความเขาใจในสาระตางๆ  ตามความสามารถในการกระทําและการใชทกัษะ
กระบวนการตางๆ ตามความรูสึกหรือเจตคติที่เกิดจากกระบวนการเรียนรูหรือการใชวิธีการเรียนรู 
กลาวไดวา การเรียนรูมีลักษณะเปนทั้งผลลัพธอันเปนเปาหมาย (Ends) และวิธีการนาํไปสูเปาหมาย 
(Means) ซ่ึงลักษณะทั้งสองเปนองคประกอบที่สัมพันธกันและสงผลกระทบตอกนั หากบุคคลมีวิธี
แสวงหาความรูไดอยางมีประสิทธิภาพและเหมาะสมสําหรับบุคคลนั้น ก็ยอมมีโอกาสที่เกิดความรู
ความเขาใจในสาระหรือกระบวนการตางๆ ไดกระจางถองแท ลึกซึ้งจากความรูสึกหรือเจตคติที่ดี  
เกิดการเปลี่ยนแปลงการกระทําหรือพฤติกรรมในทางที่พึงประสงค 
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  ดังนัน้ ส่ิงที่ตองเกีย่วของกับการเรยีนรู คอื 1) กระบวนการเรียนรู 2) สาระการเรยีนรู 
และ 3) ผลการเรียนรู ซ่ึงประกอบดวยสวนที่เปนความรูความเขาใจ ทักษะ และเจตคต ิเกี่ยวกับสาระ
ที่เรียนรู และสวนที่เปนกระบวนการหรอืวิธีการสําหรับการเรียนรู   
 

2.2     ความหมายของกระบวนการเรียนรู 
 

  กระบวนการเรียนรู (Learning process) หมายถึง การเรียนรูของนักเรียนซึ่งมีความ 
แตกตางกันไปในแตละบุคคล โดยความแตกตางของบุคคลจะสงผลใหนักเรียนมีวิธีการเรียนรูเปน
ของตนเองที่ไดรับจากสภาวะแวดลอม บุคลิกภาพ อารมณและสังคม ส่ิงที่นักเรียนไดรับจะมีการ
ถายทอดอยางเปนระบบทั้งในหองเรียน และในชีวิตประจําวันทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง 
(ปรัชญนันท นิลสุข, 2545) กระบวนการเรียนรูพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพทุธศักราช 2542 
มาตรา 24 ครูตองจัดเนื้อหาสาระและกจิกรรมใหสอดคลองกับความสนใจ ความถนัดและความแตกตาง 
ของนักเรียน เพื่อสามารถฝกทักษะกระบวนการคิดกลาเผชิญสถานการณจากประสบการณตรงและ
นํามาประยกุตใชในชวีิตประจําวนัจดัเปนการสรางความใฝรูอยางตอเนือ่ง รวมทั้งการปลูกฝงคุณธรรม 
คานิยมและลักษณะที่พึงประสงคไวทกุวิชา โดยครูทําหนาที่จัดบรรยากาศสภาพแวดลอม ส่ือการเรยีน 
เพื่ออํานวยความสะดวกใหนักเรียนเกิดการเรียนรู และใชการวิจัยเปนสวนหนึ่งของกระบวนการ
เรียนรู ทั้งนี้ครูและนักเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกันจากสื่อ ดวยแหลงเรียนรูทีห่ลากหลายและชุมชน
มีสวนรวมในการจัดการเรยีนรูใหเกิดขึน้ไดทุกเวลา  ทุกสถานที่ (นวลจิตต  เชาวกีรตพิงศ,  2545) 
  ดังนัน้ กระบวนการเรยีนรูในความหมายของผูวิจยั คือ การที่บุคคลเกดิการเรียนรูจาก
ส่ือตางๆ รอบตัวอยางเปนระบบ และมีขั้นตอนในทุกเวลา ทุกสถานที่ ซ่ึงบุคคลจะเกิดการเรียนรู
ตางกันตามรูปแบบกระบวนการเรียนรูและประสบการณของบุคคลนั้นๆ ซ่ึงทําใหบุคคลนั้นๆ มีการ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปในทางที่ดีขึ้น 
 

2.3     แนวทางในการจัดการเรียนรู 
 

2.3.1 ศึกษาจากนักเรียนเปนรายบุคคล เพื่อใหไดขอมูลในการพัฒนาตามศักยภาพ 
2.3.2 จัดการเรยีนรูดวยวิธีดําเนินการที่หลากหลาย  ดังนี ้

   2.3.2.1 จัดการเรียนรูโดยใหนักเรียนไดพฒันาทกัษะกระบวนการตามความ 
ตองการอยางเต็มศักยภาพและมีความเปนระบบโดยใชแหลงเรียนรูที่หลากหลาย รวมทั้งใชรูปแบบ
ของการวิจยัในการจัดกระบวนการเรยีนรู 
    2.3.2.2 จัดกระบวนการเรียนรูแบบองครวม โดยผานกระบวนการคิดและ 
การปฏิบัติจริงเกดิจากการเรยีนรูดวยตวัเอง ซ่ึงกระบวนการกลุมจะกอใหเกดิการเรยีนรูอยางมีความสขุ 
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   2.3.2.3  ใชรูปแบบการเรียนรูและเทคนิควธีิหลากหลายรปูแบบ 
   2.3.2.4 จัดการเรียนรูอยางครบวงจร ไดแก รับรูขอมูล เชื่อมโยงขอมูล
แบบบูรณาการความรู ที่มีอยูเพื่อใหเกิดการนําไปประยุกตใชในการเรียนรูดวยตัวเอง 

 

2.4   ปจจัยสําคัญในการสนับสนุนการเรียนรู  
 

  2.4.1 ครูชวยจัดบรรยากาศการเรียนรู จัดสื่อ และอุปกรณกอนนําไปสูการสรุป
สาระการเรียนรูรวมกัน 

  2.4.2 คํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลในดานความสามารถทางสติปญญาทาง 
อารมณ สังคม ความพรอมของรางกาย และจิตใจ โดยการสรางโอกาสใหนกัเรียนเกดิการเรียนรูดวย
วิธีการที่หลากหลายและตอเนื่อง 

  2.4.3 สาระการเรียนรูที่ใหนักเรียนควรเหมาะกับวยั ความถนัด และความสนใจ
ของนักเรียน เพราะผลจากการเรียนรูจะทําใหนกัเรียนมีความรู ความคดิ ความสามารถ ความดี และ
มีความสุขในการเรียน 

  2.4.4   ปฏิสัมพันธระหวางครู และเพื่อนมลัีกษณะเปนกลัยาณมิตร 
  2.4.5   มีการเชื่อมโยงกับเหตุการณ และเครือขายอื่นๆ ไดแก ชุมชน ครอบครัว และ

องคกรตางๆ เพื่อสรางความสัมพันธ ความรวมมือใหนักเรียนเกิดการเรียนรู นําผลจากการเรียนรูไป
ประยุกตใชในชีวิตจริง ซ่ึงกอใหเกิดประโยชนจากการเรียนรูสูงสุด (กระทรวงศึกษาธิการ, 2543) 

 

3.   การประเมินผล  (Evaluation) 
 

 การประเมินผล เปนกระบวนการพิจารณาตัดสินที่เปนระบบ โดยจะครอบคลุมถึง
จุดมุงหมายทีต่ั้งไว นัน่คือ ประเมินดวูากจิกรรมที่ทําทั้งหลายเปนไปตามจุดมุงหมายที่ตั้งไวเพยีงใด 
บางกรณีตองใชปริมาณจากการวัดมาพิจารณาตัดสินดวยคุณธรรมแลวสรุป ซ่ึงบางกรณีไมตองใช
ตัวเลขจากการวัดเปนแตเพียงหาขอมูลอ่ืนมาประกอบการพิจารณาตัดสิน (ลวน สายยศ และอังคณา 
สายยศ, 2543)  
 การศึกษางานวิจัยที่ผานมาปรากฏวาจุดประสงคทางการศึกษาสวนใหญจําแนกออก 
เปน 3 ดานใหญๆ คือ ดานสติปญญา ดานความรูสึก และดานทกัษะกลไก ซ่ึงสอดคลองกับจดุมุงหมาย
การศกึษาไทย พ.ศ. 2475 ของบลูมและคณะ ค.ศ. 1956 (พ.ศ. 2499) (ลวน และอังคณา  สายยศ, 2543) 
การวดัผลที่ดีตองครอบคลุมสิ่งที่ตองการวดัและมัน่ใจวาสามารถวดัสิ่งนั้นไดแนนอน 
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  1) ดานสติปญญา (Cognitive domain) เปนดานของการรูคิด มีผิด มีถูก 
พฤติกรรมสําคัญที่ใชวัดดานนี้ คือ ความจํา ความเขาใจ การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห 
และการประเมินคา 

  2) ดานความรูสึก (Affective domain) เปนการวัดสภาพการเปลี่ยนแปลง
ของจิตใจ เมื่อมีส่ิงหนึ่งสิ่งใดมากระทบแลวเกิดการรับรู เกิดความสนใจ อยากเกี่ยวของดวยจิตใจ
ซึมซาบในสิ่งนั้นจนรูคณุคาทั้งทางดีและไมดี เมื่อรูคุณคาหลายๆอยางแลวจะเกดิความศรัทธาพรอม
ที่จะประพฤติปฏิบัติตาม นั่นคือเกิดเจตคติ เห็นคุณคาหรือคุณธรรม รวมทั้งเจตคติจะเปนตัวการให
เกิดลักษณะนสัิยประจําตัวคน ซ่ึงการวัดดานนี้จะเริ่มจากการรับ การตอบสนอง การรูคุณคา การจัด 
ระบบคุณคา และการสรางลักษณะนิสัย ตามลําดับ 

  3)  ดานทกัษะกลไก (Psychomotor domain) เปนการวดัการกระทําหรือการ
ปฏิบัตินั้นจําเปนจะตองใชมือ เทา ซ่ึงเปนอวัยวะของรางกายใหสัมพันธกับความคิด ยิ่งสัมพันธกัน
มากเทาไหรก็ยิ่งมีทักษะมากขึ้นเทานั้น นั่นคือ การปฏิบัติยิ่งเพิ่มความคลองแคลว วองไว แมนยํา 
และรวดเร็วขึน้เทาไหร ยิ่งเปนสิ่งที่พึงปรารถนา (ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543)  

 นอกจากนี้ มีการวัดพฤติกรรม ซ่ึงสามารถชี้เฉพาะภารกิจที่ทําโดยสังเกตได เรียกวา 
พฤติกรรมสุดทาย (Terminal behavior) ซ่ึงเปนสิ่งที่ตองการใหเกิดขึน้กับนกัเรียนหลังจากการจัด 
การเรียนรูโดยจุดประสงคเชิงพฤติกรรมจะเปนผลผลิตของนักเรียน แตใหพึงเขาใจวาผลผลิตของ
นักเรียนทุกอยางไมใชพฤติกรรมทั้งหมด เพราะบางอยางไมสามารถสังเกตและวัดไดพฤติกรรมที่
คาดหวัง (Expected behavior) เปนพฤติกรรมที่ครูตองการปลูกฝงใหนกัเรียนเกดิขึน้หลังจากมกีารจัด 
การเรียนรู หรือมีเงื่อนไขกาํหนดไวแลวถือเปนผลของการเรียนรูชนิดหนึ่งของนักเรียน นอกจากนี้
เงื่อนไขหรือสถานการณ (Condition or situation) จัดเปนเนื้อหาที่ตองการใหนักเรียนฝกปฏิบัติ
หรือสภาพของสิ่งที่ตองการเรียนรู เพื่อใหเกิดพฤติกรรมตามที่ไดคาดหวัง (ลวน สายยศ และ อังคณา 
สายยศ, 2543) 

 

3.1     ผลการเรียนรูทางดานพุทธิพิสัย 
 

  ผลการเรียนรูดานพุทธิพิสัยเกี่ยวของกับความรูความสามารถ และทักษะทางสมอง 
ซ่ึงเกิดจากประสบการณที่ไดเรียนรู โดยนักเรียนสามารถจัดระเบียบขอมูลขาวสารหรือเชื่อมโยงกับ
ความสัมพันธในระหวางแนวคิดตางๆ เขาดวยกัน จนเปนโครงสรางของความรูที่บุคคลพรอมดึง
ขอมูลที่เกิดจากกระบวนการคิดนั้นมาใช  คือ  
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  3.1.1 การใชความรูและความคิด การคิดเปนกระบวนการและความรูเปนผลผลิต 
ในการจดัประสบการณการเรียนรูใหกับนกัเรียนจึงไมควรแตจะเพยีงมุงสอนความรูให แตควรสอน
วิธีการคิดใหนกัเรียนดวย 
  3.1.2   ความรูความเขาใจและความเกี่ยวของกับการซึมซับขอมูลขาวสารใหมๆ โดย
การเชื่อมโยงกับขอมูลขาวสารที่บุคคลใหสัมพันธกัน การสอนถึงวิธีการคิดจึงเปนความสําคัญที่จะ
ชวยใหนักเรียนไดพัฒนาความเขาใจได 
  3.1.3 ความรูและการปฏิบตัิ โดยการปฏบิัติจะเกี่ยวของกับพฤติกรรมที่แสดงออก
นําความรูที่มีอยูไปใชเปนพฤติกรรม ซ่ึงการจะใหนักเรียนไดพัฒนาความรูและขอมูลขาวสารตางๆ 
นักเรียนไดเรียนถึงวิธีการคิด วิธีการแกปญหาตางๆ แทนการสอนขอมูลขาวสารดวยการทองจํา  
 

3.2    ผลการเรียนรูทางดานเจตพิสัย 
 

  ผลการเรียนรูทางดานเจตพสัิย เปนผลการรับรูทางดานความรูสึก หรืออารมณของ
บุคคล มีคุณธรรมจริยธรรม ซ่ึงความหมายของความรูสึกนี้มีตั้งแตระดับเบื้องตน เชน ความสนใจ
เร่ือยไปจนถึงลักษณะที่คอนขางซับซอน  เชน  ทัศนคติ  คานิยม  เปนตน  ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี ้
  3.2.1 การรับรู เปนความไวในการรับรูส่ิงเกิดขึ้นหรือปรากฏการณตางๆ ความไว
ในการรับรูทําใหบุคคลสามารถเก็บเรื่องราวตางๆ ไดเพียงพอและรวดเร็ว คุณลักษณะในการรับรู คือ 
การรูจัก การอยากรับรู การควบคุมหรือคัดเลือกสิ่งที่ตองการรับรู 
  3.2.2 การตอบสนอง เปนการแสดงความปรารถนาที่จะนําตนเองเขาไปผูกพันกับ
เร่ืองราวปรากฏการณและกจิกรรมตางๆ ซ่ึงคุณลักษณะในการตอบสนอง คือ การยนิยอมตอบสนอง 
การเต็มใจตอบสนอง และการพอใจตอบสนอง 
  3.2.3 การสรางคุณคา เปนการแสดงออกที่เกิดจากความผูกพนัตอการมสีวนรวมใน
ผลิตผลทางสังคมจนมีการยอมรับและนํามาเปนลักษณะความเชื่อ ซ่ึงมคีุณลักษณะ คอื การยอมรับ
คุณคา การนิยมชมชอบในคุณคา และการเชื่อถือในคุณคา 
  3.2.4 การจัดระบบคุณคา เปนการนําคุณคามาทําใหเปนระบบโดยการจัดพวกของ
คุณคา หาความสัมพันธของคุณคา กําหนดคุณคาที่เดนและสําคัญ คุณลักษณะการจัดระบบคุณคา 
แบงไดเปน 2 ขอยอย คือ 

   3.2.4.1 การสรางความคิดรวบยอดของคณุคา จัดเปนการทําใหบุคคลมอง 
เห็นความสัมพันธของคุณคากับสิ่งที่ตนยดึถือ 

   3.2.4.2 การจดัระบบคุณคาเปนการนําเอาหลายๆ คุณคา มาจัดระบบรวม 
แลวพยายามหาความสัมพันธในเชิงคุณคาเพื่อสรางเปนลักษณะภายในของตน 
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   3.2.5 การสรางลักษณะนิสัย เปนการจัดคณุคาที่มีอยูแลวเขาเปนระบบซึ่งคงที่และ
แนนอนภายในตัวบุคคลแตละคน การบูรณาการของความเชื่อ ความคิด เจตคติ ทําใหเกิดสิ่งที่เปน
ลักษณะนิสัยประจําตัวบุคคลได แบงไดเปน 2 ขอยอย คือ 

   3.2.5.1 การรวมระบบคุณคา ซ่ึงจัดเปนการที่บุคคลสามารถรวบรวมและ
จัดลําดับความสําคัญของเรื่องราวที่ตนจะแสดงออกอยางแนนอนและไดผล 

   3.2.5.2 การสรางลักษณะนิสัยเปนจุดสุดยอดของการเปลี่ยนแปลงภายใน เชน 
การมีปรัชญาชีวิตที่แนนอน การดําเนนิชีวติอยางมีคุณธรรมตามหลักประชาธิปไตย 

 

3.3     ผลการเรียนรูทางดานทักษะพิสัย 
 

  ความสามารถทางดานทักษะพิสัย เกี่ยวของกับการใชกลามเนื้อในสวนตางๆ ได
อยางประสานสัมพันธกัน และดําเนนิกิจกรรมหรือปญหาไดอยางคลองแคลว ดําเนนิงานดานทกัษะ
พิสัยตองการนําความรูทางดานพุทธิพิสัยมาปฏิบัติ ซ่ึงการเรียนรูดานทักษะพิสัยจําแนก ได 7 ระดับ  
ดังนี้ 
  3.3.1   การรับรู (Perception) เปนการแสดงอาการรับรู เคลื่อนไหวโดยอาศัยประสาท
สัมผัสทั้ง 5 คือ หู ตา จมกู ล้ิน และสัมผัสทางกาย แมจะสิ่งเราเขามากกระตุนโดยอาศัยประสาท
สัมผัสพรอมๆ กันอาจมีการเลือกรับรูและมีการแปลสิ่งเราเพื่อตอบสนองในระดับตางกัน 
  3.3.2  การเตรียมพรอม (Set) เปนสภาพของบุคคลที่พรอมจะแสดงพฤติกรรมตาม
สภาพความพรอมแบงเปน 3  ดาน คือ ความพรอมดานรางกาย  ดานสมอง  ดานอารมณ  
  3.3.3    การตอบสนองตามแนวทางที่กําหนดให  (Guided response)  เปนการแสดง 
ออกในลักษณะของการเลยีนแบบและการลองผิดลองถูก 
  3.3.4   ความสามารถดานกลไก (Mechanism) เปนขั้นที่ผูเรียนไดกระทําตามที่เรียน
มาและพัฒนาขึ้นจนมีความสัมฤทธิ์ผล สามารถสรางเทคนิควิธีสําหรับตนเองขึ้นมาเพื่อปฏิบัติตอไป 
  3.3.5  การตอบสนองที่ซับซอน (Complex  overt  response) เปนความสามารถใน
การปฏิบัติในสิ่งที่ซับซอนยุงยากมากขึ้นและสามารถกระทําไดอยางมั่นใจ ไมลังแล และทําไดดีจน
เปนอัตโนมัติ 
  3.3.6  ความสามารถในการดัดแปลง (Adaptation) เปนขั้นตอนที่สามารถปฏิบัติได
จนชํานิชํานาญแลว จึงคิดคนดัดแปลงหาวิธีการใหมๆ มาทําใหแตกตางจากเดิม เพื่อใหเกิดผลดียิ่งขึ้น 
  3.3.7   ความสามารถในการริเร่ิมหลังจากดัดแปลงวิธีการใหมๆ มาทดลองทําดูแลว 
ยังมีการประยุกตทําใหเกิดสิ่งใหมขึ้นมา (สุรางค โควตระกูล, 2541)  
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  ดังไดกลาวมาขางตน การเรียนรูดานพุทธิพสัิยเปนพฤตกิรรมดานสติปญญา เจตพิสัย
เปนพฤติกรรมดานอาราณ ความรูสึกนึกคดิทางจิตใจ และทักษะพิสัยเปนพฤติกรรมดานการปฏิบตัิ 
ทั้งนี้การเรียนรูแบบบูรณาการจะมุงเนนการพัฒนาบุคคลทั้ง 3 ดาน พรอมๆ กัน นั่นคือบุคคลที่พึง
ประสงคทางการศึกษามีลักษณะเปนผูมีสติปญญาดี เฉลียวฉลาด สุขภาพจิตดี มีคุณธรรมและเปนผูมี
ความคลองแคลวในเชิงปฏิบัติการ   
 

4.   การประเมินตามสภาพจริง 
 

การวัดและประเมินผลตองอาศัยผลการเรียนรูเปนหลัก ทัง้นี้ตองทําการประเมินผล
เปนระยะอยางตอเนื่องดวยการประเมินผลตามสภาพจริง (Authentic assessment) เพื่อใหสอดคลอง
กับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบนักเรยีนเปนศูนยกลาง (สุดาวรรณ   ศภุเกสรและคณะ, 2544) 

 

4.1     ความหมายของการประเมินตามสภาพจริง 
 

การประเมินผลตามสภาพจริง หมายถึง การประเมินผลกระบวนการทํางานในดาน
สมองหรือการคิดและจิตใจของนักเรียนอยางตรงไปตรงมา ตามสิ่งที่นักเรียนกระทํา ซ่ึงครูสามารถ
พัฒนาการสอนของตนและชวยพัฒนาการเรียนของนักเรียนได ทาํใหการเรียนรูมีความหมายและทํา
ใหนกัเรียนเกดิความอยากทีจ่ะเรียนรูตอไป (สุวิทย  มูลคํา, 2541) 

การประเมินผลตามสภาพจริง เปนการวัดผลโดยตรงในสภาพการแสดงออกจริงๆ
เนื้อหาวิชาเนนการใหความสําคัญกับการพัฒนางาน การรวมมือชวยเหลือ และการประสบผลสําเร็จ
ในการทํางานของนักเรียนแตละคน สรางความตอเนื่องในการใหขอมลูเชิงคุณภาพทีเ่ปนประโยชน
ตอครูเพื่อใชเปนแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหเหมาะกับแตละบุคคล 

 

4.2     ลักษณะการประเมินตามสภาพจรงิ 
 

การประเมินตามสภาพจริง (Authentic assessment) เปนการประเมินการปฏิบัติวิธี
หนึ่งใชวิธีการประเมินที่หลากหลาย เพื่อตรวจสอบความสามารถของนักเรียน โดยใหนักเรียนปฏิบัติ
ภาระงานที่เหมือนปฏิบัติในชีวิตจริงๆ การประเมินตามสภาพจริงจะประกอบดวย การประเมินการ
ปฏิบัติในสภาพจริง เกณฑที่ใชประเมิน การประเมินตนเอง และการนําเสนอผลงาน มีรายละเอียด
ตอไปนี้ 

4.2.1 การประเมนิตามสภาพจริงออกแบบขึน้เพื่อประเมนิการปฏิบัติในสภาพจริง
เชน  เมื่อเรียนเรื่องการเขียนนักเรียนก็ตองเขียนใหผูอานจริงเปนผูอาน  ไมใชทดสอบดวยการสะกด
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คําหรือตอบคําถามเกี่ยวกับหลักการเขียนงานที่ครูกําหนดใหทําตองสัมพันธกับความเปนจริงในชีวิต  
กระตุนใหนกัเรียนใชสติปญญาการคิดวิเคราะห ทั้งตองคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลในดาน
ความสามารถในการเรยีนรู  ความถนัด  และความสนใจของนักเรียนดวย 

 4.2.2 เกณฑที่ประเมินตองเปนเกณฑประเมิน “แกนแท” ของการปฏิบัติมากกวา 
เปนเกณฑมาตรฐานที่สรางขึ้นจากผูใดผูหนึ่งโดยเฉพาะและเปนเกณฑที่เปดเผย สามารถรับรูไดใน
โลกของความเปนจริง ไมใชเกณฑที่เปนความลับปกปดอยางที่การประเมินแบบดั้งเดิม การเปดเผย
เกณฑจะชวยใหครูและนักเรยีนรูวาจะสงเสริมซึ่งกันและกนัอยางไร เนือ่งจากเกณฑเปนเรื่องที่นํามา
จากการปฏิบัตจิึงเปนขอช้ีแนะสําหรับการเรียนรู การประเมินที่สะทอนถึงเปาหมาย และกระบวนการ 
จัดการศกึษาครูจึงจดัอยูในบทบาทของผูฝก (Coach) นักเรียนอยูในบทบาทของผูปฏิบัติ (Performer)  
พรอมๆ  กับเปนผูประเมินตนเอง 

4.2.2.1 การประเมินตนเอง  (Self  assessment) มีจุดประสงค  คือ 
ก. เพื่อชวยใหนักเรียนพัฒนาความสามารถในการประเมินผลงาน 

ของตนโดยเทยีบกับมาตรฐานทั่วไปของสาธารณชน 
    ข.   เพื่อปรับปรุง  ขยับขยาย  หรือเปลี่ยนทศิทางการดําเนนิงาน 
    ค.   เพื่อริเร่ิมในการวดัความกาวหนาของตนเองในแบบตางๆ 

4.2.2.2 การนําเสนอผลงาน การประเมินตามสภาพจริงเพื่อทีจ่ะคาดหวังให
นักเรียนนําเสนอผลงานตอสาธารณชน และนาํเสนองานดวยปากเปลา (Oral presentation) ซ่ึงกวา
จะไดผลงานนั้นๆ นักเรียนจะตองใชทักษะกระบวนการหลากหลาย ตองวิเคราะหปญหาเพื่อคนหา
ทางเลือกในการแกปญหา และดําเนินการแกปญหา กจิกรรมเหลานัน้จะทําใหนักเรียนรูคุณคาของ
การทํางาน เปนการเรียนรูที่หยั่งรากลึกและนําไปสูการเรียนรูตลอดชีวิต (สุชานาถ ยอดอินทรพรหม, 
2544) 

 ดังนั้น การประเมินตามสภาพจริง จะชวยประเมินนกัเรยีนไดครอบคลุมพฤติกรรม
การเรียนรูของนักเรียนทั้ง 3 ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย เจตพิสัย และทักษะพิสัย ซ่ึงการประเมินใน
ลักษณะนี้สามารถทําใหครูประเมินนกัเรียนไดทุกขัน้ตอน รวมทั้งนกัเรียนยังมีสวนในการประเมนิ
ตนเองสอดคลองกับการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ ซ่ึงเปนการประเมินอยางเปนองครวมนอกจากนี้
ยังสามารถนํามาปรับปรุงแกไขการจัดการเรียนรูในครั้งตอไปไดอีกดวย 
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4.3   วิธีการประเมินตามสภาพจริง 
 

 การประเมินตามสภาพจริงเปนทางเลือกหนึ่งที่ชวยใหครูรับรูขอมูล และผลสําเรจ็
จากการเรียนรูของนกัเรยีนตามความเปนจริง โดยเนนการประเมินความกาวหนาและพัฒนาการของ
นักเรียนดวยเครื่องมือและวิธีการที่ใชในการจัดการเรียนรูไดหลากหลายดังนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 
2542 ; อรทัย มูลคําและสุวิทย มูลคํา, 2544 และเอกรินทร ส่ีมหาศาลและสปุรารถนา ยุกะนันทน, 2546) 

 4.3.1 การสังเกต เปนวิธีการที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลดานพฤติกรรม ดานความรู 
ความเขาใจ การปฏิบัติงาน ความรูสึก และลักษณะนิสัยของนักเรียนใหตรงกับสภาพที่แทจริง โดย
การสังเกตจะมีคุณภาพหรือไมนั้น ตองมีเครื่องมือประกอบการสังเกต โดยการสังเกตใหไดสภาพที่
แทจริงครูตองสังเกตหลายๆ คร้ัง ในหลายๆ สถานการณ สามารถใชเปนเครื่องมือประกอบการสังเกต 
เชน แบบสังเกตพฤติกรรมการทาํงาน การรวมดําเนินกิจกรรม เปนตน 

 4.3.2 การสัมภาษณ เปนวิธีการประเมินโดยตั้งคําถามงายๆ ไมซับซอนจนเกินไป 
สามารถสัมภาษณนักเรียนแตละคน ทั้งรูปแบบที่เปนทางการหรือไมเปนทางการ นิยมใชประเมินผล 
การเรียนดานความรู ความเขาใจ ความรูสึกนึกคิดที่สะทอนใหเห็นถึงความเชื่อ ทศันคติ คานิยมที่
นักเรียนยึดถือตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง ซ่ึงเปนการรวบรวมขอมูลพฤติกรรมดานตางๆ ของนักเรียน ในการใช
ประกอบการสังเกต สรางความมั่นใจในการตัดสิน 

 4.3.3 บันทึกจากผูเกี่ยวของ เปนวิธีการรวบรวมขอมูลความคิดเห็นเกี่ยวกับนักเรียน
ทั้งในดานความรู ความคิด ความสามารถพิเศษ ความถนัด ความสนใจ และการแสดงออกของ
พฤติกรรมลักษณะตางๆ ทั้งที่พึงประสงคและไมพึงประสงค โดยผูที่เกี่ยวของและผูที่ใกลชิดกับตวั
นักเรียนจะเปนผูใหขอมูล เชน เพื่อนรวมชั้น ครู และผูปกครอง เปนตน 

 4.3.4 แบบทดสอบวัดความสามารถที่เปนจริง เปนอีกวิธีหนึ่งที่ใชในการเก็บขอมูล
พฤติกรรมดานความคิด โดยนักเรยีนจะตองใชความรู ความสามารถตลอดจนความคิดหลายๆ ดาน 
มาผสมผสานกันและสามารถแสดงวิธีคิดออกเปนขั้นตอนที่ชัดเจน มีคําตอบที่ถูกตองหลายคําตอบ   
มีวิธีการคิดหาคําตอบไดหลายวิธี   ตลอดจนมีเกณฑการใหคะแนนที่ชัดเจน 

 สรุปไดวา ลักษณะและวิธีการประเมินตามสภาพจริง เปนกระบวนการวัดผลและ
สังเกตผลอยางเปนระบบ เปนวิธีการประเมินผลความสามารถทางดานตางๆ ของนักเรียน โดยมุง
ประเมินจากผลงานที่ปฏิบัติจริงมากกวาประเมินจากผลการทดสอบดานขอสอบแบบเลือกตอบและ
เกณฑการประเมินตามสภาพจริงตองสัมพันธกับพฤติกรรม และการปฏิบัติจริงในชีวิตประจําวัน 
(Real world) ของนักเรียน ดังนั้น การประเมินตามสภาพจริงจึงเปนการมุงเก็บรวบรวมขอมูลในการ
สรางเพื่อประมวลองคความรูของนักเรียนเชื่อมโยงความรูระหวางบทเรียนกับประสบการณชีวิตจริง 
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และนํามาบูรณาการเขาดวยกัน สังเคราะหเปนองคความรูใหม เพื่อนํามาใชใหเกิดประโยชนกับ
ตนเอง ครอบครัว และสังคม (เอกรินทร ส่ีมหาศาล และสุปรารถนา ยุกตะนันทน, 2546) 

 

4.4     แนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับการประเมินตามสภาพจริง 
 

 ประเทศไทยไดประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติพุทธศักราช 2542 ซ่ึง
ไดกําหนดแนวทางการจัดการศึกษาและการปฏิรูปการเรียนรู โดยยึดหลักนักเรียนมีความสามารถใน
การเรียนรูและพัฒนาตนเองจากการจัดการเรียนรูโดยนักเรียนมีความสําคัญที่สุด ดังนั้นการจัดการ 
ศึกษาตองสงเสริมใหนักเรียนแตละคนสามารถพัฒนาตามความสามารถของตนเอง และไดรับโอกาส 
ในการพัฒนาอยางเต็มศักยภาพ ซ่ึงจะครอบคลุมทั้งความรู คุณธรรม การเรียนรู การบูรณาการและ
ประสบการณการเรียนรูตามความเหมาะสม 

 สถานศกึษาที่จดัการศกึษาขั้นพื้นฐาน ตองจดัทําสาระหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ที่มีลักษณะหลากหลายในแตละระดับชวงชั้น มุงพัฒนาคุณภาพชีวิตของนักเรียนใหเหมาะสมตามวัย 
และศักยภาพ สาระหลักสูตรตองสนองตอบการเรียนรูทั้งในดานวิชาการและวิชาชีพ เพื่อมุงพัฒนา
นักเรียนใหมีความสมดุล ทั้งทางดานความรู ความคิด ความสามารถ ความดีงาม และความรับผิดชอบ
ตอสังคมโดยใชวิธีการวิจยัเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู 

 ดังนั้น จากหลักการสําคัญดังกลาวจึงตองดําเนินการปฏิรูปการวัดและการประเมิน 
ผลของนักเรียนที่สามารถแสดงใหเห็นถึงองคความรู และความสามารถอยางรอบดานของนักเรียน
แตละคนได ซ่ึงวิธีการประเมินผลแบบเดิมยังมีจุดออนและขอจํากัดอยูพอสมควร จึงทําใหนักการ
ศึกษาและครูไดศึกษาวิธีการประเมินนักเรียนตามสภาพจริง มีการพัฒนาเทคนิคและวิธีการปฏิบัติ
อยางกวางขวางเพื่อใหผลการประเมินนกัเรียนมีความเทีย่งตรงและมีความนาเชื่อถือ เปนผลสัมฤทธ์ิ 
ที่สอดคลองกับความสามารถที่แทจริงของนักเรียนมากทีสุ่ด  

 4.4.1   แนวคดิสําคัญที่เกี่ยวของกับหลักและวิธีการประเมินตามสภาพจริง มีดังนี ้
    4.4.1.1 การแสดงความสามารถของนักเรียนเปนรายบุคคล โดยประเมิน
ตามสภาพจริงเปนการประเมินเนนการใชเครื่องมือวัดผล เพื่อสะทอนพฤติกรรมระดับความสามารถ 
และทักษะที่จาํเปนของนักเรยีนในสถานการณจริงของการดําเนินชวีิตในสังคมปจจุบนั เพื่อเตรียม
ความพรอมของนักเรียนใหดํารงชีวิตอยางมีคุณภาพ ทัง้ในปจจบุันและในอนาคตมีการเปลี่ยนแปลง
อยางรวดเร็ว การประเมินตามสภาพจริงเปนวิธีการประเมินที่ตองกระทําอยางตอเนื่องและเปนวิธี 
การประเมินทีเ่นนงานทีน่ักเรียนแสดงออกในภาคปฏิบัติ (Performance) การสังเกตกระบวนเรียนรู 
(Process) นักเรียนเลือกลงมือปฏิบัติ เนนคุณภาพของผลผลิต (Product) นักเรียนสามารถปฏิบัติได
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สําเร็จตามศักยภาพของตนและประเมนิจากแฟมรวบรวมผลงาน (Portfolio) ที่สะทอนใหเห็นผลสัมฤทธิ์ 
และความกาวหนาทางการเรยีนเปนรายบุคคลตลอดชวงชั้น 

                             4.4.1.2 การบรรลุจุดมุงหมายของหลักสูตรอยางแทจริง โดยใชการประเมนิ
ตามสภาพจริง ครูตองฝกสังเกต จดบันทึก รวบรวมขอมูลจากผลงาน และวิธีการเรียนรูสูวิธีการ
ปฏิบัติของนักเรียนตลอดเวลาโดยยึดถือพฤติกรรมบงชี้ที่กําหนดไวในหลักสูตร (Curriculum) การจัด 
การเรียนรู (Instruction) และการประเมนิผลการเรียนรู (Assessment) ตามพฤติกรรมที่คาดหวัง โดย
จะตองกระทําไปพรอมๆ กันไมแยกระหวางการสอนกับการประเมินผลออกจากกัน และดําเนินการ 
ตรวจสอบผลการเรียนรูของนักเรียนกับพฤติกรรมที่คาดหวังทุกระยะ จึงถือวาเปนความสําเร็จของ
การจัดการศึกษาตามที่สถานศึกษาสรางขึน้ 

   4.4.1.3 การบูรณาการตองมีวิธีการและเครื่องมือการประเมินที่หลากหลาย 
ครูตองเลือกสรรเครื่องมือ และวิธีการประเมินอันหลากหลายตองใกลชิดนักเรียนเพื่อสังเกตสอบถาม
รวบรวมเอกสารตัวอยางงาน และสรรหาวิธีการที่สามารถกระตุนนักเรียนใหเรียนรูอยางเต็มศักยภาพ 
สามารถบอกไดวานักเรียนเรียนรูอะไรบาง เรียนรูไดอยางไร สามารถบูรณาการสิ่งที่เรียนรูเขาดวยกัน
ไดอยางมีประสิทธิภาพหรือไม สามารถเชื่อมโยงผลการเรียนรูไปในชีวิตจริงพรอมนําสิ่งที่ไดเรียนรู
ไปสรางสรรคผลงานการเรียนรูอ่ืนๆ ดวยตนเองไดหรือไม การประเมินประเด็นเหลานี้นับเปนหัวใจ
สําคัญของการบูรณาการ และการประเมินผลตามสภาพจริงเนนผลการเรียนรู (Outcomebased) ให
นักเรียนนําไปประยุกตใชและสามารถสรางองคความรูใหมๆ ไดดวยตนเองแทนการจดจําความรู
ตามที่ครูคอยปอนให 

   4.4.1.4 การสะทอนความสามารถดานตางๆ และการประเมินระดับความ 
สามารถที่เปนจริง การจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานตามเจตนารมณของพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ
พุทธศักราช 2542 ที่มุงหวังใหนักเรียนเปนคนที่สมบูรณทั้งทางดานรางกาย จิตใจ สติปญญา อารมณ 
สังคม และมีคุณธรรม จริยธรรม วัฒนธรรมอันดีงามในการดํารงชีวิต และมีเปาหมายหลักของการ
จัดการเรียนรู คือ การสรางปญญาระดับสูง ใหนักเรียนมีความรูความเขาใจ เปนผูรูจริง รูรอบ สํานึก
ในสิ่งที่ควรรู ปญญาที่เกิดการเรียนรูจากประสบการณและสรรพวิทยาการตางๆ จนเกิดปญญาจาก
การตรวจสอบดวยตนเอง และปญญาจากการลงมือปฏิบัติจริงดวยตนเองดวยหลักการเรียนรูดังกลาว 
นักเรียนจึงสามารถนําประสบการณการเรียนรูไปใชไดจริงในการดําเนินชีวิต การปฏิบัติงาน และ
การประกอบอาชีพจริงในสังคมที่เปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลา ซ่ึงนักเรียนตองมีทักษะทางสติปญญา 
เชน ทักษะการคิด การตัดสินใจ ทักษะการวางแผน และทักษะการแกปญหา จัดเปนพื้นฐานที่จําเปน
ตอการดํารงชีวิตอยูในโลกปจจุบันที่เปนสังคมขอมูลขาวสารและสังคมแหงการเรียนรูตลอดเวลา  
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  การพัฒนาทักษะเหลานี้ ครูตองจัดกิจกรรมการเรียนรูและมุงประเมินผลของจุด 
ประสงคการเรียนรูดานทักษะพิสัยและจิตพิสัย โดยจําเปนจะตองใชเครื่องมือเพื่อวัดผลใหตรงตาม
พฤติกรรมที่คาดหวัง และครอบคลุมจุดประสงคที่ตองประเมินอยางรอบคอบ การประเมินตามสภาพ
จริงจึงมุงที่การประเมินผลงานนักเรียน  ผูปฏิบัติงานมีความหมายที่แทจริงสัมพันธกับชีวิตประจําวัน
ของนักเรียน โดยอาศัยทักษะ  เชาวนปญญาและองคความรูที่ถูกตองสมบูรณ 

                             4.4.1.5 การสงเสริมการเรียนรูจากสภาพจริง (Authentic learning) เนือ่งจาก
การประเมินผลตามสภาพจริงจําเปนตองใชเครื่องมือหลายชนิดในการวัดประเมินผล และตองกระทํา
อยางใกลชิดเปนการปฏิบัติอยางตอเนื่องและทุกวันของการเรียนวิชานั้นๆ ซ่ึงตางจากรูปแบบเดมิที่
มีการดําเนนิการสอนไประยะหนึ่งแลว จึงจัดการทดสอบความรูของนกัเรียน แตวิธีการประเมินจาก
สภาพจริงจะตองรวบรวมงานจากภาคปฏิบัติ ผลงานที่เกิดจากกิจกรรมการเรียนรูตามสภาพจริงที่
สัมพันธกับชีวิตประจาํวันของนักเรียน เนนใหเห็นพฤติกรรมการเรียนรูที่เกิดขึ้นจากกระบวนการ
เรียนรูในสภาพจริง รวมทั้งกิจกรรมการเรยีนรูทั้งในชัน้เรียนและนอกชั้นเรียน รวมถึงแหลงเรียนรู
ตางๆ  ที่ครูกําหนดไว 

 ดังนั้น การประเมินตามสภาพจริงของนักเรียนตองมีการประเมินทั้งจากการปฏิบัติ
(Performance assessment) โดยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนวาเปนไปตามเกณฑที่ครูคาดหวังหรือไม 
ตองประเมินจากสภาพจริงที่นักเรียนลงมือปฏิบัติและแสดงพฤติกรรมในบริบทของความเปนจริงที่
สามารถใชในชีวิตประจําวัน (Real life context) ซ่ึงเกิดจากเรียนรูตามสภาพจริง (Authentic learning) 
ถานักเรียนสามารถแสดงพฤติกรรมสนองตอบไดอยางมีคุณภาพ จะเปนการยืนยันถึงความสําเร็จที่
นักเรียนสามารถประยุกตใชความรู ทักษะ และกระบวนการเรียนรูตางๆ ที่ครูจัดขึ้นในชั้นเรียน โดย
บูรณาการเชื่อมโยงไปสูชีวิตจริง และสังคมจริงของนักเรียนตามเจตจํานงของการจัดการศึกษาขั้น
พื้นฐาน และพระราชบัญญัติการจัดการศึกษาแหงชาติพุทธศักราช  2542  หมวด 1 และ 4  

 กลาวโดยสรุป แนวคิดและกระบวนการประเมินตามสภาพจริงจะเนนการประเมินผล
ระหวางการเรียนของนักเรียนแตละคน ซ่ึงคํานึงสภาพปญหา ผลการปฏิบัติจริงทั้งในชั้นเรียนและ
ชีวิตประจําวันจะชวยสงเสริมใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดดีกวาการประเมินผล โดยใชแบบทดสอบ
และวิธีการประเมินแบบเดิม ดังเหตุผลตอไปนี้ 

  1) การลงมือปฏิบัติจริง จะชวยใหนักเรียนสามารถถายโอนประสบการณการจัด
เรียนรูไปสูสถานการณใหม ไดดีกวาการใชความรูเพื่อทดสอบผลของการสอนทั่วๆ  ไป 

  2) นักเรียนมีการใชความคิด และแสวงหาวิธีปฏิบัติที่เหมาะสมกับความสามารถ
พรอมมีความหมายตอตนเอง 
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  3) นักเรียนจะมีความมุงมั่นตอการลงมือปฏิบัติงานใหสําเร็จ เพราะนักเรียนเปนผูคิด
วางแผนปฏิบัติ จึงตองการดูผลที่ตนเองคาดหวัง 

  4) สงเสริมใหนักเรียนมีนิสัยใฝรูใฝคิด อยากทดลอง และคนหาคําตอบดวยตนเอง 
กําหนดปญหาที่ทาทายและกระตุนใหนําไปใชในชีวิตจริงได 

  5) กระตุนใหนักเรียนรูวิธีคิด มีระเบียบวิธีคิดอยางถูกตองเปนเหตุเปนผล และ
แสวงหาแนวทางปฏิบัติของตน (Self - directed approach) ดวยการกําหนดงานหรือใชวิธีเปดกวาง 
(Openended) ใหนักเรียนมีอิสรภาพในการคิดแทนการทํางานตามสั่ง (On - commanded  asks) 

  6) ช้ีนําใหนักเรียนไดเรียนรูที่จะแกปญหาตางๆ วิธีบูรณาการเนื้อหาความรูจากหลาย
วิชาที่เรียน (Crossed area) ในหลักสูตร เพื่อเสริมกระบวนทัศนเกี่ยวกับชีวิต สังคม การทํางาน และ
กระตุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูจากสภาพจริง ทั้งในและนอกชั้นเรียน (เอกรินทร ส่ีมหาศาล และ
สุปรารถนา ยุกตะนันทน, 2546)  

 

4.5     ประโยชนของการประเมินตามสภาพจริง 
 

  เนื่องจากการประเมินตามสภาพจริงจะตองมีการจัดทาํแฟมสะสมผลงาน เพื่อเก็บ
รวบรวมหลักฐานแสดงผลสําเร็จจากการเรียนรูอยางเปนระบบ และมีจุดประสงคที่จะแสดงใหเห็น
ถึงความสามารถ กระบวนการ สัมฤทธิ์ผลของนักเรียน ทั้งที่เปนรายวชิาพื้นฐานบังคับ หรือรายวชิา
เพิ่มเติมตามแผนการเรียน ทั้งที่เปนรายบุคคลและกลุม ซ่ึงเปนการทํางานที่เปนประโยชนตอนักเรียน  
ครูและตอการบริหารจัดการศึกษาของสถานศึกษา   เนื่องจากเหตุผลดังตอไปนี้ 

 4.5.1  การสงเสริมใหนักเรียนไดมีโอกาสเรียนรูวิธีการประเมินคุณคาในผลงานของ
ตนเอง   ทําใหนักเรียนเขาใจและรูจักตนเองมากขึ้นตามหลักการประเมินตนเอง 

 4.5.2  สรางโอกาสใหแกนักเรียนไดทํางานรวมกันในการพัฒนาการเรียนวิชาการ
ทักษะสังคม การฝกฝนกระบวนการคิดวิเคราะห การคิดสรางสรรค การปฏิบัติงานอยางมีความหมาย
ตอการเสริมสรางทักษะชีวิตและการทํางาน 

 4.5.3  สงเสริมใหนักเรียนไดมีสวนรวมในการวางแผนเรียนรูและพัฒนาการเรียนรู 
รวมกับครู โดยมีโอกาสซอมเสริมปรับปรุงผลการเรียนรูของตนเองตลอดเวลา 

 4.5.4  เปดโอกาสใหนักเรียนไดนําเสนอผลงานของตนในบรรยากาศที่ไมเครงเครียด
สามารถเพิ่มแรงจูงใจทางการเรียนของนักเรียนใหสูงขึ้น เพราะไดรับผลยอนกลับ คําแนะนํา หรือคํา
ชมเชยจากครูและเพื่อนๆ 

 4.5.5 สงเสริมกระบวนการเรียนรูตามความแตกตางของนักเรียนอยางแทจริง และ
ชวยใหนักเรียนมองเห็นแนวทางการตัดสินใจเลือกแผนการเรียนที่ตนถนัด 
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 4.5.6  กอใหเกิดสัมพันธภาพที่ดีระหวางผูมีสวนไดสวนเสีย จากการจัดการศึกษา
ของสถานศึกษา เชน นักเรียน ครู ผูปกครอง ผูบริหารศึกษาและผูมีอุปการคุณตอโรงเรียน เปนตน 

 4.5.7  เปนวิธีการวัดโดยสังเกตจากหลักฐานที่แสดงความพยายามของนักเรียน    
จนเกิดพัฒนาการความกาวหนา  และความสําเร็จของนักเรียนในแตละชวงชั้นของหลักสูตร 

 4.5.8  เปนวิธีการวัดที่มีความเที่ยงตรง (Validity) คอนขางสูง เพราะสามารถประเมิน
ความสามารถดานตางๆ  และคุณลักษณะของนักเรียนแตละคนไดตรงตามสภาพที่แทจริง 

 4.5.9 ขอมูลจากการวัดทั้งกอนเรียน ระหวางเรียน และเมื่อส้ินสุดการเรียนรูจะชวย
สงผลตอการพฒันาคณุภาพการสอนของครตูามเกณฑวชิาชีพครูและเปนฐานขอมูลสําหรับใชประกอบ 
การประชุมนิเทศภายในทั้งหมด ฝายกิจกรรม และโครงการตางๆ ที่จัดขึ้นเปนไปตามเปาหมายของ
หลักสูตรสถานศึกษา (เอกรนิทร ส่ีมหาศาล และสุปรารถนา ยุกตะนันทน, 2546) 

 

5.   ขอมูลพื้นฐาน 
 

  การศึกษาขอมลูพื้นฐานเพื่อรวบรวม ทําความเขาใจ และนําขอมูลตางๆ ที่ไดเพื่อ
ประโยชนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการเรื่องคลองอูตะเภาโดยใชหลักวิธีดําเนินการของ GLOBE 
เร่ืองน้ํา ซ่ึงขอมูลที่ทําการศึกษาประกอบดวย ขอมูลพืน้ฐานคลองอูตะเภา ขอมูลพื้นฐานโรงเรยีน
พะตงประธานคีรีวัฒน ขอมูลพื้นฐานการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการขอมูลพื้นฐานเกี่ยวกับโครงการ 
และหลักวิธีดําเนินการของ  GLOBE  มีรายละเอยีด  ดงัตอไปนี ้
 

5.1 ขอมูลพื้นฐานคลองอูตะเภา 
 

  การศึกษาขอมูลพื้นฐานคลองอูตะเภา ผูวิจัยไดทําการศึกษาขอมูลพื้นฐานทั้งประวัติ
ความเปนมาของคลองอูตะเภา ลักษณะทางกายภาพคลองอูตะเภา ปญหาและสถานการณปจจุบันของ 
คลองอูตะเภา และขอมูลของเครือขายรักษคลองอูตะเภา แตในงานวจิัยช้ินนี้จะนําเสนอรายละเอยีด 
2 สวนคือ 1) ปญหาและสถานการณปจจุบันของคลองอูตะเภา และ 2) ขอมูลของเครือขายรักษ
คลองอูตะเภา ซ่ึงรายละเอียดขอมูลพื้นฐานสวนอื่นๆ สามารถศึกษา คนควาไดจากผลงานวิจัยของ
นางสาวพิมพลักษณ โหงนาค  (2547)  

5.1.1 ปญหาและสถานการณปจจุบนัของคลองอูตะเภา 
ปจจุบันคลองอูตะเภาประสบปญหาดานทรัพยากรน้ํามากที่สุดในบรรดาลุมน้ํายอย

ของลุมน้ําทะเลสาบสงขลาซึ่งปญหาที่พบ ไดแก 1)  ปญหาคุณภาพน้ําเสื่อมโทรม 2) ปญหาปาตนน้ํา 
ถูกทําลาย 3) ปญหาน้ํามีสภาพที่ขุนขนและทางน้ําถูกกดีขวาง 4) ปญหาการสรางอางเก็บน้ําและฝาย
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กั้นน้ํา และ 5) ปญหาการบุกรุกพื้นที่คลอง ผูวิจัยไดทําการสรุปผลการศึกษาปญหาและสถานการณ
ปจจุบันของคลองอูตะเภาทีพ่บ  ไดดังนี ้

  5.1.1.1  ปญหาคุณภาพน้ําเสื่อมโทรม  จดัอยูในภาวะคอนขางวกิฤตที่มักพบ 
ในชุมชนเกือบทุกแหงที่อาศัยอยูบริเวณคลองอูตะเภามีเพียงบางชุมชน เชน ชุมชนบริเวณตนน้ํา
ชุมชนบริเวณคลองสาขาเทานั้น ที่สามารถนําน้ําในคลองอูตะเภามาใชประโยชนการอุปโภค และ 
รดน้ําตนไมไดเนื่องจากบริเวณดังกลาวไมมีพื้นที่ตั้งโรงงานอุตสาหกรรม โดยสาเหตุที่ทําใหคุณภาพ 
น้ําเสื่อมโทรมเกิดจากการเปนที่รองรับน้ําทิ้ง น้ําเสียจากชุมชน แหลงอุตสาหกรรม เกษตรกรรม 
และเปนพื้นทีก่ําจัดขยะ จากการตรวจวัดคณุภาพน้ําตลอดสายคลองอูตะเภาปพุทธศักราช 2544 และ 
2545 พบวา บโีอดี เฉลี่ยตลอดความยาวสายคลองอูตะเภามีคา 2.4 และ 2.6 มิลลิกรัม/ลิตร ตามลําดับ 
(ศูนยวิเคราะหและทดสอบสิ่งแวดลอมอุตสาหกรรมภาคใต, 2545)  ดังภาพประกอบ   4 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
         

ภาพประกอบ   4   คุณภาพน้าํตลอดสายคลองอูตะเภาป 2544 - 2545 
ที่มา : ศูนยวิเคราะหและทดสอบสิ่งแวดลอมอุตสาหกรรมภาคใต 
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 จากภาพแสดงใหเหน็วาคณุภาพน้าํตลอดสายคลองอูตะเภาอยูในภาวะคอนขางเสื่อม
โทรมและเสื่อมโทรม ซ่ึงหากเปรียบตามมาตรฐานคุณภาพน้ําผิวดินจากคณะกรรมการสิ่งแวดลอม
แหงชาติพุทธศักราช 2537 ควรมีคาบีโอดี ไมเกิน 1.5 มิลลิกรัม/ลิตร โดยลาสุดการติดตามตรวจสอบ
คุณภาพน้ําบริเวณปากคลองอูตะเภาวันที่ 24 สิงหาคม 2549 พบวา มีคาบีโอดี และ ออกซิเจนละลาย 
เทากบั 1.8 และ 2.7 มิลลิกรัม/ลิตรตามลําดับ ซ่ึงจดัวาคณุภาพน้ําอยูในเกณฑที่เสื่อมโทรมและจาก
การติดตามตรวจสอบคุณภาพน้ําในคลองอูตะเภาอยางตอเนื่อง พบวา คุณภาพน้ํามักเสื่อมโทรมขณะ
ไหลผานเขตอตุสาหกรรมและเขตชุมชน  (อนิศรา  เพ็ญสุข, 2544)  

   5.1.1.2   ปญหาปาตนน้ําถูกทําลาย พื้นทีป่าตนน้ําที่สําคัญของลุมน้ําคลอง
อูตะเภา คือ บริเวณเทือกเขาสันกาลาคีรีและปาเทือกเขาแกวที่กั้นพรมแดนระหวางจังหวัดสงขลา
กับจังหวัดสตลู ซ่ึงลุมน้ําคลองอูตะเภาตอนบน ปจจุบนัประสบปญหาการถูกบุกรุกจากชาวบานเพือ่
ใชพื้นที่ปาในการทาํเกษตร เชน ปลูกพืชเศรษฐกิจจาํพวกยางพาราบริเวณไหลเขา ปลูกลองกอง
สําหรับเปนรายไดในการดํารงชีวิต ซ่ึงการปลูกพืชเหลานี้จะสงผลตอคุณภาพดินเมือ่ขาดพืชคลุมดิน
ทําใหอัตราการซึมน้ําผานผิวดินลดต่ําลงถึง 17.20 % เม ื่อฝนตกดินไมสามารถซึมซับน้ําไดมากทํา
ใหน้ําเกิดการไหลบาบนผิวดินกอใหเกิดการชะลางพังทลายของหนาดนิ ดินถลมลงในพื้นที่ลาดชนั
ตะกอนไหลทบัถมในคลองอูตะเภาทําใหน้ําไหลไมสะดวก สาเหตหุนึ่งของการเกดิน้ําทวมฉับพลัน 
(พงษศกัดิ์ วิทวัสชุติกุลและวารินทร จิระสุขทวีกุล, 2539) นอกจากนีย้ังมีการลักลอบตัดไมเถ่ือนใน
พื้นที่ปาตนน้ําผาดํา เทือกเขาน้ําคางทาํใหสภาพปาธรรมชาติที่อุดมสมบูรณลดนอยลงไปสงผลให
ปริมาณน้ําฝนลดนอยลงดวย  
   5.1.1.3 ปญหาน้ํามีสภาพที่ขุนขนและทางน้ําถูกกีดขวาง สาเหตใุหญเกดิจาก
การทาํเกษตรเชิงเดี่ยว พื้นที่ทําการเกษตรสวนใหญในลุมน้ําคลองอูตะเภาจะเปนสวนยางพาราที่มี
สภาพเตียนโลงเวลาฝนตกทาํใหหนาดินถูกชะลางลงในคลอง ทําใหสภาพน้าํในคลองเปนสีชาขุน     
การดูดทรายก็เปนอีกสาเหตหุนึ่งที่ทําใหสภาพน้ําในคลองขุนขน การดูดทรายเปนธุรกิจอยางหนึ่งที่
เจาของธุรกิจจะขอซื้อที่ดินริมคลองหรือขอเชาจากชาวบาน มีทั้งที่ขอสัมปทานทําเหมืองทรายอยาง
ถูกตองตามกฎหมายและลักลอบทําในชวงป 2542 จากการสํารวจของคณะธรรมยาตราไดรับรูปญหา 
การดูดทรายตัง้แตบานสองพีน่องริมคลองราํซึ่งเปนคลองสาขาหนึ่งของคลองอูตะเภา  ตั้งแตชวงตนๆ 
ของคลองอูตะเภาที่บานมวงก็อง ต.พังลา อ.สะเดา  เร่ือยไปจนถึงบานบางศาลา ต.ทุงลาน อ.คลอง
หอยโขง ผานชวงกลางๆ คลองที่บานชายคลอง ต.บานพรุ อ.หาดใหญ จนถึงคลองอูตะเภาตอนลาง
ที่วัดหาดใหญใน ต.ควนลัง  อ.หาดใหญ  การดูดทรายนอกจากทําใหน้าํในคลองมีสภาพขุนแลวยัง
ทําใหพื้นที่ทองคลองลึกลงเรื่อยๆ เปนเหตุใหตล่ิงพังในคลองสาขาที่มีน้ํานอยชวงฤดูแลงตลิ่งที่พัง
ขวาง ทางน้ํา  จะทําใหน้ําไหลไมสะดวกและน้ําขาดสายมีน้ําขังเปนชวงๆ 
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   5.1.1.4 ปญหาการสรางอางเก็บน้ําและฝายกั้นน้ํา การสรางอางเก็บน้ําหรือ
ฝายกั้นน้ําแมจะมีประโยชนแตก็มีปญหาเกิดขึ้นหากคลองธรรมชาติบางแหงที่มีน้ําไหลตลอดปกลับ
ไมมีน้ําในชวงฤดูแลงเพราะอางเก็บน้ําและฝายกั้นน้ําเหลานี้จะเก็บกักน้ํา ทําใหเกิดความเดือดรอน
แกชาวบานทีต่องการใชน้ําจากลําคลองธรรมชาติ นอกจากจะไมเพยีงพอในฤดูแลงแลวสภาพน้ํายัง
มีความขุนขน ลําคลองตื้นเขินเนื่องจากปริมาณน้ําที่นอยลง ความแรงของน้ําในการชะลางตะกอน
ดินจึงชาลงทําใหน้ําตกตะกอนและมีสภาพขุนขน มีลักษณะเปนหลุม บางจุดลึก บางจุดตื้นเนื่องจาก
การไหลไมสม่ําเสมอในหนาแลงคลองจึงแหงเพราะน้ําจะไหลไปขังในที่ลึก 

5.1.1.5 ปญหาการบุกรุกพื้นที่คลอง มักพบในเขตโรงงานอุตสาหกรรมที่
ตั้งอยูบริเวณริมคลองอูตะเภาซึ่งผูประกอบการจะมีการถมดินรุกลํ้าเขาไปในลําคลองทําใหความกวาง
ของคลองลดลง บางแหงมีการถมดินลูกรังปรับสภาพจากคลองกลายเปนพื้นที่สําหรับเผาขยะหรือ
วางวัตถุดิบสําหรับใชในกระบวนการผลิตของโรงงาน นอกจากนี้มีการขุดตลิ่งที่มีอยูกลางคลอง
ในชวงที่มคีวามคดเคีย้วมาก เพื่อเปดเปนเสนทางน้ําสายใหม ซ่ึงทางน้ําจะมีผลตอการเปลี่ยนแปลงทศิ
ทางการทับถมของตะกอนดนิเปนการเพิ่มพื้นที่ใหแกโรงงาน ปญหาอีกรูปแบบหนึ่งคือ การนําวัสดุ
หรือกอนหนิลงมากั้นขวางทางน้ําเพื่อยกระดับผิวน้ําและเก็บกักน้ํานํามาใชใหเกิดประโยชน แตจะมี
ผลเสียที่ทาํใหแนวตลิ่งถูกแรงอัดกระแทกของสายน้าํที่มีความรุนแรงและเชีย่วกรากมากทําใหตล่ิงพัง    

สังเกตไดวาปญหาที่กลาวมาขางตนสาเหตุสวนใหญเกดิจากการประกอบกิจกรรม
ของชุมชนทั้งสิ้น ดังนั้นผลกระทบที่เกดิขึน้ทําใหคนที่อาศัยและใชประโยชนจากคลองอูตะเภาหัน
มาสนใจและใหความสําคัญในการดแูลรักษาทรัพยากรธรรมชาติคลองอูตะเภาเพิ่มมากขึ้น เหตุนีจ้ึง
เกิดกลุมคนที่เห็นความสําคัญ และรวมมือกันทํากิจกรรมดานการอนุรักษหรือทํากิจกรรมตางๆ ตาม
ความสามารถของตนเอง และเมื่อมีการทาํกิจกรรมมากขึ้นเกิดกลุมองคกรมากมายทีม่ีเปาหมายและ
แนวคดิการอนุรักษเกิดความสัมพันธ รวมตัวกัน รวมมือ รวมใจกัน ทํากิจกรรมทีม่ีเปาหมายใหญ
ขึ้นจนเกิดเปน  “เครือขายรักษคลองอูตะเภา”  

5.1.2   เครือขายรักษคลองอูตะเภา 
  คําวา “เครือขาย”  มีหลากหลายรูปแบบแตที่จะกลาวในที่นี้ คือ การเชื่อมโยงกลุม
คนที่ทํางานโดยมีเปาหมายรวมกันและเปาหมายนั้นสามารถเชื่อมโยงความหลากหลายเขามาบรรจบ
กันได ซ่ึงผลที่เกิดจากการรวมมือกันจะทําใหเกิดพลังในการขับเคลื่อนงานใหดําเนินตอไปใชการ
ประสานงานในแนวราบ คือ การติดตอโดยใชเครื่องมอืส่ือสารระหวางผูที่เกี่ยวของทําใหสามารถ
บรรลุเปาหมายไดรวดเรว็ จดัเปนการระดมกําลังคน กําลังสติปญญา ความสามารถ และทรัพยากรที่
ใชในการทํางานนั้นๆ ตามที่ไดกลาวไววาคุณภาพน้ําในคลองอูตะเภาเสื่อมโทรมจนเกิดปญหาและ
การรวมตัวของเครือขายรักษคลองอูตะเภา โดยเชื่อมโยงผูที่ทํางานดานการอนุรักษคลองอูตะเภาดวย
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วิธีการที่แตกตางกันตามความถนัดของกลุมคน มีเปาหมายรวมกัน คือ การอนุรักษคลองอูตะเภาซึ่ง
ไมไดคาดหวังใหน้ําในคลองอูตะเภามีคุณภาพดีเหมือนในอดีต หากเพียงตองการใหมีน้าํในคลอง
ใชไดอยางยั่งยืน โดยตองการใหคนในชุมชนเกิดความรูสึกรัก หวงแหน และเล็งเห็นความสําคัญ
ของคลองอูตะเภาในกลุมเยาวชนตลอดจนกลุมคนทั่วไป ซ่ึงกลุมองคกรเครือขายรักษคลองอูตะเภา 
มีดังนี้  
        5.1.2.1 เครือขายภาครัฐ ทาํหนาที่สนับสนุนและสงเสรมิการทํางานดาน
วิชาการใหแกเครือขายรักษคลองอูตะเภา เชน เปนวิทยากรผูใหความรูแกนกัเรียน ครู และชุมชน 
เกี่ยวกับขอเทจ็จริงและความเปนได ถึงสาเหตุของปญหาคุณภาพน้ําเสื่อมโทรม วิธีการที่ใชในการ
ตรวจวัดคณุภาพน้ําคลองอูตะเภาใหความรูวธีิการและเครื่องมือการตรวจวัดคณุภาพน้าํ โดยหนวยงาน 
ที่มีสวนรวม ไดแก คณะการจัดการสิ่งแวดลอม  คณะวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  คณะวิทยาศาสตร 
และสหกรณออมทรัพยมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร สํานักงานสิ่งแวดลอมภาคที่ 16 มหาวิทยาลัย
วลัยลักษณ สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีประธานโครงการ GLOBE ภาคใต 
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสงขลาเขต 1-3  ทสจ.สงขลา 
    5.1.2.2 เครือขายโรงเรียน ใหความรวมมือลักษณะงานเกี่ยวกับกิจกรรม
พัฒนาการเรยีนรูใหเกิดขึน้ทัง้แกนกัเรยีน ครู และชุมชน โดยทํากิจกรรมดานการอนรัุกษส่ิงแวดลอม 
กิจกรรมชมอนุรักษส่ิงแวดลอมในทองถ่ิน ตลอดจนนาํกิจกรรมสิ่งแวดลอมโดยใชแหลงเรียนรูใน
ทองถ่ินเขาไปใชในรายวิชา และพัฒนาสูการจัดทําเปนหลักสูตรสาระทองถ่ินประกอบดวยโรงเรยีน
บริเวณตนน้ํา 9 โรงเรียน โดยมีโรงเรียนกอบกุลวิทยาคมเปนโรงเรียนแกนนํา บริเวณกลางน้ํา 25 
โรงเรียน โดยมีโรงเรียนพะตงประธานคีรีวัฒนเปนโรงเรียนแกนนาํ บริเวณปลายน้าํ 9 โรงเรียน 
โดยมีโรงเรียนคูเตาวิทยาเปนโรงเรียนแกนนํา  และมีโรงเรียนนอกเขตพืน้ที่อีก  11  โรงเรียน   

5.1.2.3 เครือขายหนวยงานทองถ่ิน เขามามีสวนรวมในการวางแผนเพื่อ
นําไปสูการจัดเปนนโยบายของการจัดทําโครงการที่เกี่ยวของกับการอนรัุกษคลองอูตะเภา ประกอบ 
ดวยเทศบาล 7 แหง และองคการบริหารสวนตําบล 10  แหง คือ สะเดา  สํานักแตว  ปริก  ทาโพธ์ิ  
ทุงลาน  คลองหอยโขง  คอหงส  คลองแห  แมทอม  คูเตา     
   5.1.2.4 เครือขายองคกรอิสระ เปนกลุมที่มีประสบการณการทํางานดาน
ส่ิงแวดลอมจากหลายๆ แหง เขารวมแสดงความคิดเหน็ วางแผนและดําเนินการทํางาน ประสานงาน 
รวมไปจนถึงการสนับสนุนงบประมาณในการทํากิจกรรม ไดแก โครงการปฏิบัติการชุมชนและ
เมืองนาอยู สสส. สมาคมสรางสรรคไทย สถาบันสิ่งแวดลอมไทย กลุมธรรมยาตรารักษทะเลสาบ 
เมืองนาอยูปตตานี  ผูวิจยัทําการสรุปภาพรวมของเครือขายรักษคลองอูตะเภาดังภาพประกอบ   5 
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ภาพประกอบ   5   เครือขายรักษคลองอูตะเภา 
ที่มา : เบญจมาศ   นาคหลง  (2549) 36 
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การรวมตัวของกลุมองคกรตางๆ  ของเครือขายรักษคลองอูตะเภาจะทํากิจกรรมรวม 
กันแมบางกิจกรรมสามาชิกไมสามารถรวมทํากิจกรรมไดทุกกลุม   แตหากเปนกิจกรรมที่สอดคลอง
กับวัตถุประสงคของเครือขายที่ผานการรวมคิด รวมตัดสนิใจ  และรวมดําเนินการ ซ่ึงกิจกรรมตางๆ 
ของเครือขายรักษคลองอูตะเภาประกอบดวย  

1) นักสืบสายน้ํา เปนกจิกรรมที่ทําใหเกดิการตระหนกัถึงความสําคัญของ
คุณภาพน้ําในคลองอูตะเภาตลอดสายน้ํา โดยกลุมเปาหมายหลักของกจิกรรม คือ นกัเรียน  โรงเรียน
และชุมชนที่อาศัยอยูบริเวณคลองอูตะเภา ซ่ึงกิจกรรมที่ปฏิบัติมีรูปแบบที่หลากหลาย เชน ครูนํา
กิจกรรมตรวจวัดคุณภาพน้ําเขาไปใชสอนในรายวิชารักษคลองอูตะเภา เพื่อเพิ่มประสบการณตรง
ใหแกนกัเรียนไดเรียนรูและหาแนวทางแกไขเพื่อฟนฟูสายน้ําจากสถานการณปจจุบนั ซ่ึงมีสถาบนั
ส่ิงแวดลอมภาคที่ 16 สนับสนุนการตรวจวัดคณุภาพน้าํคลองอูตะเภาโดยการใหอุปกรณและสารเคมี
แกชุมชนสําหรับใชในการเฝาระวังคณุภาพน้ําคลองอูตะเภากับโครงการรวมฝน  น้ําใส  ใหชุมชน 
    2)  การคัดแยกขยะ กิจกรรมที่ทําเปนการใหความรูเกี่ยวกับการคัดแยกขยะ 
เพื่อนําขยะที่ไดจากการประกอบกิจกรรมตางๆ ของชุมชนมาปรับรูปแบบใหเกิดประโยชนสําหรับ
การดํารงชีวิตรวมไปถึงสามารถสรางรายไดใหเกิดขึ้นแกคนในชุมชน เชน การใหความรูนกัเรยีน
หรือชุมชนเกีย่วกับประเภทของขยะ โดยนําขยะเปยกทีไ่ดจากแหลงเรียนรูชุมชนใชทําน้ําหมักหรือ
ปุยหมักชีวภาพพรอมนําขยะรีไซเคิลมาขายหรือเปลี่ยนรูปแบบประดิษฐเปนงานศิลปะเพื่อใชในชวีติ 
ประจําวัน 
    3) การบําบัดน้ําเสียกอนลงคลอง เปนความรวมมือกันระหวางชุมชนและ
เทศบาลที่ตองการใหคัดแยกขยะกอนออกจากชุมชน ใหมีการบําบัดดวยน้ําหมกัชีวภาพกอนทิ้งลงคู
น้ําของเทศบาล ซ่ึงกิจกรรมที่ทําเปนการรณรงคใหคนในชุมชนมีความรู ความเขาใจ และมีทักษะใน
การจัดการน้ําเสียจากบานเรือนของตนโดยใชกระบวนการทางชีวภาพ และเทศบาลมีการนําน้ําหมกั
ชีวภาพทีไ่ดจากการหมกัขยะเปยกจากตลาดสดไปฉีดพนราดถนนและคูน้ํา เพื่อกําจัดกลิ่นและความ
สกปรก 
    4) โครงการสานสายใยเพื่อสุขภาพ เพื่อตองการใหชุมชนริมคลองอูตะเภา
ตลอดสายหันมาใหความสนใจกับสุขภาพ จึงไดวางแผนการทํากิจกรรมเพื่อดูแลรักษาสุขภาพและ
เกิดผลดีตอคลองอูตะเภา เชน การทําเกษตรไรสารพิษทั้งในโรงเรียนและขยายผลสูชุมชนกอใหเกิด
การเกษตรแบบยั่งยืน โดยใชน้ําหมักชวีภาพในการปรับปรุงคุณภาพดนิและเรงการเจรญิเติบโตของพชื  
นอกจากนี้สามารถนําน้ําหมักชีวภาพมาใชในบอเล้ียงปลา เพื่อเปนการบําบัดน้ําในบอปลาของชุมชน 
ไดจนถึงการบริโภคอาหารที่ปลอดจากสารเคมีก็จะสงผลดีตอสุขภาพ  
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    5) สานใจคนรักษวัฒนธรรมริมคลอง มีการนําศิลปวัฒนธรรมพื้นบานของ
คนริมคลองอูตะเภามาถายทอดใหแกเยาวชนรุนหลังไดรับรู และเห็นความสําคัญ รวมสืบทอดศิลป 
วัฒนธรรมใหคงอยูตอไป จดัเปนกจิกรรมที่สรางความรื่นเริง สนุกสนาน และความรูสึกอิ่มเอมแก  
ผูรวมกิจกรรม ตัวอยางเชน กิจกรรมเพลงเรือรณรงครักษคลอง กิจกรรมโนราหรวมรักษาคลอง 
และกิจกรมหนังตะลุงมุงหาเจาภาพคลอง 

 จากปญหาและสถานการณปจจุบันของคลองอูตะเภาที่เกิดขึ้นนําไปสูการเกิดกลุม
องคกรที่มีเปาหมาย คือ ตองการอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติคลองอูตะเภาจนเกิดเปนเครือขายรักษ
คลองอูตะเภา โดยมีการรวมมือกันทํากิจกรรมตางๆ เพื่อตองการฟนฟคูลองอูตะเภาโรงเรียนจัดเปน
กลุมองคกรที่สําคัญในการดําเนินงานใหเกิดความตระหนัก รัก เละเห็นความสําคัญ ซ่ึงกลุมเปาหมาย
คือ เยาวชนโดยมีโรงเรียนพะตงประธานคีรีวัฒนเปนโรงเรียนแกนนาํในการจดัทําหลักสูตรทองถ่ิน 
คลองอูตะเภา มีการพัฒนาการเรียนรูใหเหมาะสมกับความตองการของนักเรียนอยางตอเนื่อง  ผูวิจยั
จึงเลือกโรงเรียนพะตงประธานคีรีวัฒนเปนพื้นที่ศึกษา ดวยเหตุผลคือ 1) ผูอํานวยการในขณะนั้นให
การสนับสนุนการทํากิจกรรมดานการอนุรักษรวมกับเครอืขายรักษคลองอูตะเภา 2) นักเรียนมีเวลา
ทํากิจกรรม 3) ครูสนใจรวมกิจกรรม 4) โรงเรียนใชหลักสูตรทองถ่ินรักษคลองอูตะเภา ผูวิจัยเสนอ
ขอมูลพื้นฐานของโรงเรยีนพะตงประธานครีีวัฒนดังนี ้ 

 

5.2   ขอมูลพื้นฐานโรงเรียนพะตงประธานคีรีวัฒน   
 

 ผูวิจัยศึกษาขอมูลพื้นฐานโรงเรียนพะตงประธานคีรีวัฒนเกี่ยวกับ ประวัติโรงเรียน  
พันธกิจ  สภาพทางภูมิศาสตร  นโยบาย  เปาหมายและมาตรการตามยุทธศาสตรสถานศึกษา เพือ่ใช
เปนขอมูลประกอบการทําวิจยัโดยผูวิจยัทําการสรุปเพื่อนาํเสนอขอมูลทีม่ีสวนเกีย่วของกับการดําเนนิ 
การวิจัยดังนี้ โรงเรียนพะตงประธานคีรีวฒันจัดอยูในสงักัดกรมสามญัศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ 
มีการจัดการเรยีนรูทั้งในระดบัมัธยมศึกษาตอนตนและตอนปลายโดยระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
มีนักเรียนระดบัชั้นละ 6 หอง แบงนกัเรียนออกเปน 3 กลุม ไดแก กลุมวิทยาศาสตร - คณิตศาสตร 
จํานวน 3 หอง กลุมคณิตศาสตร-ภาษาอังกฤษ จํานวน 2 หอง และกลุมภาษาไทย - สังคมศึกษา 
จํานวน 1 หอง จากการศึกษา พบวา ผูอํานวยการของโรงเรียนพะตงประธานคีรีวัฒนป 2548 คือ   
นางพิมพมาส รังสรรคสฤษดิ์ มแีนวคิดตองการพัฒนาการจัดการเรยีนรูและหลักสูตรตามแนวทาง 
การปฏิรูปการเรียนรู สงเสริมการมีปฏิสัมพันธระหวางโรงเรียนกับชุมชนเนนการรวมคิด รวมทํา 
และรวมประเมินผลใหเกิดขึ้นแกนักเรียน ครู และบุคลากรในโรงเรียน ซ่ึงมีบทบาทในการรวมสราง
ความสัมพันธเกิดโอกาสในการชวยเหลือ บริการชุมชนสรางความภาคภูมิใจเปนที่ยอมรับจากชุมชน 
นอกจากนี้โรงเรียนพะตงประธานคีรีวัฒนมีมาตรการการจัดการเรียนรูที่หลากหลาย สนับสนุนใหมี
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การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการโดยใชแหลงเรียนรูภูมิปญญา และวิทยากรที่มีในทองถ่ินควบคูกบั
ส่ือการเรียนรูเทคโนโลยีสมัยใหมมาวางแผนจัดการเรียนรู โดยจัดใหมีการประเมินตามสภาพจริง 
เพื่อพัฒนาหรือปรับปรุงอยางตอเนื่องที่สําคัญคือสงเสริมการทํางานแบบมีสวนรวมกับเครือขาย และ 
หนวยงานภายนอกอื่นๆ   ดังรายละเอียดโครงการที่โรงเรียนมีสวนรวม   ดังนี ้

5.2.1   โครงการและกิจกรรมที่เกี่ยวของกบัคลองอูตะเภา 
ผูวิจัยศึกษาและรวบรวมโครงการและกิจกรรมที่เกี่ยวของกับคลองอูตะเภาโรงเรียน

พะตงประธานคีรีวัฒนและเครือขายรักษคลองอูตะเภา  ดังนี้ 
    5.2.1.1 โครงการจิตสํานึกรักษคลอง เปนโครงการที่สรางความตระหนัก 
รักสิ่งแวดลอมทองถ่ินโดยเนนกลุมเปาหมาย คือ นักเรียน ชุมชน องคกรภาครัฐและเอกชน ใชวธีิ 
การมีสวนรวมในการอนุรักษส่ิงแวดลอมตามความสามารถ ซ่ึงโรงเรียนพะตงประธานคีรีวัฒนใช
วิธีการจัดการเรียนรูโดยแทรกในเนื้อหารายวิชาตางๆ เชน การตรวจวัดคุณภาพน้าํมีการตรวจวัด
ปริมาณออกซิเจนละลายน้าํ ความเปนกรด - เบส โดยใชแหลงเรียนรูในชุมชน คือ คลองอูตะเภา ซ่ึง
ครูเปนผูดูแลนักเรียนในการทํากิจกรรมการตรวจวัดคุณภาพน้าํ โดยโครงการนี้เกิดจากการทํางาน
รวมกันทั้งโรงเรียนและเครือขายโรงเรียนรักษคลองอูตะเภา  ไดแก  
     ก. โครงการนักสืบสายน้ําคลองอูตะเภา มีผูเขารวมโครงการจาก
โรงเรียนพะตงประธานคีรีวฒันและโรงเรยีนในเครือขายรักษคลองอูตะเภา ใหความรวมมือในการ
เฝาระวงัคุณภาพน้ําเปนประจาํทุกเดือนพรอมไดประชาสัมพันธใหประชาชนรูถึงความสําคัญของการ 
อนุรักษน้ําชวงแรก พบวา คุณภาพน้ําในคลองอูตะเภาบริเวณตําบลพะตงมีคาออกซิเจนละลายน้าํ    
ต่ํามาก ไดรับความสนับสนุนอุปกรณการตรวจวัดคุณภาพน้ําจากสํานักงานสิ่งแวดลอมภาคที่ 16 ซ่ึง 
สมาชิกเครือขายรักษคลองอูตะเภาประเมินผลโครงการนักสืบสายน้ําคลองอูตะเภาทกุ  2  เดือน 
     ข.  โครงการผลิตน้ําหมักปุยหมักชวีภาพ ดําเนินการโดยนักเรยีน
ในเครือขายโรงเรียนรักษคลองอูตะเภา ไดรับการฝกอบรมทักษะการทําน้ําหมักและปุยชีวภาพจาก
ปราชญชุมชนท่ีเร่ิมจากการนําขยะเปยกในชุมชนมาทําน้ําหมักชีวภาพโดยมีหัวเชื้อจุลินทรียเปนสวน 
ประกอบในการทําน้ําหมกัชวีภาพขยาย และนําขยะจําพวกใบไมแหงมาทาํปุยหมกัชวีภาพมาแกปญหา 
กล่ินของคูระบายน้ํา คราบไขมันจากน้ําทิ้งโรงอาหาร กล่ินอันไมพงึประสงคจากหองน้ํา กิจกรรม
ประสบความสําเร็จจะนําไปขยายผลสูชุมชนรอบนอกของโรงเรียนใชในการเพาะปลูก เพื่อเปนการ
สงเสริม สนับสนุนใหเกิดการอนุรักษและพัฒนาสิ่งแวดลอมอยางยั่งยนืตอไป   
     ค. โครงการสานสายใยเพื่อสุขภาพ เปนยุทธศาสตรในการปฏิรูป
ระบบสุขภาพประกอบดวยการสรางจิตสํานึกหรือจนิตนาการใหมเร่ืองสุขภาพ เกดิพฤติกรรมใหมๆ 
ของนักเรียน ครู และชุมชนแกนนาํ โดยใชประเด็นการรวมทํากิจกรรมในรูปแบบตางๆ แบบสอด
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รับกัน เชน การคัดแยกขยะเปยกจากโรงเรียนเพื่อมาทําน้าํหมักชวีภาพและอีเอ็มหมกัจากน้ําซาวขาว
เพื่อใชเปนปุยใหกับโครงงานปลูกผักไรสารพิษ โครงการอาหารปลอดภัยก็จะนํามาปรุงอาหารให
นักเรียนที่อยูในโครงการอาหารกลางวันของโรงเรียน จําหนายใหกับบุคลากรในโรงเรียนและชุมชน 
ขณะเดียวกันก็จะมีการนาํอีเอ็มหมักจากน้าํซาวขาว มาใชปรับคุณภาพน้ําในบอเล้ียงปลาตามแนว
การเกษตรแบบพอเพียงจนประสบความสําเร็จทาํใหเกิดการขยายผลสูชุมชน การดําเนินโครงการ
จัดเปนการสรางประสบการณในการเลิกใชสารเคมีใหกับเยาวชนและชุมชนอยางยั่งยืน เพื่อแกปญหา  
ส่ิงแวดลอมชุมชนที่ตนเหตุ นอกจากนี้ยังมีการสงเสริมเรื่องการออกกําลังกายเชิงอนุรักษเพื่อสุขภาพ 
ของทุกคน 

    ง. โครงการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษาที่สอดคลองกับความตอง 
การของทองถ่ินบูรณาการเปนโครงการจากแนวความคดิของเครือขายรักษคลองอูตะเภา ที่ตองการ
ใหน้ํามีคณุภาพดี โดยมีการจัดทํากิจกรรมอยางตอเนื่องตั้งแตป 2545 หลากหลายรูปแบบ เชน การ
จัดคายสิ่งแวดลอม กิจกรรมลองคลองอูตะเภาเปนกิจกรรมที่ถึงแมจะมีรูปแบบตางกันแตเปาหมาย
เดียวกัน คือ ทําใหน้ําในคลองคุณภาพดีขึ้น จากจิตสํานึกของคนริมคลองอูตะเภาตามที่โรงเรียน
ตองการใหมีการจัดการเรียนรูในแหลงเรียนรูทองถ่ิน รวมไปจนถึงการแกปญหาคลองอูตะเภาทําให
ทั้งสององคกรเขามารวมทํางานเกี่ยวกับหลักสูตรสถานศึกษา สรุปวาควรสืบสานงานภมูิปญญาทองถ่ิน 
ในการจดักิจกรรม เชน การใชปุยชีวภาพแทนปุยเคมีทําเกษตร การนําขยะเปยกมาทาํน้ําหมักชวีภาพ
เพื่อบําบัดน้ําเสีย เปนตน โรงเรียนพะตงประธานคีรีวัฒนนํารองเครือขายโรงเรียนรักษคลองอูตะเภา
จัดทําหลักสูตรสถานศึกษา  โดยไดรับการสนับสนุนจากสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

 5.2.2   พัฒนาการของการจดัการเรียนรูโดยใชแหลงเรียนรูคลองอูตะเภา 
โรงเรยีนพะตงประธานคีรีวัฒน มีพื้นที่ตั้งอยูบริเวณสายน้าํหลักของอาํเภอหาดใหญ 

คือ คลองอูตะเภา และอยูในเขตชุมชนอุตสาหกรรม นกัเรียนจึงรับรูสถานการณปญหาสิ่งแวดลอม
ในชุมชนที่เกดิจากการกระทําของมนุษย ประกอบกับชมุชนบริเวณโรงเรียนมีความพรอมสนับสนนุ
และรวมมือกับนักเรียนพัฒนาคุณภาพน้าํคลองอูตะเภา ครูเบจมาศ นาคหลงผูสอนวิชาวิทยาศาสตร
ส่ิงแวดลอมในระดับชั้นปที ่4 เห็นความสาํคัญของการจัดการเรียนรูโดยใชแหลงเรียนรูในทองถ่ินที่
พัฒนาการเรียนรูจากประสบการณตรง ภาคการศึกษาที่ 1 ป 2545 ครูเบจมาศ  นาคหลง และ
นางสาววิลาวลัย มีพัฒน รวมคิดวเิคราะห สาระการเรียนรูในรายวิชาวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอม มา
ปรับสอนในรูปแบบบทเรียนโมดูลเกิดรายวิชารักษคลองอูตะเภาวัตถุประสงค เพือ่ศึกษาวเิคราะห 
สาเหตุสภาพปญหาสิ่งแวดลอม วางแผนและลงมือปฏิบัติรวมกับชุมชน นักเรียนแสดงพฤติกรรม
เกี่ยวกับการใชทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมในทองถ่ินอยางรูคุณคา ทาํงานรวมกับผูอ่ืนได
อยางสรางสรรค กลาแสดงความคิดเหน็โดยมีขอมูลอางอิงมีเหตุผลประกอบ ใชกระบวนการทาง
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วิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูและการอภิปรายเพื่อใหเกดิความรู ความเขาใจ นําความรูไปใช
ประโยชนในชวีิตประจําวัน มีจิตวทิยาศาสตร จริยธรรม คุณธรรม และคานิยมที่เหมาะสม สามารถ
สรุปพัฒนาการของการจัดการเรียนรูได  ดงัตาราง   1 

 

ตาราง   1   พัฒนาการของการจัดการเรียนรูโดยใชแหลงเรียนรูในทองถ่ินคลองอูตะเภา 
 

ภาคเรียน/ 
ปการศึกษา 

กอน 
1 / 2545 1 / 2545 1 / 2547 2 / 2547 1 / 2548 

 
รายวิชา 
 

วิทยาศาสตร
ส่ิงแวดลอม 

รักษคลอง 
อูตะเภา 

รักษคลอง 
อูตะเภา 

รักษคลอง 
อูตะเภา 

รักษคลอง 
อูตะเภา 

รูปแบบการ
สอน สอน 1 คน บทเรียนโมดูล บูรณาการ บูรณาการ บูรณาการ 

รายวิชาท่ี
เก่ียวของ 1  วิชา 1  วิชา 14   วิชา 16   วิชา 7   วิชา 

ประเด็นการ 
บูรณาการ 

ไมมีการ 
บูรณาการ 

ไมมีการ 
บูรณาการ 

วิถีชีวิตและ
วัฒนธรรม 

ระบบนิเวศ 
คลองอูตะเภา 

ทักษะ
กระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร 
จํานวนคร ู 1   คน 1   คน 29   คน 19   คน 7   คน 
ปญหา/
อุปสรรค 

สถานที่การ
สอนไกล
เกินไป 

ขาดการเรียนรู
อยางเปนองค
รวม 

ความสมัคร
ใจครูและ
การ
ประสานงาน 

ภาระงานของ
ครูและเวลา
ในการจดั
กิจกรรม 

 

ที่มา : การสรุปและรวบรวมของผูวิจัย 
    

ปการศึกษา 2547 มีการพัฒนาการเรียนรูรายวิชารักษคลองอูตะเภาเปนแบบบูรณา
การรวมครูช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 โดยใชหัวเร่ืองรักษถ่ิน ใชแหลงเรยีนรูในทองถ่ินในเขตเทศบาล
ตําบลพะตง ซ่ึงมีรายวิชาที่เขารวมกระบวนการ 14 รายวิชา จาก 7 กลุมสาระ คือ  รักษคลองอูตะเภา  
ฟสิกส ภาษาอังกฤษ คณิตศาสตร ชีววทิยา เทคโนโลยีสารสนเทศ สังคมศึกษา เคมี สุขศึกษา 
โภชนาการ เกษตร ศิลปะ พุทธศาสนา และภาษาไทย ซ่ึงใชการบูรณาการแบบสหวิทยาการ เนน
การศึกษาวิถีชีวิตคนในชุมชนมานําเสนอ สรุปกิจกรรมของรายวิชาที่เขารวมการจดัการเรียนรูแบบ
บูรณาการเรื่องรักษถ่ิน   ดังภาพประกอบ   6   



 

 

37

 

 
 
ภาพประกอบ   6   รายวิชาที่เขารวมการจัดการเรียนการสอนบูรณาการเรื่องรักษถิ่น 
ที่มา : เบญจมาศ   นาคหลง  (2549) 42 
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จากการจัดการเรียนรู พบวา นักเรียนไดรับประสบการณตรงจากการทํางานรวมกับ 
ชุมชนและปญหาที่เกิดจากการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ คือ ครูทีมบูรณาการขาดการประเมินผล 
รวมกัน เนื่องจากไมเขาใจหลักการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการโดยใหนักเรียนทาํชิน้งานและแยก
ประเมินเปนแตละวิชาซึ่งขัดกับหลักการบูรณาการ คือ เปนการเพิ่มภาระงานใหแก นักเรียน ดังนัน้
ภาคการศึกษาที่ 1 ปการศึกษา 2547 นางสาวพิมพลักษณ  โหงนาค ไดทําการพัฒนาการเรียนรูแบบ
บูรณาการในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนพะตงประธานคีรีวฒันโดยการนําสาระการเรียนรู
รายวิชารักษคลองอูตะเภา ปญหา อุปสรรคจากการจัดการเรียนรูเร่ืองรักษถ่ินมาปรับเปนการจัดการ
เรียนรูแบบบูรณาการ เร่ืองคลองอูตะเภา เนนเนื้อหาใหนักเรยีนศกึษาความสัมพนัธระหวางระบบ
นิเวศ สังคมศาสตรและเศรษฐศาสตรของชุมชนโดยมีครูสนใจเขารวมกระบวนการ 7 กลุมสาระ 16 
รายวิชา คือ รายวิชารักษคลองอูตะเภา ฟสิกส เคมี ภาษาอังกฤษ คณิตศาสตร ชีววิทยา เทคโนโลยี
สารสนเทศ สังคมศึกษา สุขศึกษา โภชนาการ ประวัติศาสตร วิทยาศาสตรพื้นฐาน เกษตร ศิลปะ 
พุทธศาสนา และภาษาไทย การจัดการเรียนรูแบบบูรณาการเริ่มจากการวางแผนการจัดการเรียนรู 
รวมกําหนดกจิกรรมที่นักเรยีนปฏิบัติ เชน ฟงวิทยากรบรรยายสถานการณคลองอูตะเภา การศึกษา
ชุมชน กิจกรรมนักสืบสายน้าํ การทําแผนพับสรุปประเด็นการเรียนรู มินิดิกชันนารี และโครงการ  
AIC กับการอนุรักษ จากนัน้จึงทําการเขียนแผนการเรียนรูหนาเดียวรวมกัน โดยสามารถนาํวิธีการ
จัดการเรียนรูแบบบูรณาการเรื่องคลองอูตะเภาสรุปได   ดังภาพประกอบ  7  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

กิจกรรม ฟงวิทยากร

ศึกษาชุมชน กิจกรรมนักสืบสายน้ํา 

แผนพับ/สรุปประเด็นการเรียนรู 

โครงการ AIC กับการอนุรักษคลอง 

 

การนําเสนอเสวนาชุมชน

วิถีชีวิตริมคลองอูตะเภา 
สุขภาพชุมชน  

 หนาที่ชาวพุทธท่ีด ี 
ภาพคลองอูตะเภา  

อาหารจานเด็ดของชุมชน
ภูมิปญญาทองถิ่น  

ภาพประกอบ   7   วิธีการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการเรือ่งคลองอูตะเภา   
ที่มา : พิมพลักษณ   โหงนาค  (2547) 
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จากการจดัการเรียนรูแบบบูรณาการเรื่องคลองอูตะเภา พบวา ครูทีมบูรณาการเกิด
ทักษะการจดัการเรยีนรูแบบสหวทิยาการและเจตคติที่ดีตอการอนุรักษคลองอูตะเภาเพิม่ขึ้น นักเรียน
เกิดทักษะในการทํางานกลุม มีความสามัคคี กลายอมรับฟงความคิดเหน็ของคนอื่น กลาแสดงออก 
มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค สามารถแกปญหาเฉพาะหนาได รวมทัง้การเกดิทัศนคติที่ดีในการอนรัุกษ
คลองอูตะเภาทั้งครูและนกัเรียน จากการศกึษาเงือ่นไข ปจจยัที่เอื้อตอการจัดการเรียนรูแบบบูณราการ
คร้ังนี้ คือ การสนับสนุนจากผูอํานวยการ ความพรอมของนักเรียน ความรวมมือจากชุมชน นโยบาย
ของทางโรงเรียน และมีอุปสรรค คือ ภาระงานของครู ขีดจํากดัดานเวลา ลักษณะอากาศและ
สถานที่ในการจัดการบูรณาการ ผูวิจัยนาํขอบกพรองที่เกิดจากการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการที่
ผานมาทั้งหมด มาปรับสอนโดยเนนใหเกิดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแกนักเรียนในการ
ตรวจวดัคุณภาพน้ํา ดวยวิธีการที่เปนระบบและรูปแบบที่นาเชื่อถือ สามารถเชื่อมโยงกับการฟนฟู
คลองอูตะเภาใชการทาํงานรวมกับชุมชนและเครือขายรักษคลองอูตะเภา ครูช้ันมัธยมศกึษาปที ่ 4 
และผูวิจยัสนใจนําหลักวิธีดําเนินการของ GLOBE มาจัดการเรียนรู เนื่องจากมีกระบวนการทํางาน
ที่เปนระบบ มีการระบุขั้นตอนและเครื่องมืออยางมีคุณภาพ ทําใหขอมูลที่ไดมีความนาเชื่อถือไดรับ
การยอมรับ นอกจากนี้ มีการเผยแพรขอมูลอยางเปนสากลดวยระบบเทคโนโลยีสาระสนเทศทําให
นักวิชาการและเครือขายโรงเรียนรักษคลองอูตะเภา ยอมรับผลจากการตรวจวัดคุณภาพน้ําของ
นักเรียนสนใจนําหลักวิธีดาํเนินการของ GLOBE ใชในการจัดการเรียนรูของเครือขายโรงเรียน
รักษคลองอูตะเภา 

 

5.3 โครงการ GLOBE (Global Learning and Observations to Benefit the Environment) 
    

  โครงการ GLOBE เปนโครงการที่เปดโอกาสใหนักเรียน ครูและนกัวิทยาศาสตร
ช้ันนําของโลก รวมกันศึกษาคนควาทําการวิจัยดานวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอม โดยนักเรียนตั้งแตระดับ
อนุบาลถึงระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย รวมทํากิจกรรมทั้งในภาคสนาม หองปฏิบัติการและการใช
เทคโนโลยีสารสนเทศ นักเรียนมีโอกาสใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรในการศึกษา คนควา สํารวจ 
ตรวจสอบ รวบรวมขอมูลดานสิ่งแวดลอมเกี่ยวกับบรรยากาศ ดิน น้าํและสิ่งปกคลุมดินในทองถ่ิน
ของแตละประเทศ ตามที่นกัวิทยาศาสตรของโครงการ GLOBE ไดออกแบบกิจกรรมโดยมีหลัก
วิธีดําเนนิการศึกษาคนควาตลอดจนการใชเครื่องมือมีมาตรฐานเดียวกนักับนกัเรยีนของประเทศตางๆ 
ทั่วโลกที่เขารวมโครงการของ GLOBE ขอมูลที่รวบรวมไดจะถูกสงผานทางอินเตอรเน็ตไปยังศนูย
ขอมูลโครงการ GLOBE ซ่ึงนักเรียนในเครือขายโรงเรียนโครงการ GLOBE สามารถติดตอส่ือสาร
กันได ขอมูลดังกลาวมีการศึกษาอยางถูกตองเปนระบบตามกระบวนการทางวิทยาศาสตรจึงมีความ 
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สําคัญสําหรับนักวิทยาศาสตรของโครงการ GLOBE ศึกษาวิเคราะห วจิัย และอธิบายความสัมพันธ
ของโลกทั้งระบบ คาดคะเนแนวโนมของการเปลี่ยนแปลงในอนาคตได 
 โครงการ GLOBE มีวัตถุประสงคใหนกัเรียนเขาใจความสัมพันธของวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยี สังคมและสิ่งแวดลอมที่มีผลตอการเปลี่ยนแปลงของโลกทั้งระบบ นักเรียนตองฝกเขาใจ 
ธรรมชาติดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร เกิดจิตวิทยาศาสตรในการสืบเสาะหาความรูเพื่อชวย
แกปญหาใหรูวาปรากฏการณธรรมชาติมีรูปแบบที่แนนอน สามารถอธิบายและตรวจสอบภายใต
ขอมูลที่มีอยูในชวงเวลานั้นๆ การพัฒนาการเรียนรูตามหลักการวิธีดําเนินการของ GLOBE จะชวย
พัฒนาการเรียนรูในรายวิชาคณิตศาสตร วิทยาศาสตร และเทคโนโลยีสารสนเทศนํานักเรยีนไปสู
จุดมุงหมายสูงสุดของการปฏิรูปการศึกษาตามแนวพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาต ิปพุทธศักราช 
2542 (การวิจยัอยางนักวิทยาศาสตรตามหลักการของ GLOBE, 2547) 
  5.3.1 หลักวิธีดําเนินการของ GLOBE เร่ิมจากการใหความรูเกีย่วกับกระบวนการ
ตามหลักวิธีดําเนินการของ GLOBE โดยใชวิธีการอธิบายพรอมสาธิตและฝกปฏิบัติเพื่อใหครูและ
นักเรียนเกดิความเขาใจสามารถนํามาปฏิบัติไดถูกตอง ซ่ึงการเลือกพื้นที่ศึกษาและจุดเก็บตัวอยาง
ในทองถ่ินใกลบริเวณของโรงเรียน สามารถเดินทางไดสะดวก การทาํกิจกรรมโดยใชแหลงเรยีนรูที่
มีในทองถ่ินทาํใหครูและนักเรียนทราบปญหาและสถานการณปจจุบันคลองอูตะเภากอใหเกิดความ
ตระหนัก รวมอนุรักษส่ิงแวดลอมในทองถ่ินที่จะเกิดขึ้นในอนาคต เนื่องจากการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูของ  GLOBE  ใชอุปกรณในการตรวจวัดที่มีความนาเชื่อถือ  วิธีดําเนินการเปนระบบ ทาํให 
สามารถตรวจสอบความเทีย่งตรงและถูกตอง จากนัน้จงึนําขอมูลที่ไดสงผานระบบสารสนเทศไปยัง
ฐานขอมูล GLOBE ที่ตรวจสอบไดวานักเรียนปฏิบัติตามหลักวิธีดําเนินการของ GLOBE ได  

5.3.2    ลักษณะของการศึกษาคนควาตามหลักวิธีดําเนนิการของ GLOBE 
   5.3.2.1 ความถูกตองของขอมูล (Accuracy) เปนรากฐานสําคัญของการ

สังเกตทางวิทยาศาสตรสําหรับโครงการ GLOBE การวัดถือวาเปนสิ่งสําคัญประการแรก คุณภาพ
ของเครื่องมือและการบํารุงรักษาก็มคีวามสาํคัญ ทายทีสุ่ดก็คือตองพยายามบนัทึกและรายงานขอมูล
ใหดีที่สุดเทาทีจ่ะสามารถทําได 
   5.3.2.2 ความสอดคลองของขอมูล (Consistency) หมายถึง ขอมูลจาก
โรงเรียนในเครือขายของ GLOBE สามารถใชรวมกันทราบสิ่งที่เกิดขึ้นในทองถ่ินตามความเปนจริง
คุณสมบัติในขอนี้ขอมูลจะตองสอดคลองความจริง นักเรียนแตละโรงเรียนเห็นการเปลี่ยนแปลงและ
แนวโนม โดยเปรียบเทียบขอมูลสภาพแวดลอมในอดีตและปจจุบัน 
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   5.3.2.3  ความสม่ําเสมอตอเนื่องของขอมูล (Persistency) เปนสิ่งจําเปนที่
ทําใหขอมูลที่รวบรวมไดไมขาดหายไป การเก็บขอมูลเปนครั้งคราวกม็ีประโยชนแตการเก็บขอมูล
อยางสม่ําเสมอทําใหไดขอมูลที่สมบูรณกวา ทําใหเกิดความเขาใจในสภาพแวดลอม ณ พื้นที่นั้น 
นอกจากนี้การเก็บขอมูลอยางสม่ําเสมอชวยใหแปลผลขอมูลไดงายกวา และมีความเชื่อมั่นมากกวา
โดยเฉพาะในกรณีที่มีปรากฏการณที่ผิดปกติเกิดขึน้ในสภาพแวดลอมนั้นๆ ในการเก็บขอมูลสภาพ
อากาศนั้นยิ่งเก็บสม่ําเสมอ นักเรียนในโครงการ GLOBE สามารถที่จะมองเห็นตัวแปรและแนวโนม
ของสภาพแวดลอมในโรงเรียนของตนเองได 
   5.3.2.3  ความครอบคลุมพืน้ที่ของขอมูล (Coverage) ทกุทองถ่ินทกุประเทศ 
ทุกทวีป และทั่วโลก ทําใหขอมูลนั้นมีคุณคามาก ลักษณะของสภาพแวดลอมแตละทองถ่ินแตกตาง
กันตามมาตราสวนพื้นทีย่ิ่งกระจายออกไปสูหลายประเทศความสําคัญของการเก็บขอมูลรวมยิ่งสําคญั 
ขึ้น (คูมือการปฏิบัติสําหรับครู GLOBE,  2543)  
  5.3.3   หลักการเพื่อการใชประโยชนขอมูลวิทยาศาสตรของ GLOBE  

ขอมูลวิทยาศาสตรของโครงการวิทยาศาสตร เพื่อจัดการทรัพยากรและสิ่งแวดลอม
โครงการ GLOBE ไดกําหนดหลักการศึกษา การเก็บขอมูล การวิเคราะหขอมูลไวเปนแบบอยางและ
มาตรฐานเดียวกัน 
   5.3.3.1 การศึกษาและเก็บขอมูล คือ กาํหนดพื้นที่ เวลาของการศึกษา
ทรัพยากรและสิ่งแวดลอมไวเพื่อใหสามารถนําขอมูลที่ศกึษาในทรัพยากรและสิ่งแวดลอมตางๆ ไป
หาความสัมพันธซ่ึงกันและกันไดอยางถูกตอง คือ พื้นที่ศึกษาควรอยูใกลกัน ลักษณะสิ่งแวดลอม
ที่เหมือนหรือใกลเคียงกัน เชน มีสภาพภูมิประเทศอยางเดียวกัน นอกจากนี้ยังระบุความสําคัญของ
เวลาวาควรดําเนินการศึกษาเก็บขอมูลในเวลาที่ใกลเคียงกันทุกครั้งที่มกีารศึกษา และเก็บรวบรวม
ขอมูล อาจเกบ็ขอมูลเปนรายวัน รายสัปดาห หรือรายป แตตองเก็บและศึกษาขอมูลใหสม่ําเสมอ
ตลอดไปจนเสร็จสิ้นโครงการ 
   5.3.3.2   การวเิคราะหขอมูลขอมูลทั้งหลายของโครงการวิทยาศาสตรของ 
GLOBE สามารถดําเนินการได 2 ลักษณะดวยกันคือ 
    1)  การเปรียบเทียบขอมูล ไดแก การนําเอาขอมูลที่ศึกษาและเก็บ
รวบรวมมาเปรียบเทียบศกึษาความแตกตางตามระยะเวลาที่แตกตางกัน หรือแตกตางกันดานพื้นที่  
ซ่ึงการเปรียบเทียบผลของการศึกษาแตละทรัพยากรที่มีการตรวจวัดเชนเดียวกัน เชน ความชื้น และ
อุณหภูมิในดนิเปรียบเทยีบกับความชื้นและอุณหภูมิในอากาศ เปนตน นอกจากนีอ้าจเปรียบเทยีบ
แนวโนมการเปลี่ยนแปลงผลการศึกษาแตละทรัพยากร เชน การศึกษาหาแนวโนมการเปลี่ยนแปลง
ความชื้นในดนิตางๆ  เปนตน 
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    2)  การใชการคํานวณทางคณิตศาสตรและเทคโนโลยีตางๆ ในการ
วิเคราะหขอมูลเพื่อดูการเปลี่ยนแปลงในทางคณิตศาสตรนักเรียนสามารถใชผลบวก คาเฉลี่ย รอยละ 
สัดสวน หรือสถิติตางๆ มาชวยในการวิเคราะหและจัดกลุมขอมูล เพื่อใหไดผลแสดงออกมาใหเห็น
ผลของการเปลีย่นแปลงตางๆ ที่เกิดขึน้ นอกจากนี้เราอาจใชระบบสารสนเทศภูมิศาสตร (Geographic 
Information System: GIS) มาชวยในการประเมินผลเพื่อนําขอมูลไปประยุกตใช 
  5.3.4 ประเภทของการศึกษาวิทยาศาสตรทางดานทรัพยากรและสิ่งแวดลอมของ
โครงการ GLOBE เพื่อศึกษาทรัพยากรและสิ่งแวดลอมระดับโลกใหสามารถนําขอมูลของ GLOBE 
มาเปนประโยชนในการศึกษาคนควา ครอบคลุมเนื้อหา และความถี่ในการตรวจวัดขอมูลแยกตาม
ประเภทของโครงการยอยตางๆ ดังนี้ 
    5.3.4.1 การศกึษาบรรยายกาศ นักเรยีนตองมีการติดตั้งเครื่องมือตรวจวัด
แบบงายๆ และราคาถูก เชน เทอรมอมิเตอร วัดอณุหภมูิ เครื่องวัดความชื้นในอากาศ กระบอกวดั
ปริมาตรฝน และคูมือตรวจชนิดของเมฆ เปนตน การตรวจวัดบรรยากาศควรครอบคลุมเนื้อหาสาระ
ทั้งหมดในดานชนิดและปริมาณของเมฆ ปริมาณฝน อุณหภูมิสูง-ต่ํา ความชื้นในอากาศ และ pH 
ของน้าํฝน การศึกษาและเก็บขอมูลควรเก็บในเวลาใกลเคียงกันทุกวัน เชน ในชวงเวลาที่นักเรียน
พักกลางวนั 
    5.3.4.2  ทรัพยากรน้ํา การศกึษาทรพัยากรน้าํเปนการศึกษาเกี่ยวกับคุณภาพ 
น้ําผิวดิน โดยศึกษาคุณลักษณะในดานสมบัติตางๆ ของน้ํา ที่สามารถตรวจวัดไดโดยใชเครื่องมอื
สนามไมยุงยาก ควรตรวจวดัสมบัติตางๆ ในทุกสัปดาห เพื่อใหสามารถเปรยีบเทยีบผลการศึกษาที่
เกิดจากการเปลี่ยนแปลงคุณภาพน้ําแตละสัปดาหในดานความโปรงใส อุณหภูมิ ปริมาณออกซิเจน
ละลายน้ํา pH ของน้ํา การนาํไฟฟาของน้ําจืด ความเค็มของน้ํากรอยหรือน้ําทะเล และปริมาณไนเต
รด เปนตน 
    5.3.4.3   ทรัพยากรดิน เนื่องจากทรัพยากรดินเปนทรัพยากรหลักที่มีระบบ
นิเวศเกี่ยวของกับทรัพยากรและระบบนิเวศอื่นๆ ดังนั้นการเปลี่ยนแปลงใดๆ ในดินยอมมีความ 
สัมพันธหรือผลกระทบตอทรัพยากรและระบบนิเวศตางๆ ที่เกี่ยวของ เชน คุณภาพและปริมาณน้าํ 
คุณภาพอากาศและชนิด และปริมาณสิ่งปกคลุมดิน เปนตน การตรวจวัดทรัพยากรดินจึงมีระยะเวลา
และความถี ่ ของการตรวจวดัตางกันตามคณุลักษณะของดิน  ดังนี ้
     1) การตรวจวดัครั้งแรก ตองตรวจวดัลักษณะดิน (Soil charac 
teristics) ในจดุศึกษา สามารถดําเนินการศึกษาที่จดุตัวแทนที่จะศึกษาเรื่องดินเพยีงครั้งแรก ลักษณะ
ดินที่ศึกษา  ไดแก สันฐานของดิน (Soil morphology) ซ่ึงประกอบดวยช้ันดินตางๆ (Soil horizons) 
ความลึกของชั้นดินแตละชั้น เนื้อดิน สีของดินและโครงสรางดินในแตละชั้นดิน ปริมาณรากพืช 



 

 

48

หิน และคารบอเนตในดินแตละชัน้ จากนัน้ตองเก็บตวัอยางดินในแตละชัน้ดนิ เพื่อนาํไปวิเคราะหใน
หองปฏิบัติการเพื่อหาความหนาแนนรวม (Bulk density) ความหนาแนนดนิ (Particle density) การ
กระจายของเนือ้ดิน (Particle size distribution) และระดับความอุดมสมบูรณของดนิ (ที่เกีย่วกบัระดบั
ของไนเตรด -ไนโตรเจน ฟอสเฟต และโปแตสเซียม) รวมถึงสภาพแวดลอมของพืน้ทีศ่ึกษาตางๆ เชน 
ความลาดชัน (Slope gradient) ของพื้นที่การซึมผานไดของน้ําในดิน ถายภาพชั้นดิน และการใชที่ดิน
ในบริเวณพืน้ที่ศึกษาดนิ 
    2)  การตรวจวัดในแตละสัปดาห เปนการตรวจวดัสมบัติของดินในแตละ
สัปดาหเพือ่ใหสามารถนําผลไปวิเคราะหดคูวามแตกตางของสมบัตขิองดินในแตละสปัดาห ขอมูลดนิ
ที่นิยมตรวจวดัในรายสัปดาห ไดแก อุณหภูมิดิน (Soil Temperature) 
    3) การตรวจวัดในแตละวันจนถึงแตละเดือน เปนการตรวจวัดและเก็บ
ขอมูลไดทุกวนั จากสัปดาหจนถึงทุกเดือน ขอมูลตางๆ เหลานี้สามารถนําไปสัมพันธกับขอมูลของ
โครงการอื่น เชน โครงการศึกษาบรรยากาศและการเปลี่ยนแปลงตามฤดูกาลของสิ่งมีชีวิต (พืชพรรณ 
หรือตนไม) (Phenology) เปนตน ส่ิงที่ศึกษาและเก็บขอมูลไดทุกวัน ทุกสัปดาห และ ทุกเดือน ไดแก 
ความชื้นของดนิ (Soil moisture) 
    ง.  การตรวจวัดในแตละฤดู เปนการตรวจวัดและเก็บขอมูลในแตละฤดู 
กาลก็เพียงพอ เนื่องจากในแตละฤดูกาล จะมีปจจัยตางๆ ที่ทําใหสมบัติของดินเปลี่ยนแปลงไป 
เชน การซึมผานไดของน้ําในดินจะลดลงหรือมีนอยกวาในฤดูแลง เปนตน การตรวจวัดสมบัติของ
ดินในแตละฤดูกาล ไดแก การซึมผานไดของน้ําในดนิ วัฏจักรของการหมุนเวยีนของอุณหภูมิดิน
ในชวงเวลาตางๆ เปนตน 
    5.3.4.4 ส่ิงปกคลุมดิน เปนการตรวจวดัลักษณะและคณุสมบัติทางชีววิทยา 
ของพื้นที่ ไดแก ชนิดและปริมาณของพืชพรรณที่ขึ้นปกคลุมดินในพื้นที่ศึกษาของโครงการ GLOBE 
เปนการศึกษาเพียงปละ 1 - 2 คร้ัง ในฤดูแลงและในฤดูฝน หรือปริมาณและชนิดของพืชพรรณตางๆ 
ที่ขึ้นอยูในบริเวณพื้นที่ศึกษา จําแนกไดเปนพื้นที่ปา และทุงหญา ในพื้นที่ปา ตองมีการตรวจวัด  ช้ัน
เรือนยอดพืชปกคลุม (Canopy cover) ความสูงของตนไม ชนิดของพืชพรรรณท่ีเดน สวนในพืน้ที่
ทุงหญามักศึกษาชื่อมวลของหญา การศึกษาใหจําแนกชนดิของพืชพรรณหรือชีววิทยาผิวดิน โดยใช
คูมือจําแนกในระบบ MUC จําแนกชนิดในระดับที่ 4 คือ ระบุช่ือและชนิดของพืชพรรณ การศึกษา
ส่ิงปกคลุมดินอาจตองใชขอมูลภาพถายดาวเทียม (ANDSAT ™) ในการชวยขอมูลชนิดและประเภท 
ของสิ่งปกคลุมดินในพื้นที่ขางเคียงดวย 
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   5.3.5 ประโยชนของขอมูลวิทยาศาสตรของโครงการ GLOBE มีลักษณะการศึกษา
และเก็บขอมูลที่ถูกตอง สม่ําเสมอ และครอบคลุมพื้นที่ของขอมูลครบถวนสามารถนําไปใชบงบอก
สถานภาพของทรัพยากรและสิ่งแวดลอมของพื้นที่ และของโลกไดเปนอยางดี นอกจากนี้สามารถนํา
ขอมูลมาหาความสัมพันธกันกับขอมูลอ่ืนๆ ของโครงการ GLOBE เพื่อใหมองเหน็ความสัมพันธ 
และผลที่เกีย่วของซึ่งกนัและกัน นอกจากนีย้ังนาํผลมาประยกุตใชในการวางแผนการจดัการทรพัยากร
และสิ่งแวดลอม ตลอดถึงการเตรียมการปองกันและแกไขไมใหเกดิหรือลดภัยพิบตัิทางธรรมชาติ
ตางๆ ได จึงสรุปประโยชนของขอมูลวิทยาศาสตรของ GLOBE ตอการศึกษาคนควาวิจยั ดังนี ้
    5.3.1.1 สงเสริมใหนกัเรยีนมกีารตดิตอกับโรงเรยีนอืน่ๆ ในเครือขาย ขอมูล 
GLOBE เปนขอมูลลักษณะเปดที่นักเรียนสามารถเขาไปดูและศกึษาขอมูลของนักเรียนในโรงเรียน
อ่ืนๆ ทั้งในภมูิภาคของตนเองและโรงเรียนทั่วโลกที่อยูในเครือขายของโครงการ GLOBE นักเรยีน
สามารถตดิตอ เพื่อแลกเปลี่ยนขอมูลและดําเนินการวิจยัรวมกนั เปนผลดีตอการพฒันาความรูและ
ทักษะตางๆ  ในเชงิวทิยาศาสตรรวมกัน 
    5.3.1.2 ชวยใหนักเรยีนสามารถออกแบบและคนควาดวยตนเองเปนหวัใจ
ของโครงการการศึกษาของ GLOBE นักเรียนสามารถใชขอมูลจากพื้นที่ศึกษาคนควาของตนรวม 
ทั้งขอมูลของโรงเรียนอื่นๆ เพื่อถามคําถามที่ตนเองสนใจ และสามารถหาคําตอบจากขอมูลที่มีอยู
จริง เชน ทําไมความชื้นในดินชั้นบนจึงสูงกวาดนิชั้นลาง ซ่ึงโดยปกติแลว ดินชั้นลางควรมีความชื้น
ในดินสูงกวาดนิชั้นบน การใหไดคําตอบดังกลาว นักเรียนตองนําขอมูลตางๆ ที่นักเรียนศึกษามาหา
ความสัมพันธกัน เชน ความชื้นในดนิ เนื้อดิน ความหนาแนนรวม ความหนาแนนดนิ มาคํานวณหา
ปริมาณชองวางในดนิ ปริมาณชองวางที่มนี้ําในดิน ตามหลักการ และวิธีการของโครงการ GLOBE 
ที่ไดจัดทําไวเปนคูมือใหแลว 
    5.3.1.3 ชวยใหนักเรียนสามารถเห็นความสัมพันธของทรัพยากรธรรมชาติ 
และ ส่ิงแวดลอม การศึกษา การเก็บ และวิเคราะหขอมูล ตลอดถึงการนําขอมูลตางๆ มาศึกษาและหา
ความสัมพันธกัน นักเรียนจะสามารถวิเคราะหถึงการเปลี่ยนแปลงผลการศึกษาในแตละชวงเวลาของ
การศึกษาและสามารถอธิบายหาคําตอบไดวาทาํไมถึงเกิดการเปลี่ยนแปลงตางๆ ได  มีปจจัยอะไร 
บางที่ทําใหเกดิผลการเปลี่ยนแปลงนั้น เชน การตรวจวดัคุณภาพน้ําในฤดูกาลที่ตางกัน ผลของการ
ตรวจวดัในฤดทูี่ตางกัน จะตางกันในเรื่องคุณลักษณะอะไรบาง และจะเกิดคําถามวาทําไมถึงตอง
ตาง มีปจจัยอะไรเปนตวัควบคุมความแตกตางของการเปลี่ยนแปลงนัน้ 
    5.3.1.4 การนาํขอมูลวิทยาศาสตรโครงการ GLOBE ไปสํารวจและประ 
เมินปญหาทองถ่ินโดยศึกษาทรัพยากรดนิ น้ํา บรรยากาศ และสิ่งปกคลุมดิน ซ่ึงเปนทรัพยากร 
ธรรมชาตหิลักที่นํามาใชในพืน้ที่ของนกัเรยีน ขอมูลตางๆ ที่นักเรียนไดศกึษาไวในโครงการ GLOBE 
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สามารถนํามาวิเคราะหหาความสัมพันธกนั จะเปนประโยชนในการตอบขอสงสัยของปรากฏการณ
ตางๆ ที่เกิดในพื้นที ่ และใชเปนขอมูลเพือ่ปรึกษากับนกัวิชาการ หาแนวทางวิธีการแกไขปรับปรุง 
เพื่อลดปญหาภัยพิบัตแิละปรากฏการณตางๆ ที่จะเกดิขึน้ เชน ขอมลูความชื้นในดิน ความชืน้ใน
อากาศ ปริมาณฝนที่นักเรียนศึกษาในชวงเวลาตางๆ นําเปนขอมูลวางแผนการจัดการกําหนดเวลา
เพื่อการเกษตรกรรมได  
    5.3.1.5 การนาํขอมูลวิทยาศาสตรของโครงการ GLOBE ไปประยุกตใช
เพื่อการพยากรณการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม นักเรียนในโครงการวิทยาศาสตร
ของโครงการ GLOBE ไดดําเนินการเก็บและศึกษาขอมูลเหลานี้ นกัวิทยาศาสตรในภูมภิาคตางๆ 
สามารถนําเอามาวิเคราะหและประยกุตบอกสถานภาพของทรัพยากรตางๆ เพื่อวางแผนการจัดการ
ทรัพยากรและสิ่งแวดลอม ทัง้ในระดับพื้นที่ ประเทศ ภมูิภาค และระดับโลกได เชน ขอมูลแผนที่
แสดงระดับอุณหภูม ิ ความชื้นของบรรยากาศโลก ความชื้นและอุณหภูมิของดินในสวนตางๆ ของ
โลกตามชวงเวลา และฤดูกาลตางๆ การพยากรณความเหมาะสมของดินเพื่อการเกษตรกรรม การ
ประยุกตหาพืน้ที่เสี่ยงภยัจากภยัพิบัติธรรมชาติตางๆ เชน พืน้ที่มีโอกาสเกดิความแหงแลง ทะเลทราย
และพืน้ที่เกิดน้ําทวม เปนตน 
 

6.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

  การวิจยัเร่ืองการจดัการเรยีนรูแบบบณูราการเรื่องคลองอูตะเภาโดยใชหลักวิธีดาํเนิน 
การของ GLOBE เร่ืองน้ํา กรณีศึกษาโรงเรียนพะตงประธานคีรีวัฒน ตําบลพะตง อําเภอหาดใหญ 
จังหวัดสงขลา ในครั้งนี้ผูวิจัยไดทําการรวบรวมงานวิจัยที่สามารถนํามาเปนแนวทางในการวิจัย  ดังนี้ 

พิมพลักษณ  โหงนาค (2548) ไดทําวิจยัเร่ืองกระบวนการบูรณาการเรือ่งคลองอู
ตะเภาในหลักสูตรชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โดยใชกระบวนการบูรณาการแบบสหวิทยาการมีกิจกรรม
ประกอบการเรียนรูเพื่อเพิ่มการเรียนรูแกนักเรียน  อรฉัตร  โกมลนาค (2548) มีการจัดกระบวนการ
ดานสิ่งแวดลอมแบบสหวิทยาการ โดยการจัดกิจกรรมในโรงเรียนระดับประถมศึกษาซึ่งจัดกิจกรรม
การเรียนรู 2 กจิกรรมในรูปแบบ Story  Line เพื่อใหเกิดรูปแบบกิจกรรมการเรียนรูดานการอนุรักษ
พลังงานและสิง่แวดลอม สวนจริยาภรณ  มาสวัสดิ์ (2548) มีการบูรณาการหลักสูตรทองถ่ินเรื่องปา
ชุมชนโดยการมีสวนรวมระหวางชุมชนและโรงเรียน ใชกระบวนการรวมคิด รวมตดัสินใจและรวม
ปฏิบัติ สมศักดิ์ พักวัน (2545) ไดศึกษาปจจัยที่สงผลตอการจัดการเรียนรูที่เนนนักเรียนเปนศูนยกลาง 
พบวา ปจจัยที่มีผลตอการจัดการเรียนรูบูรณาการของนักเรียน ไดแก ผูบริหารสถานศึกษา ผูปกครอง 
และชุมชน รวมทั้งสื่อเทคโนโลยีและแหลงเรียนรูในชุมชน โดยพฤติกรรมที่เกิดทําใหนักเรียนไดรับ 
ประสบการณตรง มีกําลังใจในการเรียนรูจากการเสริมแรงทําใหสามารถคนพบความถนัดของตนเอง
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จากการปฏิบัต ิ นพวรรณ  ภูไพบูลย (2545) ไดทําวจิัยเร่ืองการเปรียบเทยีบระหวางรูปแบบการเรียน
กับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยรูปแบบการเรียน ซ่ึงเปนนวัตกรรมทางการสอนในการพิจารณาถึง
กระบวนการการเรยีนรูและความคิดของผูเรียนอยางลึกซึ้งสะทอนถึงการพัฒนาบุคลิกภาพ ครูสามารถ 
ใชรูปแบบการเรียนรูของนักเรียน ทําใหกระบวนการเรียนรูของแตละคนเพิ่มสูงขึ้นสอดคลองกับ
งานวิจยัของ ทิศนา แขมณี และคณะ (2544) ศึกษาการพัฒนากระบวนการเรียนรูของโรงเรยีน โดย
กระบวนการเรยีนรูเปนกระบวนการแตละบคุคลใชเพื่อชวยใหบุคคลเกดิการเรียนรู หากไมมีการสอน 
การเรียนรูจะขึ้นอยูกับโอกาสและความสามารถของบุคคลที่จะเรียนรู มีการจัดกระบวนการเรียนรู 
ที่เหมาะสม บุคคลก็จะเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพและเต็มศักยภาพ สวนงานวิจัยของผจญ  
โกจารยศรี (2545) ไดศึกษาวิจัยดานจัดการเรียนรูแบบบูรณาการที่เกี่ยวของกับครูในเรื่องการพัฒนา
วิชาชีพโดยการรวมมือจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ พบวา ควรใหความสําคัญในการมีสวนรวมใน
การพัฒนาหลักสูตร ควรมีความมุงมั่นและใหความรวมมือกับผูอ่ืนในสถานศึกษา เชนเดียวกันกับ
งานของรัชนีย  ธนวะดี (2544 อางถึงใน สิริพัชร เจษฎาวิโรจน, 2546) ไดทาํการจัดกิจกรรมการ
เรียนแบบบูรณาการดวยส่ิงแวดลอมรอบตัว สําหรับนกัเรียนวัดสวนดอก จังหวัดกรุงเทพมหานคร
โดยสรางและใชแผนการสอนแบบบูรณาการ ใชส่ิงแวดลอมรอบตัวเปนแกนทําใหนกัเรียนมีความรู 
ความเขาใจ และมีความสามารถแกปญหาเรื่องสิ่งแวดลอม และยังเปนการทําใหนักเรียนมีความ
กระตือรือรนอยากเรียน นกัเรียนมีสวนรวมในกจิกรรมเนื้อหาที่เรียนเขาใจงาย สามารถนํามาใชได
ในชีวิตประจาํวันไดและงานของสุวลี วิเชียรราช (2545) ศึกษาสภาพและปญหาการสอนโดยเนน
ผูเรียนเปนสําคัญ การจัดการเรียนรูนักเรยีนมีโอกาสที่จะเลือกสิ่งที่จะเรียนรูตามความสนใจ ปญหา
ที่ควรแกไขในการจัดการศกึษา คือ ความรูของครูในดานการจัดการเรยีนรู การอํานวยความสะดวก
และแนะนําแหลงความรูอยางเหมาะสม การใชส่ือการสอนไดอยางเหมาะสมตลอดจนการจัดการ
เรียนรูแบบเนนประสบการณใหกับนกัเรยีน ดังนัน้การจัดการเรียนรูที่เหมาะสมสําหรับการพัฒนา 
การเรียนรูของผูเรียนซึ่งพรชัย หนแูกว (2541) ไดศึกษาผลการพัฒนาหลักสูตรบูรณาการ เพื่อสราง
พฤติกรรมประชาธิปไตยของนักเรียนระดับชั้นประถมศกึษา โดยการพัฒนาหลักสูตรมี 4 ขั้นตอน 
คือ การสํารวจขอมูลพื้นฐานการรางหลักสูตร การทดลองใชหลักสูตร และการประเมินผลเพื่อ
ปรับปรุงหลักสูตรจากการจัดกิจกรรมของหลักสูตรบูรณาการที่พัฒนาขึ้นเหมาะกับสภาพจริงไมมี
ผลกระทบตอหลักสูตรเดิม อีกทั้งอาทิตย  ทนันชัย (2544) ไดพัฒนาแผนการสอนแบบบูรณาการที่
ใชกลุมทักษะภาษาไทยเปนแกนโดยการบูรณาการเนื้อหา กิจกรรม และสื่อการเรียนรูมีความสัมพันธ 
กันผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีมากขึ้น 
  นอกจากนี้ยังมงีานวิจยัมีการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการ เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนรูของนักเรียนอนัไดแก สุทิน ซอหะซัน (2524 อางถึงในสมนึก ซันประสิทธิ์, 2545) ไดทําการ 



 

 

52

ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีน และเจตคตทิางสิ่งแวดลอมของนักเรียน ดวยการสอนแบบสหวิทยาการ 
พบวา การสรางแผนการสอนที่หลอมเนื้อหาที่เกี่ยวของเขาดวยกันตามจุดมุงหมาย โดยเปรียบเทยีบ
การสอนเห็นวากลุมที่เรียนดวยแผนการสอนที่หลอมเนื้อหาเขาดวยกันจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และเจตคติทางสิ่งแวดลอมสูงขึ้น กวากลุมที่เรียนดวยแผนการสอนปกติ จันทรจรัส ตัณฑสุทธิ์ 
(2528 อางถึงใน สิริพัชร เจษฎาวิโรจน, 2546) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดสรางสรรค
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 วิชาสังคมศึกษา โดยเทคนิคการสอนแบบบูรณาการและการสอน
ตามคูมือสวนนพวรรณ  ภูไพบูลย (2545) ไดทําวิจยัเร่ืองการเปรียบเทียบระหวางรูปแบบการเรยีน
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยรูปแบบการเรียนเปนนวตักรรมทางการสอนในการพิจารณาถึง การ
เรียนรูและความคิดของผูเรียนไดอยางลึกซึ้ง สะทอนใหเห็นถึงการพัฒนาบุคลิกภาพ ตลอดจนการ
ปรับตัวตอสภาพแวดลอมของบุคคล ครูสามารถใชรูปแบบการเรียนของนักเรียนเปนเครื่องมือที่จะ
พบทางสรางสรรค ในการทาํใหกระบวนการเรียนรูของแตละคนสูงขึ้น ชาญชิต ทัพหมี (2541) ได
วิจัยการพัฒนาแผนการสอนบูรณาการเรื่องมนุษยกับสิ่งแวดลอมของโรงเรียนหวยผา อําเภอเมือง 
จังหวดัแมฮองสอน พบวา การสอนแบบบูรณาการไดผลดีกวาการจัดการเรียนรูตามหลักสูตรที่ทาง
จังหวดัสรางขึ้น ซ่ึงเปนการพัฒนาแผนการสอนปรับเพื่อความเหมาะสมกับสภาพของโรงเรียนสงผล
ใหนักเรียนไดเรียนอยางมีความสุข ซ่ึงงานวิจัยที่เกีย่วของ บางชิ้นเปนการจัดการเรียนรูแบบบูรณา
การเพื่อพัฒนาทักษะ ความรูของนักเรียน เชน บันศยิา สวางแจง (มปป.) ไดนําการบูรณาการเนื้อหา
ส่ิงแวดลอมศกึษ เร่ืองพลังงานไฟฟาและทรัพยากรน้ําในบทเรียนสถติิ สําหรับนักเรียนเตรียมทหาร 
พบวา ผลการเรียนเกีย่วกับสิ่งแวดลอมศกึษามีคาสูงขึ้น และมีความพึงพอใจในบทเรียนบูรณาการ  
ศุภวรรณ อาศรัยผล (2545) ไดศึกษาเรื่องการสรางหนวยการเรียนสาระการเรียนรูภาษาไทยที่มี
รูปแบบทักษะสัมพันธ และการบูรณาการ สาระการเรียนรูสําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา
ปที่ 2 โรงเรียนอนุบาลขอนแกน  ประทปี ดานแกว (2545) ศกึษาการพัฒนากจิกรรมการเรยีนรูกลุม
สรางเสริมประสบการณชีวิต (สังคมศึกษา) ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 เร่ืองการทํามาหากินโดยใชวิธีการ
สอนแบบบูรณาการ และประภาพร เพง็สีแสง (2540) ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูในรายวชิา
ภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่มีรูปแบบทักษะสัมพันธและการบูรณาการเนื้อหารายวิชาดวย
หนวยการเรียนที่พัฒนาขึน้  นท ี  ศิริมยั (2529) ศกึษาความสามารถในการสรางความคิดรวบยอดและ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูวชิาสังคมศึกษาสําหรับ นักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 2 ดวยการสอนแบบ
บูรณาการ ฐิติศักดิ์ ศรีอําไพ (2529) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูวิชาสังคมศึกษาชั้น
มัธยมศึกษาปที่  1  โดยใชหนวยบูรณาการทางการสอนกับการสอนตามคูมือสังคมศึกษา 
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จากการศกึษางานวิจยัที่เกีย่วของกับการจดัการเรยีนรูแบบบูณราการ พบวา กระบวน 
การเรียนรูของนักเรียน เกดิไดจากการจัดการเรียนที่เนนนักเรียนเปนสาํคัญโดยใชรูปแบบการเรียน
ที่เหมาะสม ซ่ึงการจัดกระบวนการบูรณาการเปนการจัดการเรียนรูรูปแบบหนึ่งที่ชวยใหนกัเรียน
เกดิกระบวนการเรยีนรูอยางเปนองครวมเกีย่วกบัเนือ้หาสาระทีเ่รียนและประสบการณตรงที่ไดรับจาก
แหลงเรียนรูที่เหมาะสม นอกจากนี้ยังใชการประเมินนักเรียนตามสภาพจริงยังมีสวนชวยพัฒนา
ศักยภาพของนักเรียนอีกรูปแบบหนึ่งดวย 


