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บทคัดย่อ 
 

 การวิจัยครั้งนี้มุ่ งศึกษา 1) ระดับความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ  
2) ความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถด้านไวยากรณ์กับทักษะการอ่านและการเขียน 3) รูปแบบ 
เทคนิคการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 4) ปัญหาในการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 5) ระดับความ
พึงพอใจต่อการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ และ 6) ความต้องการเรียนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 16 
กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยนี้ได้แก่ ครู จ านวน 76 คนและนักเรียนจ านวน 370 คน ก าหนดขนาดกลุ่ม
ตัวอย่างตามตาราง Krejcie and Morgan (1970) และคัดเลือกโดยใช้วิธีการสุ่มแบบง่าย เครื่องมือ 
ที่ใช้ในการวิจัยคือ แบบทดสอบความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ แบบทดสอบทักษะการอ่าน
และแบบทดสอบทักษะการเขียน โดยอิงเกณฑ์การทดสอบตามหลักสูตรกระทรวงศึกษาธิการ 
แบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ และแบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้างส าหรับครู  
และนักเรียน สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ( x ) ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  
ค่าร้อยละ ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สัน (Pearson’s Correlation) และวิเคราะห์ข้อมูลเชิง
คุณภาพโดยการจัดกลุ่ม สรุปประเด็นและใช้ข้อค้นพบสนับสนุนข้อมูลเชิงปริมาณ 

ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถด้านไวยากรณ์ ทักษะการอ่านและทักษะการเขียน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนอยู่ในระดับต่ า  และระดับความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 
มีความสัมพันธ์ทางบวกกับทักษะการอ่านและทักษะการเขียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  
ส าหรับรูปแบบ วิธีการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษที่ครูผู้สอนใช้มาก คือการใช้กิจกรรมรูปแบบต่างๆ 
ที่น่าสนใจ เพ่ือให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาได้โดยง่าย ประเด็นปัญหาที่ประสบมากที่สุดในการสอน
ไวยากรณ์คือ นักเรียนไม่สนใจเรียน มีทัศนคติที่ไม่ดีต่อการเรียนไวยากรณ์และมีพ้ืนฐานความรู้ด้าน
ไวยากรณ์ต่ า แต่อย่างไรก็ตามนักเรียนส่วนใหญ่มีความพึงพอใจที่ครูใช้กิจกรรมที่หลากหลายในการ
สอนไวยากรณ์และนักเรียนยืนยันความต้องการเรียนไวยากรณ์ผ่านรูปแบบกิจกรรมและเทคนิค 
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การสอนที่หลากหลายโดยเฉพาะอย่างยิ่งการใช้สื่อและกิจกรรมที่มีความน่าสนใจที่จะช่วยให้เรียนรู้ได้
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ABSTRACT 
 

The purposes of this study were to investigate 1)  students’ English 
grammar ability, 2)  its relationship with reading and writing skills, 3)  teachers’ 
approaches in teaching English grammar, 4)  problems related to grammar teaching,  
5)  students’ satisfactory level towards study, and 6)  students’ needs in English 
grammar study at Matthayomsuksa 3 level in the Secondary Educational Service Area 
office 16 (SEA 16 ). The subject included 76 English teachers and 370 students. The 
sample size was determined by employing the sampling method proposed by  
Krejcie and Morgan (1970 ). The sample random sampling was used to obtain each 
subject. The instruments were a test of English grammar, a reading test, and a writing 
test in which the test items were based on the Ministry of Education’s curriculum 
specification, two five-point rating scale questionnaires, and semi-structured 
interviews. The statistics used were mean ( x ), standard deviation (S.D.), percentage, 
and Pearson’s correlation. Qualitative data were categorized, summarized, and used 
to complement quantitative data.  

The results of this study showed that the levels of students’ English 
grammar ability, reading and writing skills were lowand there were positive 
relationships between English grammar ability and reading skill, and between English 
grammar ability and writing skill. The correlation was significant at the 0.01 level. 
Most teachers used various techniques and interesting activities to facilitate students’ 
learning of grammar.The most serious problems in teaching were from students’ 
lacking of attention, negative attitude towards English grammar, and poor English 
grammar knowledge. However, most students were satisfied with the variety of 
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grammar teaching activities provided. Students confirmed their needs in studying 
grammar through different techniques and a variety of learning activities, especially 
the use of teaching aids and interesting tasks variety facilitating their learning 
experience. 
 
Keywords: English grammar, English grammar ability, reading skill, writing skill, English 
grammar teaching, teaching problems, students’ satisfactory, grammar study needs 
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วิทยานิพนธ์เป็นอย่างยิ่ง ซึ่งท่านเป็นผู้ทุ่มเทเสียสละเวลาในการให้ค าแนะน า ค าปรึกษา การ
ตรวจสอบ และแก้ไขข้อผิดพลาดอย่างละเอียดในทุกข้ันตอน พร้อมทั้งให้ก าลังใจ ช่วยผลักดันให้ผู้วิจัย
มีความอดทนต่ออุปสรรค มีความเพียรพยายามจนท าให้วิทยานิพนธ์เสร็จสมบูรณ์ 

 ขอขอบพระคุณ ดร.พิทยาธร แก้วคง และดร.สิตา  มูสิกรังษี ประธานและกรรมการ
สอบวิทยานิพนธ์ ที่กรุณาเสียสละเวลาตรวจสอบ ให้ค าแนะน า และข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์ใน
การแก้ไข ปรับปรุงวิทยานิพนธ์ให้สมบูรณ์ยิ่งข้ึน 

 ขอขอบพระคุณคณาจารย์ในหลักสูตรศิลปศาสตรมหาบัณฑิต สาขาการสอน
ภาษาอังกฤษเป็นภาษานานาชาติทุกท่าน ที่ได้ประสิทธิประสาทวิชาความรู้ ฝึกฝนทักษะ กระบวนการ
คิด อบรมตักเตือน และคอยให้ก าลังใจตลอดระยะเวลาการศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา 

 ขอขอบคุณครูและนักเรียนผู้มีส่วนร่วมในงานวิจัย จากโรงเรียนในสังกัดส านักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 (สงขลา-สตูล) ที่ให้ความร่วมมือในการเก็บข้อมูลงานวิจัยเป็น
อย่างดี จนท าให้การศึกษาครั้งนี้ส าเร็จลุล่วงไปด้วยดี 

 ท้ายที่สุดวิทยานิพนธ์ฉบับนี้จะไม่สามารถเสร็จลุล่วงไปได้หากขาดบิดามารดาผู้ให้
ก าเนิดและบุคคลในครอบครัว ผู้คอยอยู่เคียงข้างสนับสนุนผู้วิจัยทั้งก าลังกาย ก าลังใจและก าลังทรัพย์ 
รวมทั้ งเพ่ือนร่วมรุ่นหลักสูตร M.A.TEIL 2014 ทุกคน ที่คอยช่วยเหลือ ให้ก าลังใจ และเป็น
แรงผลักดันท าให้ผู้วิจัยมีความมุ่งม่ันไม่ย่อท้อต่ออุปสรรคใดๆ ตั้งแต่วันแรกจนถึงวันส าเร็จการศึกษา  
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1. บทน ำ 
 

 ภาษาอังกฤษเป็นภาษาสากลที่นิยมใช้กันอย่างแพร่หลายภาษาหนึ่ งของโลก 
ในปัจจุบัน  (Crystal, 1997) เพ่ือประโยชน์ ในด้านต่างๆ เช่น การติดต่อสื่อสาร การศึกษา 
การประกอบอาชีพ การแข่งขันด้านเศรษฐกิจ นอกจากนี้ยังเป็นสื่อกลางในการถ่ายทอดวัฒนธรรม
และเอกลักษณ์ไปสู่สังคมโลกด้วย  ทั้งนี้ Kirkpatrick (2010) กล่าวว่า ภาษาอังกฤษเป็นภาษากลาง
ของผู้คนในกลุ่มประเทศอาเซียนและในกฎบัตรอาเซียนข้อที่ 34 ยังก าหนดภาษาอังกฤษให้เป็นภาษา
ที่ใช้ในการท างานภาษาอังกฤษจึงเปรียบเสมือนเครื่องมืออันดับหนึ่งในการติดต่อสื่อสารระหว่าง 
กันส าหรับประชากรอาเซียนและประชากรทั่วโลก ประเทศไทยซึ่งเป็นหนึ่งในสมาชิกของกลุ่มประเทศ
อาเซียนและของโลก จึงมีความจ าเป็นที่จะต้องเรียนรู้ภาษาอังกฤษ ด้วยความส าคัญดังกล่าวนี้ 
กระทรวงศึกษาธิการ (2552) จัดให้มีการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาต่างประเทศในทุก
ระดับชั้น โดยจัดการเรียนการสอนให้มีความสอดคล้องและเหมาะสมกับสภาพสังคมปัจจุบันมากขึ้น
เพ่ือมุ่งหวังให้ผู้เรียนในศตวรรษท่ี 21 สามารถน าทักษะความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่าง
มีประสิทธิภาพทั้งในด้านการประกอบอาชีพ การศึกษาต่อในระดับที่สูงขึ้น ทั้งสามารถใช้ภาษาในการ
ถ่ายทอดความรู้ ความคิด และวัฒนธรรมไทยไปสู่สังคมโลกและเพ่ือสนองนโยบายการพัฒนาประเทศ
ให้ทัดเทียมกับนานาประเทศ  

 จากบทบาทและความส าคัญของการใช้ภาษาอังกฤษดังกล่าว จึงจ าเป็นส าหรับผู้ใช้
ภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สองหรือภาษาต่างประเทศที่ต้องใช้ภาษาอังกฤษให้คล่องแคล่วและถูกต้อง
ตามหลักไวยากรณ์ (Peirce, 1989; De Wet, 2002) ในการสื่อสารภาษาอังกฤษให้เกิดประสิทธิภาพ
และประสบความส าเร็จนั้นต้องอาศัยความเข้าใจทางด้านไวยากรณ์เป็นหลัก เพราะไวยากรณ์ 
คือ กฎเกณฑ์ของภาษา ซ่ึงรวมถึง เสียง ค าศัพท์ กลุ่มค าประโยค หลักการใช้ค า และการจัดวางค าเข้า
ด้วยกันให้เป็นรูปประโยคที่สามารถสื่อสารกันได้อย่างเข้าใจ (Harmer, 1987;Thornbury, 2000; 
Nunan, 2003; Cowan, 2008) จึงกล่าวได้ว่า ไวยากรณ์ เป็นแกนหลักของการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ ถ้าขาดความรู้ด้านระบบไวยากรณ์ภาษาอังกฤษแล้วผู้ที่เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษา 
ที่สองจะไม่เข้าใจและไม่สามารถสื่อสารในระดับสูงได้  ไวยากรณ์ถือเป็นเครื่องมือส าคัญในการช่วย
สนับสนุนการสื่อสารทั้ง 4 ทักษะ คือ การฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน (Long and Richards 
,1987; Dickins and Woods, 1988; Parrott, 2000) การเรียนรู้รูปแบบโครงสร้างภาษาเป็นสิ่ง
สนับสนุนความสามารถในการน าภาษาไปใช้ได้ถูกต้องตามกฎบรรทัดฐานของภาษา กล่าวคือหาก
ผู้เรียนภาษามีความรู้หรือความสามารถด้านไวยากรณ์ในระดับดี ก็จะสามารถใช้ภาษาอังกฤษทั้งใน
ทักษะการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียนได้ดีเช่นกัน  (Nunan, 2004) สอดคล้องกับ Canale 
and Swain (1980) และ Zhang and Min-Yan (2009) ที่ระบุว่า สิ่งที่เป็นปัจจัยส าคัญในการพูดให้

http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%A0%E0%B8%B2%E0%B8%A9%E0%B8%B2
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B9%80%E0%B8%AA%E0%B8%B5%E0%B8%A2%E0%B8%87
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%9B%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B9%82%E0%B8%A2%E0%B8%84
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ประสบผลส าเร็จ คือ ความรู้ด้านค าศัพท์และไวยากรณ์ การรู้โครงสร้างไวยากรณ์ดีช่วยให้ผู้พูด
สามารถเข้าใจรูปแบบของค า ประโยค และสามารถคิดสร้างประโยคได้ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ 
ทั้งยังสามารถพูดสื่อสารได้อย่างคล่องแคล่ว (Fluency) และใช้ภาษาอย่างถูกต้อง (Accuracy) 
ส าหรับบทบาทไวยากรณ์ในการอ่าน กล่าวคือผู้เรียนจะสามารถเข้าใจบทอ่านได้ดีขึ้นหากมีความรู้
ความเข้าใจในหลักไวยากรณ์ดี เพราะไวยากรณ์ช่วยให้ผู้อ่านสามารถมองเห็นหน้าที่ของค า โครงสร้าง
ประโยค ซึ่งช่วยให้การอ่านมีประสิทธิภาพมากขึ้น  (Mccarthy, 2000) และส าหรับในการเขียน
ไวยากรณ์สนับสนุนการเขียนเป็นอย่างยิ่ง เพราะหากผู้เรียนมีความรู้และแม่นย าในการใช้ไวยากรณ์ 
ก็จะช่วยให้ผู้เรียนคิด วิเคราะห์ และประเมินการใช้ค า ทั้งยังสามารถใช้ไวยากรณ์ที่เหมาะสมในงาน
เขียน (Derewianka, 2008) สอดคล้องกับ นเรศ สุรสิทธิ์ (2547) ที่กล่าวว่า การใช้ภาษาที่ถูกต้องเป็น
สิ่งที่ส าคัญมากโดยเฉพาะอย่างยิ่งในการอ่านและเขียนซึ่งเน้นความรู้ ความเข้าใจที่ถูกต้องทางด้าน
หลักภาษาและไวยากรณ์มากกว่าการฟังและการพูด ทั้งนี้ผู้เรียนภาษาอังกฤษที่มีพ้ืนฐานไวยากรณ์ดี 
จะสามารถเรียนภาษาอังกฤษ ทั้งการพูด การอ่าน การเขียนได้เร็วกว่าและดีกว่าผู้ที่ไม่รู้หรือรู้
ไวยากรณ์อังกฤษน้อย ด้วยเหตุนี้ในการจัดการเรียนการสอนครูจ าเป็นต้องสอนกฎโครงสร้างอย่าง
ล ะ เอี ย ด แ ล ะถู ก ต้ อ ง  (Burges and Etherington, 2002; Ebsworth and Schweers, 1997; 
Potgieter and Conradie, 2013) 

 ถึงแม้ว่าหลักสูตรการเรียนการสอนของประเทศไทยจะให้ความส าคัญกับวิชา
ภาษาอังกฤษและการพัฒนาทักษะดังกล่าว แต่อย่างไรก็ตามการเรียนไวยากรณ์เป็นปัญหาส าหรับ
นักเรียนไทยเพราะนักเรียนคิดว่าไวยากรณ์เป็นสิ่งที่ยากน่าเบื่อ และกิจกรรมการสอนในชั้นเรียนไม่
น่าสนใจ ท าให้นักเรียนขาดแรงจูงใจในการเรียน จึงส่งผลให้นักเรียนขาดประสิทธิภาพในทักษะอ่ืน
ด้วยเช่นกัน (Musigrungsi, 2002) นอกจากนี้จากการส ารวจความสามารถทางภาษาอังกฤษตั้งแต่ 
ปี 2009-2015 ของบริษัท Education First ซึ่งเป็นผู้น าด้านการเรียนต่อต่างประเทศ และการ
แลกเปลี่ยนวัฒนธรรมทั่วโลก ที่ได้จัดอันดับระดับทักษะความสามารถด้านภาษาอังกฤษ จาก
แบบทดสอบวัดระดับ (Placement test) ที่มีการวัดทั้งความสามารถด้านไวยากรณ์ ค าศัพท์ การอ่าน 
และการฟังผลปรากฏว่า ประเทศไทยมีผลคะแนนอยู่ในระดับต่ ามากติดต่อกันจนถึงปัจจุบัน 
(ดัชนีความสามารถทางภาษาอังกฤษ, 2558) และยิ่งไปกว่านั้นผลคะแนนการทดสอบทางการศึกษา
แห่งชาติขั้นพ้ืนฐาน (Ordinary National Educational Test : ONET) ที่จัดสอบโดยสถาบันการ
ทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ (สทศ.) พบว่าคะแนนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนทั่วประเทศต่ ากว่า
เกณฑ์ ซึ่งประเมินได้จากคะแนนเฉลี่ย 3 ปีย้อนหลัง ตั้งแต่ปีการศึกษา 2555-2557 อยู่ที่ร้อยละ 
28.71, 30.35 และ 27.46 ตามล าดับซึ่งถือว่าต่ ากว่าเกณฑ์การประเมินที่สถาบันการทดสอบทาง
การศึกษาแห่งชาติ (สทศ.) ก าหนดไว้  ทั้งยังสอดคล้องกับรายงานผลการวิเคราะห์คุณภาพผู้เรียนใน
มิติ  O-NET ปีการศึกษา 2557 ของส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 ซึ่ งได้
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เปรียบเทียบผลการทดสอบทางการศึกษาระดั บชาติขั้น พ้ืนฐาน ปีการศึกษา 2556-2557 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 กับระดับประเทศ ระดับส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานและระดับ
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 พบว่าระดับประเทศมีค่าคะแนนเฉลี่ยวิชา
ภาษาอังกฤษอยู่ที่ 30.35 และ 27.46 ตามล าดับ ซึ่งมีค่าคะแนนพัฒนาเท่ากับ -2.89 ระดับส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐานมีค่าคะแนนเฉลี่ยวิชาภาษาอังกฤษอยู่ที่  29.99 และ 27.90 
ตามล าดับ ซึ่งมีค่าคะแนนพัฒนาเท่ากับ -2.90 และระดับส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา 
เขต 16 มีค่าคะแนนเฉลี่ยวิชาภาษาอังกฤษอยู่ที่ 31.29 และ 27.70 ตามล าดับ ซึ่งมีค่าคะแนนพัฒนา
เท่ากับ -3.59 จากผลดังที่ได้กล่าวมาชี้ให้เห็นว่า  ค่าคะแนนเฉลี่ยและค่าคะแนนพัฒนาของวิชา
ภาษาอังกฤษอยู่ระดับต้องปรับปรุงในทุกระดับ จึงจ าเป็นอย่างยิ่งที่ควรเร่งรัดพัฒนาทักษะต่างๆ
ทางด้านภาษาอังกฤษ (ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16, 2557) 

 จากสภาพปัญหาดังกล่าวอาจมีสาเหตุส่วนหนึ่งมาจากการจัดการเรียนการสอน
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ ดังที่  Markley (2004) กล่าวว่าพฤติกรรมการสอนของผู้สอนก็เป็น
องค์ประกอบหนึ่งที่มีผลต่อการเรียนรู้ภาษาและการประสบความส าเร็จในการเรียนรู้ภาษา เนื่องจาก
พฤติกรรมการสอนของผู้สอนทั้งในด้านวิธีการและกระบวนการสอน การใช้ภาษา การปฏิบัติตน  
ในการสอน การใช้สื่อการสอน ฯลฯ สามารถบ่งบอกและมีความสัมพันธ์กับการเรียนรู้ของผู้เรียนท าให้
ผู้เรียนเกิดทัศนะหรือเจตคติต่อการเรียนภาษาและส่งผลต่อการเรียนรู้ได้ เช่นเดียวกับ ฟาฏินา  
วงศ์เลขา (2553) ระบุว่า ครูผู้สอนถือเป็นบุคคลส าคัญในการถ่ายทอดวิชาความรู้แก่ผู้เรียน ดังนั้นจึง
ควรมีการปรับเปลี่ยนวิธีการสอน ใฝ่เรียนรู้ตลอดเวลา แสวงหาเทคนิควิธีสอนใหม่ๆ และจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ที่หลากหลาย และ Morelli (2003) กล่าวว่า การสอนภาษาอังกฤษให้ได้ผลดีนั้นครู
จ าเป็นต้องรู้วิธีการสอนและต้องสอนไวยากรณ์ด้วยวิธีการสอนที่หลากหลายโดยค านึงถึงนักเรียนเป็น
หลัก เพ่ือสนับสนุน ส่งเสริม และสร้างบรรยากาศการเรียนให้ผู้เรียนเกิดความสนใจในการเรียน
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษอย่างแท้จริง  

   Nunan (1991) Gorner, Philips, and Walters (1995) และ Thornbury (2000) 
อธิบายถึงวิธีการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษว่ามี 2 วิธีดังนี้ วิธีแรกคือแบบนิรนัย เป็นวิธีสอนที่
ประยุกต์มาจากการสอนแบบไวยากรณ์และการแปล (Grammar Translation) มี 3 ขั้นตอนหลักคือ 
1) ครูน าเสนอกฎโครงสร้างไวยากรณ์ 2) ครูให้ตัวอย่างโดยเน้นตรงส่วนโครงสร้างไวยากรณ์ และ  
3) นักเรียนท าแบบฝึกหัดและสร้างประโยคจากกฎที่เรียนมาด้วยตัวเองซึ่งครูผู้สอนมักใช้วิธีการแปล
จากภาษาที่สองเป็นภาษาที่หนึ่ง เพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจความหมายของเนื้อหาที่เรียน  วิธีที่สองคือ 
แบบ อุปนั ย  Gorner, Philips, and Walters (1995) Nunan (1999) และ Thornbury (2000) 
อธิบายว่า การสอนแบบอุปนัยเป็นกระบวนการสอนที่สอนจากรายละเอียดไปหาข้อสรุป กล่าวคือครู
จะให้ตัวอย่างหลายๆประโยค ซึ่งในตัวอย่างประโยคจะมีโครงสร้างไวยากรณ์ เป้าหมายตาม
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จุดประสงค์การสอน จากนั้นนักเรียนศึกษาค้นหาเปรียบเทียบหรือวิเคราะห์โครงสร้างไวยากรณ์ 
ในประโยคเหล่านั้นจนสามารถสรุปหลักการหรือกฎเกณฑ์ได้ด้วยตนเอง และท้ายที่สุดนักเรียนฝึกหัด
แต่งประโยคด้วยตัวเองโดยใช้โครงสร้างที่ค้นพบ 

 Ellis (2002) แสดงความเห็นเพ่ิมเติมว่าการสอนแบบเน้นโครงสร้าง มีข้อจ ากัด
กล่าวคือผู้เรียนจ านวนมากไม่สามารถใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารในชีวิตประจ าวันได้จริง  อย่างไรก็ตาม
การที่ผู้เรียนจะสามารถประสบความส าเร็จจากการสอนวิธีนี้หรือไม่ขึ้นอยู่กับผู้สอนเป็นส าคัญ ผู้สอน
บางท่านสามารถใช้วิธีการสอนนี้เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถน าไปใช้เพ่ือการสื่อสารได้เช่นกัน นอกจากนี้ยัง
ขึ้นอยู่กับตัวผู้เรียนเองด้วย Ellis (2002) ย้ าว่าผู้เรียนจ านวนมากท่ัวโลกประสบผลส าเร็จในการเรียนรู้
ภาษาด้วยวิธีการเน้นโครงสร้างและยังพบว่าผู้เรียนที่ประสบความส าเร็จจากการสอนวิธีนี้มักมี
ความชอบในการเรียนภาษาอยู่ก่อนแล้ว อย่างไรก็ดี Oxford and Lee (2007) ได้เสนอความเห็นว่า
ผู้เรียนภาษาที่สองที่เป็นเด็กและผู้ใหญ่มีวิธีการเรียนรู้และชอบวิธีการเรียนรู้ภาษาที่สองแตกต่างกัน
เช่นผู้ เรียนที่ เป็นผู้ ใหญ่ชอบการเรียนรู้แบบ  Focus on forms – explicit- deductive mode 
การเรียนรู้ภาษาท่ีสองลักษณะนี้ผู้เรียนชอบการเน้นที่โครงสร้างภาษาและการจ ากฎผู้เรียนภาษาท่ีสอง
บางคนรู้สึกว่าหากไม่มีการสอนหลักหรือกฎไวยากรณ์ก่อนจะรู้สึกราวกับว่าไม่ได้เรียนรู้ภาษานั้นอย่าง
แท้จริง แต่ในบางวัฒนธรรมผู้เรียนมีความเชื่อว่าการสอนภาษาที่สองบางวิธี  เช่น การเรียนรู้ทางอ้อม 
(implicit learning) เป็นการสอนภาษาจริงๆเพราะการสอนแบบนี้เน้นการสอนเรื่องการสื่อสารด้าน
ความหมาย (meaning focus) ไม่มีการอธิบายถึงโครงสร้างไวยากรณ์และกฎการใช้  นั่นคือการสอน
ไวยากรณ์แบบเน้นความหมาย เป็นวิธีสอนที่เน้นใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสาร โดยไม่เน้นรูปแบบของภาษา 
แต่จะมุ่งไปที่ผู้เรียนและกระบวนการเรียนรู้ภาษา Krashen and Terrell (1983) อธิบายว่า วิธีการ
สอนดังกล่าวนี้เป็นการเรียนภาษาตามแนวทางแบบธรรมชาติ (Natural Approach) ซึ่งเป็นแนวการ
สอนที่เชื่อว่าการที่จะบรรลุจุดมุ่งหมายของการสอนภาษาที่สอง ผู้สอนต้องจัดการเรียนการสอน  
เพ่ื อช่วยให้ผู้ เรียน เข้ าใจบทเรียนให้ ง่ายและเร็วขึ้น  เน้นการใช้ภาษาเพ่ือสื่ อความหมาย
(meaning) และเน้นหน้าที่  (function) ของภาษา ให้ผู้ เรียนได้มีโอกาสใช้ภาษาในสถานการณ์ 
ที่เหมือนจริง ทั้งนี้ Krashen (1982) และ Krashen (1985) ให้ความเห็นว่า ผู้เรียนภาษาสามารถ
เรียนรู้ภาษาเป้าหมายอย่างรู้ตัว นั่นคือ “conscious learning” เมื่อถูกกระตุ้นจากการที่ใส่ข้อมูลที่มี
ความหมาย ที่ เรียกกันว่า “comprehensible input” ส าหรับการสอนไวยากรณ์ แบบเน้น
ความหมายหรือแนวทางธรรมชาติ ผู้สอนจะจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ใช้ภาษาเป้าหมายให้มาก
ที่สุดในชั้นเรียน โดยเน้นเกี่ยวกับสิ่งที่อยู่ใกล้ตัวหรือสิ่งที่นักเรียนประสบอยู่ในชีวิตประจ าวันและเน้น
การฝึกภาษาแบบที่เจ้าของภาษาใช้ในการสื่อความหมายในชีวิตจริง เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความรู้สึก 
เคยชินกับภาษาอังกฤษ ซึ่งแต่ละครั้งที่ฝึกผู้สอนจะต้องตั้งจุดประสงค์ที่แน่นอนว่าต้องการจะฝึกให้ใช้
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ภาษาเพ่ือความหมายอะไร ใช้ในสถานการณ์ใดและผู้สอนอาจเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้ภาษาอังกฤษ
ให้มากที่สุดโดยอาศัยกิจกรรมคู่หรือกิจกรรมกลุ่ม 
  ผลการวิจัยหลายชิ้น แสดงให้เห็นว่าครูและนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาและ
มัธยมศึกษาส่วนใหญ่ให้ความส าคัญกับไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ เพราะเชื่อมั่นว่าไวยากรณ์จ าเป็นใน
ทุกๆทักษะทั้งทักษะการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน และครูนิยมใช้วิธีการสอนแบบดั้งเดิม คือ
การสอนแบบเน้นโครงสร้างไวยากรณ์ (deductive approach) ถึงแม้ว่าหลักสูตรจะเน้นกิจกรรมการ
สอนภาษาเพ่ือการสื่อสารก็ตาม และมีความเห็นสอดคล้องกันว่า วิธีการสอนดังกล่าวมีประสิทธิภาพ
สามารถเพ่ิมผลสัมฤทธิ์ในการเรียนของนักเรียนได้ และท าให้นักเรียนสามารถประสบความส าเร็จใน
การเรียนภาษาอังกฤษมากกว่าวิธีการสอนแบบอ่ืนๆ (Rajkhowa and Das, 2015; Uysal and 
Bardakci, 2014; McClure, 2006; Borg and Burn, 2008; Musigrungsi, 2002) ขณะเดียวกัน
Borg and Burn (2008) ระบุว่ายังมีครูบางส่วนที่ให้ความส าคัญกับการสอนไวยากรณ์แบบอุปนัย 
(inductive approach) และเห็นว่าต้องสอนไวยากรณ์ร่วมในทุกๆทักษะ (ฟัง พูด อ่าน เขียน) แต่
อย่างไรก็ตาม Krashen (1988) ได้เสนอแนวคิดว่าการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ให้ได้ผลดีนั้น 
คือ การที่ครูใช้ภาษาเป้าหมาย (Target language) เป็นสื่อในการสอนอย่างสม่ าเสมอ จุดประสงค์
เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความเคยชินกับภาษานั้นๆ แนวคิดดังกล่าวนี้แตกต่างกับผลการวิจัยของ Rajkhowa 
and Das (2015) ทีพ่บว่าครูส่วนใหญ่มักใช้ภาษาที่หนึ่งในการอธิบายไวยากรณ์ภาษาอังกฤษเนื่องจาก
ผู้เรียนมีความแตกต่างด้านระดับความรู้ทางภาษาอังกฤษ ซึ่งวิธีการสอนดังกล่าวสามารถช่วยให้
ผู้เรียนเข้าใจรายละเอียดของโครงสร้างภาษาอังกฤษอย่างแท้จริง  
  นอกจากนี้องค์ประกอบส าคัญที่ส่งผลต่อการเรียนรู้ภาษาของผู้เรียนคือ ครูผู้สอน 
เพราะหากผู้สอนมีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ โดยใช้วิธีการสอน 
ที่น่าสนใจ มีความหลากหลาย เหมาะกับระดับหรือความต้องการของผู้เรียน และผู้เรียนมีความพึง
พอใจต่อวิธีการสอนที่ครูเลือกใช้ อาจเป็นแนวทางที่จะท าให้ผู้เรียนประสบความส าเร็จในการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษได้ (ฟาฏินา วงศ์เลขา, 2553; ปองรัตน์ ศรีสืบ , และปัญชลี วาสนสมสิทธิ์ , 2553;  
ธีราภรณ์ พลายเล็ก, 2555; Markley, 2004; Morelli, 2003; Jacobovits, 1971; Stevens, 1987; 
Pawlak, 2009)  

 จากงานวิจัยที่ผ่านมาสรุปได้ว่า ครูผู้สอนส่วนใหญ่เห็นว่าไวยากรณ์เป็นความรู้
พ้ืนฐานส าคัญในการเรียนรู้ภาษาอังกฤษที่ผู้เรียนจ าเป็นต้องเรียนรู้ เพราะสามารถน าความรู้ด้านนี้ไป
พัฒนาทักษะอื่นๆได้ นอกจากนี้ครูนิยมการสอนไวยากรณ์แบบดั้งเดิมหรือแบบเน้นโครงสร้างมากกว่า
การสอนแบบเน้นเพ่ือการสื่อสาร แต่อย่างไรก็ตามครูประสบปัญหาในด้านการใช้ภาษาที่สองในการ
สอน ครูและนักเรียนเห็นว่าไวยากรณ์มีความส าคัญต่อการเรียนรู้ภาษาอังกฤษและสามารถเชื่อมโยง
ไปสู่การพัฒนาทักษะการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียนให้เกิดประสิทธิภาพได้ 
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 จากความส าคัญของทักษะด้านไวยากรณ์ที่ส่งผลต่อการพัฒนาทักษะภาษาอังกฤษ
ด้านอ่ืนๆ และจากภาวะวิกฤติโดยรวมของคะแนนพัฒนาวิชาภาษาอังกฤษของส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 จึงจ าเป็นต้องศึกษาความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 
ซึ่งเปรียบเสมือนแกนหลักของการพัฒนาความสามารถทางภาษาอังกฤษว่าอยู่ในระดับใดและส่งผลต่อ
การพัฒนาทักษะอ่ืนๆในปัจจุบันหรือไม่ โดยเฉพาะอย่างยิ่งทักษะการอ่านและการเขียนครูใช้วิธีการ
สอนแบบใด ประสบปัญหาใดบ้าง นักเรียนมีความพึงพอใจเพียงใด และมีความต้องการเรียนอย่างไร 
เพ่ือน าผลการวิจัยมาเป็นแนวทางในการปรับปรุง พัฒนาการเรียนการสอนต่อไป 

 งานวิจัยนี้จึงมุ่งศึกษาภาพรวมของการจัดการเรียนการสอนในส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษาเขต 16 ซึ่งอยู่ ในภาวะวิกฤตของการพัฒนาภาษาอังกฤษว่านักเรียน 
มีความสามารถระดับใด ครูจัดการเรียนการสอนอย่างไร นักเรียนมีความพึงพอใจหรือไม่ และนักเรียน
มีความต้องการเรียนแบบใด เพ่ือน าผลการวิจัยที่ได้ในทุกมิติมาเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาต่อไป 
 

2. วัตถุประสงค์กำรวิจัย 
 

งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาระดับความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ
และการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ โดยก าหนดขอบเขตศึกษาในระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 การศึกษาครั้งนี้
มีเป้าหมายเพ่ือตอบค าถามวิจัยดังต่อไปนี้ 

 
2.1 นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ

ระดับใด 
2.2 ระดับความสามารถด้านไวยากรณ์มีความสัมพันธ์กับความสามารถด้านการอ่าน

และการเขียนหรือไม่  
2.3 ครูใช้เทคนิควิธีสอนแบบใดบ้างในการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 
2.4 ครูประสบปัญหาใดบ้างในการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 
2.5 นักเรียนพึงพอใจต่อเทคนิควิธีสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษเพียงใด 
2.6 นักเรียนต้องการเรียนไวยากรณ์โดยวิธีการแบบใดบ้าง 
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นิยำมศัพท์เฉพำะและข้อตกลงในกำรใช้ค ำ 
ในงานวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ให้ค านิยามศัพท์และข้อตกลงในการใช้ค า ดังนี้ 

 
ส ำนักงำนเขตพื้นที่กำรศึกษำมัธยมศึกษำ เขต 16 
หมำยถึง เขตพ้ืนที่การศึกษาการปกครองที่จัดแบ่งโดยส านักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ซึ่งมีพ้ืนที่รับผิดชอบคือจังหวัดสงขลาและสตูล มีโรงเรียนในสังกัดทั้งหมด 54 
โรงเรียน (จังหวัดสงขลา จ านวน 43 โรงเรียนและจังหวัดสตูล จ านวน 11 โรงเรียน) 

 
ควำมสำมำรถด้ำนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
หมำยถึง ระดับความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 โดยประเมินจาก
ผลคะแนนที่ได้จากการท าแบบทดสอบความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ ซึ่งออกแบบตาม
หลักสูตรมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดของระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ข้อสอบดังกล่าวนี้มุ่งวัด
ความสามารถด้านไวยากรณ์ ทั้งที่เป็นแบบเฉพาะประเด็น (discrete points) และความสามารถด้าน
ไวยากรณ์ท่ีแฝงอยู่ในบทอ่าน (reading texts) และในงานเขียนของนักเรียนเอง (written texts) 

 
  กำรจัดกำรเรียนกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
  หมำยถึง รูปแบบเทคนิค และวิธีการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ  
ในรายวิชาภาษาอังกฤษพ้ืนฐาน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จากมุมมองของครูผู้สอนและนักเรียน
โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 
 
  ควำมพึงพอใจต่อรูปแบบเทคนิควิธีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนไวยำกรณ์ 
ภำษำอังกฤษ 
  หมำยถึง ความพึงพอใจของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ต่อรูปแบบเทคนิค 
และวิธีการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของครูโรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 
 

ควำมต้องกำรกำรจัดกำรเรียนกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
หมำยถึง ความต้องการของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในรูปแบบเทคนิค 

และวิธีการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของครูโรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 
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3. วิธีด ำเนินกำรวิจัย 
 

3.1 ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำง 
ประชากรของงานวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษพ้ืนฐานระดับชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 96 คน และนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 10,753 คน 
ซึ่งก าลังศึกษาอยู่ในโรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 (จังหวัดสงขลา
และจังหวัดสตูล) ในปีการศึกษา 2558 กลุ่มตัวอย่างของงานวิจัยครั้งนี้ คือ ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษ
พ้ืนฐาน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 76 คน และนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 
370 คน ผู้วิจัยด าเนินการก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่าง โดยใช้ตารางการก าหนดขนาดสัดส่วนของกลุ่ม
ตัวอย่างของ Krejcie และ Morgan (1970) จากนั้นใช้วิธีการสุ่มอย่างง่าย (simple random 
sampling) 

 
3.2 เครื่องมือกำรวิจัย 

  เครื่องมือในงานวิจัยนี้มีจ านวนทั้งสิ้น 5 ชุด โดยมีรายละเอียดการพัฒนาและ
ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ ดังต่อไปนี้  
 

 1. แบบทดสอบควำมสำมำรถภำษำอังกฤษ 
กำรสร้ำงและกำรตรวจสอบคุณภำพ 
ผู้วิจัยสร้างแบบทดสอบโดยการศึกษาจากหลักสูตรและตัวชี้วัดวิชาภาษาอังกฤษ

พ้ืนฐานของนักเรียน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 แบบทดสอบแบ่งเป็น 3 ตอน ดังต่อไปนี้ 
  

 ตอนที่ 1: ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ เป็นข้อสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบจ านวน 40 
ข้อโดยผู้วิจัยมีจุดประสงค์วัดระดับความรู้ความเข้าใจด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษแบบเจาะจงประเด็น 
(discrete points) ใช้เวลาสอบ 40 นาที โดยมีประเด็นดังต่อไปนี้ 

 

ข้อ
ที ่

 

ประเด็นไวยำกรณ์ 
จ ำนวน

ข้อ 

 

คะแนน 
ข้อ
ที ่

 

ประเด็นไวยำกรณ์ 
จ ำนวน

ข้อ 

 

คะแนน 

1. Tense 4 4 6. Subject  verb agreement 4 4 
2. Determiner 4 4 7. Reported speech 4 4 
3. Voice 4 4 8. Preposition 4 4 
4. Question Tag 4 4 9. Conditional  4 4 
5. Relative pronoun/clause 4 4 10. Modifier 4 4 
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ตอนที่ 2: ทักษะการอ่าน (Cloze test) เป็นข้อสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 
ตัวเลือก จ านวน 2 เรื่องๆ ละ 10 ข้อ รวมทั้งสิ้น 20 ข้อ ใช้เวลาสอบ 30 นาที ผู้วิจัยเลือกใช้ cloze 
test เนื่องจากเป็นรูปแบบข้อสอบแบบ global test ที่สามารถวัดความเข้าใจการอ่านและ ความรู้
ไวยากรณ์ได้  
  ตอนที่ 3: ทักษะการเขียน เป็นข้อสอบแบบอัตนัย ให้นักเรียนเขียนเรียงความเชิง
เรื่องเล่าตามหัวข้อที่ระบุ คือ My favorite trip โดยก าหนดความยาวประมาณ 8-10 บรรทัดและใช้
เวลาในการเขียนภายใน 50 นาที หัวข้อที่ก าหนดนี้อิงกับหลักสูตรตามระดับของนักเรียน โดยมีเกณฑ์
การประเมินงานเขียนดังตารางต่อไปนี้ 

เกณฑ์กำรประเมินควำมสำมำรถด้ำนกำรเขียน 
 

ประเด็น
กำร

ประเมิน 

 

ระดับคุณภำพ / ระดับคะแนน 
 

คะแนนรวม 
9-10 7-8 5-6 3-4 1-2 

 
 
1. เน้ือหา 

เน้ือหา
สอดคล้องกับ
หัวข้อที่เขียน
หรือเรื่องที่
ก าหนด
ทั้งหมด 
มีใจความ
ส าคัญที่
ชัดเจน
สมบูรณ์ 

เน้ือหาสอดคลอ้ง
กับหัวขอ้ที่เขียน
หรือเรื่องทีก่ าหนด
เป็นส่วนใหญ่ 
มีใจความส าคัญที่
ชัดเจนสมบูรณ์ใน
ระดับค่อนข้างดี 

เน้ือหาสอดคลอ้ง
กับหัวขอ้ที่เขียน
หรือเรื่องที่
ก าหนดในระดับ
พอใช ้
มีใจความส าคัญ
ที่ชัดเจนสมบูรณ์
ในระดับปาน
กลาง 

เน้ือหา
สอดคล้องกับ
หัวข้อที่เขียน
หรือเรื่องที่
ก าหนด
เล็กน้อย 
สามารถจับ
ใจความส าคัญ
ได้บางประเด็น 

เน้ือหาไม่
สอดคล้อง
กับหัวขอ้ที่
เขียนหรือ
เรื่องที่
ก าหนด 
ไมส่ามารถ
จับใจความ
ส าคัญได ้
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2. การ
เรียบ
เรียงความ
คิด 

งานเขียนมี
การเรียบเรียง 
ล าดับเน้ือหา
ได้ต่อเนื่อง
ทั้งหมด มี
ความ
น่าสนใจและ
น่าติดตามใน
ระดับดีมาก 

งานเขียนมีการ
เรียบเรียง ล าดับ
เน้ือหาได้ต่อเนื่อง
เป็นส่วนใหญ่มี
ความน่าสนใจและ
น่าติดตามในระดับ
ค่อนข้างดีและน่า
ติดตามในระดับ
ค่อนข้างดี 

งานเขียนมีการ
เรียบเรียง ล าดับ
เน้ือหาได้
ต่อเนื่องในระดับ
พอใช้ มีความ
น่าสนใจและน่า
ติดตามในระดับ
ปานกลาง 

งานเขียนมีการ
เรียบเรียง 
ล าดับเน้ือหาได้
อย่างต่อเน่ือง
เล็กน้อยมีความ
น่าสนใจและน่า
ติดตามในระดับ
ต่ า 

งานเขียนไม่
มีการเรียบ
เรียง ล าดับ
เน้ือหาได้
อย่าง
ต่อเนื่องไม่มี
ความ
น่าสนใจ
และน่า
ติดตาม 
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ประเด็น
กำร

ประเมิน 

 
ระดับคุณภำพ / ระดับคะแนน 

 
คะแนนรวม 

9-10 7-8 5-6 3-4 1-2 

 
 
3. การใช้
ภาษา 
 

ใช้ไวยากรณ์
ถูกตอ้ง
ทั้งหมดและ
ไม่มี
ข้อผิดพลาด
ในการสะกด
ค า 

ใช้ไวยากรณ์
ถูกตอ้งเป็นส่วน
ใหญ่และ/หรือไม่มี
ข้อผิดพลาดในการ
สะกดค าเลก็น้อย
หรือไม่เกิน 3 แห่ง 

ใช้ไวยากรณ์
ถูกตอ้งในระดับ
พอใช้ และ
หรือไมมี่
ข้อผิดพลาดใน
การสะกดค าปาน
กลาง หรือไม่เกิน 
5 แห่ง 

ใช้ไวยากรณ์
และ/หรือสะกด
ค าผิดเกินกว่า 
5 แห่ง 

ใช้ไวยากรณ์
และ/หรือ
สะกดค าผิด 
เป็นจ านวน
มาก 

 
 

10 
 

รวม 30(100%) 
 

 

 

 
 

 

 หมายเหตุ: ปรับจากเกณฑ์ของ O’Malley และ Pierce (1996) และคู่มือครู รายวิชาภาษาอังกฤษ SPRINT 3 
(2557) 

 
เกณฑ์กำรตัดสินคุณภำพ 

 
 

 

 
 
 

 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภำพ 
90 ขึ้นไป 
70 – 89 
50 – 69 
30 – 49  
    ≥ 29  

ความสามารถด้านการเขียนอยู่ในระดับดีมาก  
ความสามารถด้านการเขียนอยู่ในระดับดี 
ความสามารถด้านการเขียนอยู่ในระดับพอใช้  
ความสามารถด้านการเขียนอยู่ในระดับน้อย 
ความสามารถด้านการเขียนอยู่ในระดับน้อยมาก 

 

 
แบบทดสอบความสามารถภาษาอังกฤษดังกล่าวได้รับการตรวจสอบคุณภาพความ

เที่ยงตรง ทางด้านภาษา เนื้อหา จากผู้ทรงคุณวุฒิ โดยมีค่า IOC เท่ากับ 0.8 - 1.0 และปรับปรุงก่อน
น าเครื่องมือไปทดลองใช้กับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 ที่ไม่อยู่ในกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 30 คน เพ่ือวิเคราะห์หาค่าความ
เชื่อมั่นก่อนน าไปใช้จริง ซึ่งพบค่าความยากง่าย (P) มีค่าเท่ากับ 0.4 และค่าอ านาจจ าแนก (R) มีค่า
เท่ากับ 0.20 (ภาคผนวก ก: แบบทดสอบความสามารถภาษาอังกฤษ) 
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 2. แบบสอบถำมรูปแบบเทคนิค วิธีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนไวยำกรณ์
ภำษำอังกฤษและปัญหำในกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 

กำรสร้ำงและกำรตรวจสอบคุณภำพ 
แบบสอบถามความคิดเห็นและปัญหาต่อรูปแบบ วิธีการจัดการเรียนการสอน

ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ ใช้สอบถามครูผู้สอนแบ่งเป็น 3 ตอนคือ ตอนที่ 1 รูปแบบและเทคนิควิธีการ
จัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของครู ประกอบด้วยข้อค าถามที่ออกแบบตามหลักการ
สอนแบบนิรนัย (deductive approach) และแบบอุปนัย (inductive approach) ตอนที่ 2 ปัญหาที่
เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ และตอนที่ 3 ข้อเสนอแนะอ่ืนๆ
แบบสอบถามตอนที่ 1 และตอนที่ 2 เป็นแบบประเมินค่า 5 ระดับ (Likert’s scale) และตอนที่ 3 
เป็นค าถามแบบปลายเปิด 

แบบสอบถามดังกล่าวได้รับการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรง ทางด้านภาษา 
เนื้อหา จากผู้ทรงคุณวุฒิ โดยมีค่า IOC เท่ากับ 0.8 - 1.0 และปรับปรุงก่อนน าเครื่องมือไปทดลองใช้
กับครูผู้สอน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา 
เขต 16 ที่ไม่อยู่ในกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 30 คน เพ่ือวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นก่อนน าไปใช้จริง ซึ่ง
พบว่าแบบสอบถามเทคนิควิธีการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ มีค่าเท่ากับ 0.782 และปัญหาที่ครู
ประสบในการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ มีค่าเท่ากับ 0.934 (ภาคผนวก (1) ข: แบบสอบถาม
รูปแบบเทคนิค วิธีการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษและปัญหาในการสอนไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษ) 

 
 3. แบบสอบถำมควำมพึ งพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนกำรสอนไวยำกรณ์

ภำษำอังกฤษและควำมต้องกำรเรียนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
 กำรสร้ำงและกำรตรวจสอบคุณภำพ 
 แบบสอบถามชุดนี้ใช้สอบถามนักเรียน แบ่งเป็น 4 ตอนคือ ตอนที่ 1 รูปแบบและ

เทคนิควิธีการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของครู ตอนที่ 2 ความต้องการของนักเรียน
ในการเรียนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ และตอนที่ 3 ข้อเสนอแนะอ่ืนๆ แบบสอบถามตอนที่ 1 และตอน
ที่ 2 เป็นแบบประเมินค่า 5 ระดับ (Likert’s scale) และตอนที่ 3 เป็นค าถามแบบปลายเปิด 

 แบบสอบถามดังกล่าวได้รับการตรวจสอบคุณภาพความเที่ยงตรง ทางด้านภาษา 
เนื้อหา จากผู้ทรงคุณวุฒิ โดยมีค่า IOC เท่ากับ 0.8 - 1.0 และปรับปรุงก่อนน าเครื่องมือไปทดลองใช้
กับนักเรียน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา 
เขต 16 ที่ไม่อยู่ในกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 30 คน เพ่ือวิเคราะห์หาค่าความเชื่อมั่นก่อนน าไปใช้จริง ซึ่ง
พบว่าแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อเทคนิควิธีสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ มีค่าเท่ากับ 
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0.928 และความต้องการเรียนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ มีค่าเท่ากับ 0.877 (ภาคผนวก (1) ค: 
แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษและความต้องการ
เรียนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ)  

 แบบสอบถามทั้ง 2 ชุด ประกอบด้วย ค าถามปลายเปิดและค าถามแบบมาตราส่วน
ประมาณค่าจ านวน 5 ระดับ คือ 5 = มากที่สุด 4 = มาก 3 = ปานกลาง 2 = น้อย และ 1 = น้อย
ที่สุด ซึ่งมีเกณฑ์การแปลความตามมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ (Five point Likert Scale) 
ดังต่อไปนี้ 

 
                   รูปแบบเทคนิค/ ปัญหำ/  
    ระดับคะแนน   ค่ำเฉลี่ย   ควำมพึงพอใจ/ควำมต้องกำร 

 5          4.51 - 5.00    มากที่สุด 

 4          3.51 - 4.50   มาก 

 3             2.51 - 3.50   ปานกลาง 

 2          1.51 - 2.50    น้อย 

 1           1.00 - 1.50    น้อยที่สุด 

 
4. แบบสัมภำษณ์กึ่งโครงสร้ำงส ำหรับครู  
แบบสัมภาษณ์เป็นค าถามปลายเปิด ผู้วิจัยถามความคิดเห็นเพ่ิมเติมเกี่ยวกับรูปแบบ

เทคนิควิธีการจัดการเรียนการสอนและปัญหาที่ครูประสบในการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษ จ านวน 7 ค าถาม (ภาคผนวก (1) ง: แบบสัมภาษณ์รูปแบบเทคนิควิธีการจัดการเรียน
การสอนและปัญหาในการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ) 

 
5. แบบสัมภำษณ์กึ่งโครงสร้ำงส ำหรับนักเรียน 
แบบสัมภาษณ์เป็นค าถามปลายเปิด ผู้วิจัยถามความคิดเห็นเพ่ิมเติมเกี่ยวกับรูปแบบ

เทคนิควิธีการจัดการเรียนการสอน ปัญหาที่นักเรียนประสบในการเรียนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษและ
ความต้องการที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ จ านวน 5 ค าถาม 
(ภาคผนวก (1) จ: แบบสัมภาษณ์ความพึงพอใจของนักเรียนต่อรูปแบบเทคนิควิธีการสอนไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษของครูและความต้องการเรียนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ) 
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3.3 วิธีกำรเก็บข้อมูล 
การเก็บรวบรวมข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่าง ด าเนินการระหว่างเดือนสิงหาคม 2558 

ถึงเดือนกันยายน 2558 ซึ่งอยู่ในภาคการศึกษาที่ 1 ปีการศึกษา 2558 โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
1. ท าหนังสือถึงผู้อ านวยการโรงเรียน ครู และแจ้งนักเรียนกลุ่มตัวอย่างเพ่ือติดต่อ

ขอความร่วมมือ ในการเก็บข้อมูลประกอบการวิจัย 
 2. จัดส่งแบบสอบถามทางไปรษณีย์ถึงผู้อ านวยการโรงเรียนเพ่ือขอความร่วมมือแจก

แบบสอบถามกับครูและนักเรียนตามจ านวนกลุ่มเป้าหมาย พร้อมทั้งรวบรวมส่งคืนผู้วิจัยภายในเวลา 
ที่ก าหนด โดยผู้วิจัยนัดแนะไปรับแบบสอบถามคืนด้วยตนเอง 

3. นัดหมายวัน เวลาสัมภาษณ์ครู จ านวน 10 คนและนักเรียน จ านวน 10 คน  
ที่ยินดีให้สัมภาษณ์เพ่ิมเติม ผู้วิจัยใช้เวลาสัมภาษณ์คนละประมาณ 20 นาที โดยมีการจดบันทึกข้อมูล
และอัดเสียงระหว่างการสัมภาษณ์ และนัดหมายวัน เวลาด าเนินการทดสอบกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
จ านวน 370 คน ที่กระจายอยู่ในโรงเรียน10 แห่ง โดยขอทดสอบในคาบเรียนรายวิชาภาษาอังกฤษ
พ้ืนฐานหรือคาบที่เหมาะสมโดยครูผู้สอนและผู้วิจัยเป็นผู้คุมสอบ ทั้งนี้การนัดหมายเรื่องวัน เวลา  
และสถานที่ในการจัดสอบเป็นไปตามความสะดวกของแต่ละโรงเรียน 
  5. ด าเนินการทดสอบระดับความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาปีที่  3 ในช่วงเดือนตุลาคม 2558 ถึงเดือนพฤศจิกายน 2558 มีนักเรียน
กลุ่มเป้าหมายเข้ารับการทดสอบทั้งสิ้นจ านวน 370 คน 

6. รวบรวมข้อมูลที่ได้จากกลุ่มตัวอย่างทั้งจากแบบสอบถาม การสัมภาษณ์ครูและ
นักเรียน และแบบทดสอบ โดยแยกเป็นความสามารถในด้านการอ่าน การเขียน และด้านไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษ เพ่ือน ามาวิเคราะห์ข้อมูล 
 

3.4 กำรวิเครำะห์ข้อมูล 
ผู้วิจัยได้รับแบบสอบถามครูคืนทั้งหมด 76 ชุด (100%) แบบสอบถามนักเรียน 311 

ชุด (84%) และแบบทดสอบความสามารถภาษาอังกฤษที่สมบูรณ์ จ านวน 258 ฉบับ (70%) จากนั้น
ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณจากแบบสอบถาม โดยค านวณค่าเฉลี่ย ( x ) และค่าส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (S.D.) เพ่ือหาค่าความคิดเห็นจากแบบสอบถามของครูและนักเรียน ด าเนินการจัดกลุ่ม 
และหาค่าเฉลี่ยของข้อมูลจากค าถามปลายเปิดในแบบสอบถามและส าหรับข้อมูลที่ได้จากการ
สัมภาษณ์ ผู้วิจัยสรุปประเด็น เพ่ือใช้อธิบายประกอบข้อมูลเชิงปริมาณ  
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ส าหรับแบบทดสอบด าเนินการตรวจดังนี้ 1) ผู้วิจัยตรวจข้อสอบไวยากรณ์ (40 ข้อ) 
และทักษะการอ่าน (20 ข้อ) ซึ่งเป็นข้อสอบปรนัยด้วยตนเอง 2) อาจารย์ผู้ทรงคุณวุฒิระดับปริญญา
เอก ซึ่งเป็นผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนทักษะการเขียน จ านวน  2 ท่าน เป็นผู้ตรวจข้อสอบเรียงความ 
ตามเกณฑ์การประเมินที่เป็นข้อก าหนดของงานวิจัยนี้ ผู้วิจัยหาค่าความสัมพันธ์ของผลคะแนนที่ได้
จากการตรวจของผู้ทรงคุณวุฒิพบว่า การให้คะแนนเป็นไปในทิศทางเดียวกัน (r = 0.58) หลังจากนั้น
ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์เพ่ือค านวณค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ( x ) ค่าส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สัน  เพ่ือหาค่าระดับความสามารถ
ด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ และค่าความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษกับ
ทักษะการอ่านและการเขียนของนักเรียน  
 

4. ผลกำรศึกษำและกำรอภิปรำยผล 
 
  4.1 ผลกำรศึกษำ 

การศึกษาความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษและการจัดการเรียนการสอน
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 16 ปรากฏผลดังต่อไปนี้ 
 

4.1.1 ควำมสำมำรถด้ำนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ ทักษะกำรอ่ำนและทักษะกำร
เขียน 

 

แผนภูมิ 1: ระดับความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ (N=258) 
 
1.  
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จากแผนภูมิ 1 ผลการวิจัยชี้ให้เห็นว่า ในภาพรวมนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 
3 ในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 16 มีระดับคะแนนความสามารถด้าน
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษอยู่ในระดับน้อย (ร้อยละ 39.88) และเมื่อพิจารณารายประเด็นจะเห็นได้ว่า
ประเด็นที่นักเรียนได้คะแนนสูงสุดคือ Preposition (ร้อยละ 48.06) รองลงมาคือ Tense (ร้อยละ 
46.32) และประเด็นที่ได้คะแนนน้อยที่สุดคือ Reported speech (ร้อยละ 30.43) ระดับคะแนน
ไวยากรณ์ดังกล่าวแสดงให้เห็นถึงภาวะที่เป็นปัญหา เนื่องจากคะแนนทั้งโดยภาพรวมและประเด็น
ย่อยต่ ากว่าครึ่งค่อนข้างมาก 
 
แผนภูมิ 2: ระดับความสามารถด้านการอ่าน (N=258) 
 

\ 
จากแผนภูมิ 2 พบว่า ในภาพรวมนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนใน

สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 16 มีคะแนนระดับความเข้าใจในบทอ่านอยู่ใน
ระดับน้อยมาก (ร้อยละ 25.87) และเมื่อวิเคราะห์แยกประเด็นพบว่า ความเข้าใจด้านเนื้อหา 
(content) อยู่ที่ระดับร้อยละ 23.37 และความรู้ด้านโครงสร้างไวยากรณ์ในเนื้อหา อยู่ที่ร้อยละ 
28.37 เท่านั้น 
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แผนภูมิ 3: ระดับความสามารถด้านการเขียน (N=258) 
 

 
 

จากแผนภูมิ 3 พบว่า ในภาพรวมความสามารถในการเขียนของนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 16 มีผลคะแนนอยู่
ในระดับน้อย (ร้อยละ 34.88)  และเมื่อพิจารณาแต่ละประเด็นของงานเขียนพบว่า นักเรียนมีผล
คะแนนด้านเนื้อหามากที่สุด (ร้อยละ 43.70) รองลงมาคือประเด็นการเรียบเรียงความคิด (ร้อยละ 
39.55) ส่วนประเด็นด้านการใช้ภาษาหรือไวยากรณ์มีผลคะแนนน้อยที่สุด (ร้อยละ 21.38) 

 
4.1.2 ควำมสัมพันธ์ระหว่ำงควำมสำมำรถด้ำนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษกับทักษะ

กำรอ่ำนและทักษะกำรเขียน 
 
ตำรำง 1: ความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษกับทักษะการอ่านและ
ทักษะการเขียน 
 

ควำมสัมพันธ์ระหว่ำงคะแนนไวยำกรณ์
กับคะแนนกำรอ่ำนและกำรเขียน 

คะแนนกำรอ่ำน คะแนนกำรเขียน 

R p-value R p-value 

คะแนนไวยำกรณ ์  .405**  0.00  .372**  0.00 
 

หมายเหตุ: **มีระดับนัยส าคัญทางสถิติที่ 0.01 
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จากตาราง 1 ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษมี
ความสัมพันธ์ทางบวกกับคะแนนการอ่านและคะแนนการเขียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
(r=.405, p-value=0.00 และ r=.372 , p-value=0.00) ซึ่งหมายความว่า หากนักเรียนมีคะแนน
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษสูงก็มีความเป็นไปได้ว่าคะแนนการอ่านและคะแนนการเขียนจะสูงด้วย ในทาง
ตรงกันข้าม หากนักเรียนมีคะแนนไวยากรณ์ต่ าก็มีความเป็นไปได้ว่าจะท าให้นักเรียนมีคะแนนการ
อ่านและคะแนนการเขียนต่ าด้วยเช่นกัน 

ผลการท าแบบทดสอบชี้ให้เห็นว่า คะแนนความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 
ทักษะการอ่านและทักษะการเขียนของนักเรียน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3 โรงเรียนในสังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 อยู่ในระดับน้อยมาก จ าเป็นต้องปรับปรุงเนื่องจาก
ความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษส่งผลต่อทักษะการอ่านและการเขียนของนักเรียน และเมื่อ
วิเคราะห์วิธีการสอนและปัญหาในการสอนไวยากรณ์ของครู ปรากฏผลดังต่อไปนี้ 
 

4.1.3 รูปแบบเทคนิค วิธีกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
 

ตำรำง 2: รูปแบบเทคนิค วิธีการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ (N=76) 
 

ข้อที่ ในกำรสอนไวยำกรณ์ท่ำนใช้รูปแบบ เทคนิควิธีกำรสอน x  S.D. แปลผล 

1. 
ข้าพเจ้าสอนโดยเริ่มจากอธิบายหลักโครงสร้างไวยากรณ์ 
และยกตัวอย่างประโยคแล้วให้นักเรียนท าแบบฝึกหัด 

3.68 .97 มาก 

2. 
ข้าพเจ้าสอนโดยเริ่มจากให้ตัวอย่างประโยคและวลีอย่างพอเพียง
และให้นักเรียนช่วยกันสรุปเป็นหลักและกฎเกณฑ์ 
แล้วจึงให้ท าแบบฝึกหัด 

3.89 .79 มาก 

3. 
ข้าพเจ้าสอนแทรกหลักโครงสรา้งไวยากรณ์ เมื่อมีโครงสรา้งนั้นๆ
ปรากฏอยู่ในเน้ือหาหรือกิจกรรมการเรียนการสอน 

4.05 .63 มาก 

   4. 
ข้าพเจ้าสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษโดยใช้เทคนิคต่างๆ 
เพื่อให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาง่ายขึ้น เช่น การยกตัวอย่าง  
การใช้ค าถาม เป็นต้น 

4.07 .79 มาก 

5. 
ข้าพเจ้าให้นักเรียนพูดหรือเขียนประโยคหรือวลีในโครงสร้าง
ภาษาที่ต้องการซ้ าหลายๆครั้ง จนจ าได้ 

3.53 .74 มาก 

6. 
ข้าพเจ้าให้นักเรียนพูดหรือเขียนประโยคหรือวลีในโครงสร้าง
ภาษาที่ต้องการซ้ าหลายๆครั้งจนจ าได้แล้วให้ใช้ค าใหม่เข้าเทียบ
แทน 

3.53 .74 มาก 
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ข้อที่ ในกำรสอนไวยำกรณ์ท่ำนใช้รูปแบบ เทคนิควิธีกำรสอน x  S.D. แปลผล 

7. 
ข้าพเจ้าให้นักเรียนท ารายงานเกี่ยวกับหลักโครงสร้าง 
ไวยากรณ์ในเรื่องที่ก าหนด 

2.84 1.11 ปานกลาง 

8. ข้าพเจ้าใช้ชุดฝึกหรือแบบฝึกรูปแบบต่างๆให้นักเรียนได้ฝึก 3.78 .90 มาก 

9. 
ข้าพเจ้าให้นักเรียนแปลประโยคจากภาษาไทยเป็น
ภาษาอังกฤษ เพ่ือฝึกใช้โครงสร้างประโยคท่ีสอน 

2.89 .96 ปานกลาง 

10. 
ข้าพเจ้าให้นักเรียนแปลประโยคจากภาษาอังกฤษเป็น
ภาษาไทย เพ่ือฝึกใช้โครงสร้างประโยคที่สอน 

3.09 1.09 ปานกลาง 

11. ข้าพเจ้าอธิบายโครงสร้างไวยากรณ์ทีละประเด็นอย่างละเอียด 3.55 .81 มาก 

12. 
ข้าพเจ้าให้นักเรียนเขียนแต่งประโยคตามโครงสร้าง 
ที่ปรากฏในแบบฝึกหัดในต าราเรียน 

3.78 .69 มาก 

13. 
ข้าพเจ้าให้นักเรียนเขียนประโยคสั้นๆอธิบายรูปภาพ 
โดยใช้ภาษาอังกฤษอย่างอิสระ หลังจากนั้นจึงช่วยสรุป 
แก้ไขให้ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ 

3.62 .85 มาก 

14. 
ข้าพเจ้าจัดสถานการณ์หรือเง่ือนไขการสื่อสารด้วย
ภาษาอังกฤษแล้วจึงร่วมกันสรุปเป็นหลักไวยากรณ์ 

3.29 .95 ปานกลาง 

15. 
ข้าพเจ้าช่วยแก้ไขข้อผิดพลาดด้านไวยากรณ์ 
ในงานเขียนรายบุคคล 

3.78 .89 มาก 

16. 
ข้าพเจ้าช่วยแก้ไขข้อผิดพลาดด้านไวยากรณ์ 
ในงานเขียนรายกลุ่ม 

3.43 1.07 ปานกลาง 

17. ข้าพเจ้าสอนไวยากรณ์ผ่านกิจกรรมการเล่นเกม 3.00 .94 ปานกลาง 
18. ข้าพเจ้าใช้ภาษาไทยในการอธิบายและสอนกฎไวยากรณ์ 3.84 .82 มาก 

19. 
ข้าพเจ้าใช้ภาษาอังกฤษเป็นสื่อในการอธิบาย 
และสอนกฎไวยากรณ์ 

2.88 .97 ปานกลาง 

20. 
ข้าพเจ้าจัดกิจกรรมโดยให้นักเรียนน าประเด็นไวยากรณ์ 
ไปฝึกใช้ในทักษะอ่ืนๆ (ฟัง พูด อ่าน เขียน) 

3.57 .84 มาก 

21. 
วิธีการสอน / กิจกรรมอ่ืนๆ ที่ข้าพเจ้าใช้ 
ได้แก่ เพ่ือนช่วยเพ่ือน กิจกรรมกลุ่ม แสดงบทบาทสมมติ  
สอนผ่านเพลง สื่อที่น่าสนใจ และอุปกรณ์จริงที่ทันสมัย 

4.15 .75 มาก 

 ค่ำเฉลี่ยรวม 3.53 0.87 มำก 
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ตาราง 2 แสดงให้เห็นว่า เทคนิควิธีการสอนที่ครูผู้สอน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 ใช้อยู่ในระดับมากในการสอน
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ คือ วิธีสอนแบบเพ่ือนช่วยเพ่ือน กิจกรรมกลุ่ม แสดงบทบาทสมมติ สอนผ่าน
เพลง และใช้สื่อที่น่าสนใจ อุปกรณ์จริงที่ทันสมัย (ข้อ 21 x =  4.15, S.D.= 0.75) วิธีสอนโดยใช้
เทคนิคต่างๆ เพ่ือให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาง่ายขึ้น เช่น การยกตัวอย่าง การ.ใช้ค าถาม เป็นต้น (ข้อ 4 
x =  4.07, S.D.= 0.79) และวิธีสอนแบบแทรกหลักโครงสร้างไวยากรณ์ เมื่อมีโครงสร้างนั้นๆ ปรากฏ
อยู่ในเนื้อหาหรือกิจกรรมการเรียนการสอน (ข้อ 3 x =  4.05, S.D.= 0.63) ส่วนเทคนิควิธีการสอน
อ่ืนๆ ส่วนใหญ่อยู่ในระดับปานกลาง ซึ่งเมื่อพิจารณารายข้อพบว่า เทคนิคการสอนที่ครูใช้อยู่ในสาม
อันดับสุดท้าย คือเทคนิควิธีการสอนที่เกี่ยวกับการท ารายงานหลักโครงสร้างไวยากรณ์ในเรื่องที่
ก าหนด (ข้อ 7 x =  2.84, S.D.= 1.11) วิธีสอนที่ใช้ภาษาอังกฤษเป็นสื่อในการอธิบายและสอน
กฎไวยากรณ์ (ข้อ 19 x =  2.88, S.D.= 0.97) และวิธีสอนที่ให้นักเรียนแปลประโยคจากภาษาไทย
เป็นภาษาอังกฤษ เพ่ือฝึกใช้โครงสร้างประโยคที่สอน (ข้อ 9 x =  2.89, S.D.= 0.96)   

นอกจากนี้ผลจากการสัมภาษณ์พบว่า เทคนิคการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษที่ครู
จ านวนหนึ่งนิยมใช้ คิดเป็นร้อยละ 40 คือ การสอนโดยให้ตัวอย่างประโยคหลายๆประโยคและให้
นักเรียนช่วยกันสรุปกฎเกณฑ์ แล้วจึงให้ท าแบบฝึกหัด และครูร้อยละ 20 ใช้วิธีการสอนโดยให้
นักเรียนท าความเข้าใจจากใบความรู้ ช่วยกันสรุปความเข้าใจ เน้นอธิบาย และท าแบบฝึกหัดซ้ าๆ 
 

4.1.4 ปัญหำในกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
 

ตำรำง 3: ปัญหาในการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ (N=76) 
 

ข้อที่ ปัญหำในกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ x  S.D. แปลผล 

1. 
นักเรียนขาดแรงจูงใจและมักคิดว่าไวยากรณ์ 
เป็นเรื่องน่าเบื่อหน่าย 

4.04 .89 มาก 

2. 
นักเรียนสามารถท่องกฎไวยากรณ์ได้แต่น าไปใช้ 
ในทักษะอ่ืนไม่ได้ 

3.70 .98 มาก 

 3. 
ข้าพเจ้ากลัวนักเรียนจะไม่เข้าใจหากอธิบาย 
เป็นภาษาอังกฤษ 

3.67 1.01 มาก 

4. 
ข้าพเจ้ามีความยุ่งยากในการอธิบายให้นักเรียน 
เข้าใจหลักภาษาอังกฤษ 

3.01 1.04 ปานกลาง 

5. 
ข้าพเจ้าต้องใช้เวลานานในการสอนไวยากรณ์ 
เพ่ือการเขียนภาษาอังกฤษ 

3.45 1.04 ปานกลาง 
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ข้อที่ ปัญหำในกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ x  S.D. แปลผล 

6. 
กิจกรรมการสอนไม่หลากหลายเพราะต้องเน้นอธิบาย
กฎโครงสร้าง 

3.21 1.01 ปานกลาง 

7. 

กิจกรรมการสอนไม่เน้นการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือ
การสื่อสาร เพราะข้าพเจ้าจ าเป็นต้องเน้นกิจกรรม
การสอนไวยากรณ์มากกว่าทักษะอ่ืนๆ เพ่ือให้
นักเรียนสามารถท าข้อสอบวัดผลระดับชาติได้ 

3.01 1.16 ปานกลาง 

8. 
ข้าพเจ้าขาดความรู้เกี่ยวกับเทคนิคการสอนหรือการ
จัดกิจกรรมการฝึกไวยากรณ์ที่เหมาะสมกับผู้เรียน 

2.55 1.01 ปานกลาง 

9. 
ข้าพเจ้าขาดแหล่งความรู้เกี่ยวกับเทคนิคการสอน 
หรือการจัดกิจกรรมที่เหมาะสมกับผู้เรียน 

2.39 1.07 น้อย 

10. 
ข้าพเจ้าขาดสื่ออิเล็กทรอนิกส์ในการสอนภาษา  
เช่น คอมพิวเตอร์ อินเตอร์เน็ต 

2.55 1.22 ปานกลาง 

11. 
ข้าพเจ้าขาดทักษะในการใช้สื่อต่างๆ เช่น 
คอมพิวเตอร์ อินเตอร์เน็ต 

2.11 1.07 น้อย 

12. 
ข้าพเจ้าไม่สามารถสร้างสื่อการเรียนไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษที่น่าสนใจได้ 

2.41 1.05 น้อย 

13. 
ข้าพเจ้าขาดความรู้ในการสร้างแบบทดสอบ 
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 

2.12 1.06 น้อย 

14. 
ข้าพเจ้าขาดความมั่นใจในความรู้และการใช้
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษในบางประเด็น 

2.34 1.04 น้อย 

15. 
ขนาดของชั้นเรียนหรือจ านวนของนักเรียนมากเกินไป
ท าให้ข้าพเจ้าไม่สามารถจัดกิจกรรมการสอนภาษาท่ี
เหมาะสมกับผู้เรียนได้ 

3.54 1.15 มาก 

16. 

ปัญหาอื่นๆ ได้แก่ นักเรียนไม่สนใจเรียน มีทัศนคติที่
ไม่ดีต่อการเรียนไวยากรณ์ มีพ้ืนฐานความรู้ด้าน
ไวยากรณ์ต่ า และครูต้องใช้เวลานานในการอธิบาย
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 

4.64 0.64 มากที่สุด 

 ค่ำเฉลี่ยรวม 3.04 1.02 ปำนกลำง 
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จากตาราง 3 โดยภาพรวมปัญหาการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ อยู่ในระดับปาน
กลาง ( x =3.04, S.D.=1.02) แต่ปัญหาส่วนใหญ่ที่ครูผู้สอนประสบมากที่สุด ซึ่งได้จากค าถาม
ปลายเปิดในแบบสอบถามคือ ปัญหาเนื่องจากตัวผู้เรียน ได้แก่ นักเรียนไม่สนใจเรียน มีทัศนคติที่ไม่ดี
ต่อการเรียนไวยากรณ์ มีพ้ืนฐานความรู้ด้านไวยากรณ์ต่ า และครูต้องใช้เวลานานในการอธิบาย
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ (ข้อ 16 x =4.64, S.D.= 0.64) ปัญหารองลงมาคือ นักเรียนขาดแรงจูงใจ 
และมักคิดว่าไวยากรณ์ เป็นเรื่องน่าเบื่อหน่าย (ข้อ 1 x =4.04, S.D.=0.89) ในส่วนของปัญหาที่
เกี่ยวข้องกับความสามารถด้านการสอนไวยากรณ์ของครูอยู่ในระดับปานกลาง (ร้อยละ 23.71)  
และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อย่อยพบว่า ปัญหาที่เกี่ยวข้องกับทักษะด้านการจัดกิจกรรมการสอน  
การสร้างและใช้สื่อการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษอยู่ในระดับน้อย (ร้อยละ 18.52)  

นอกจากนี้ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากการสัมภาษณ์พบว่า ครูร้อยละ 40 ได้ย้ าว่า 
ปัญหาที่ประสบในการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ คือ นักเรียนมีพ้ืนฐานความรู้ด้านไวยากรณ์ต่ า  
และร้อยละ 30 ให้ความเห็นว่า นักเรียนไม่สามารถน าความรู้ด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษที่เรียนไป
ประยุกต์กับการเรียนทักษะอ่ืนๆ ในวิชาภาษาอังกฤษได้ 

แม้ว่าปัญหาในการสร้างและใช้สื่อในการสอนไวยากรณ์จะอยู่ในระดับน้อย ผู้สอน
จ านวนมากเสนอแนะและแสดงความคิดเห็นเพ่ิมเติมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษว่า หน่วยงานควรจัดให้มีการพัฒนาครูผู้สอนในด้านการผลิตสื่อการสอนไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษที่น่าสนใจ นอกจากนี้ควรแบ่งนักเรียนตามระดับความสามารถ และส่งเสริมนักเรียนให้
พัฒนาความสามารถยิ่งขึ้น ส่วนนักเรียนที่มีพ้ืนฐานความรู้ไวยากรณ์ต่ า ควรสอนซ่อมเสริม ปรับ
พ้ืนฐานใหม่ และควรสร้างเจตคติที่ดีแก่นักเรียนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 
  เมื่อพิจารณาในมุมมองของนักเรียนผลการวิเคราะห์ความพึงพอใจและความต้องการ
เรียนไวยากรณ์ของนักเรียนมีดังนี้ 
 

4.1.5 ควำมพึงพอใจต่อรูปแบบ เทคนิควิธีสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
 
ตำรำง 4: ความพึงพอใจต่อรูปแบบ เทคนิค วิธีสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ (N = 311) 
 

ข้อที่ ควำมพึงพอใจกับวิธีกำรสอน x  S.D. แปลผล 

1. 
ครูสอนโดยเริ่มจากอธิบายหลักโครงสรา้งไวยากรณ์
ยกตัวอย่างประโยคแล้วให้นักเรียนท าแบบฝึกหัด 

4.01 .85 มาก 

2. 
ครูสอนโดยเริ่มจากให้ตัวอย่างประโยคและวลีอย่างพอเพียง
และให้นักเรียนช่วยกันสรุปเป็นหลักและกฎเกณฑ์แล้วจึงให้
ท าแบบฝึกหัด 

3.88 .87 มาก 
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ข้อที่ ควำมพึงพอใจกับวิธีกำรสอน x  S.D. แปลผล 

3. 
ครูสอนหลักโครงสร้างไวยากรณ์โดยแทรกอยู่ในเนื้อหา 
และกิจกรรมการเรียนการสอน 

4.04 .85 มาก 

4. 
ครูให้นักเรียนพูดหรือเขียนประโยคหรือวลีในโครงสร้าง
ภาษาท่ีต้องการซ้ าหลายๆครั้ง จนจ าได้ 

3.79 .93 มาก 

5. 
ครูให้นักเรียนพูดหรือเขียนประโยคหรือวลีในโครงสร้าง
ภาษาท่ีต้องการซ้ าหลายๆครั้งจนจ าได้แล้วให้ใช้ค าใหม่เข้า
เทียบแทน 

3.78 .90 มาก 

6. 
ครูให้นักเรียนท ารายงานเกี่ยวกับหลักโครงสร้างไวยากรณ์
ในเรื่องที่ก าหนด 

3.53 1.02 มาก 

7. ครูใช้ชุดฝึกหรือแบบฝึกรูปแบบต่างๆให้นักเรียนได้ฝึกหัด 3.97 .91 มาก 
8. ครูให้นักเรียนแปลประโยคจากภาษาไทยเป็นภาษาอังกฤษ 3.78 .88 มาก 
9. ครูอธิบายโครงสร้างไวยากรณ์ทีละประเด็นอย่างละเอียด 3.94 .90 มาก 

10. 
ครูให้นักเรียนเขียนแต่งประโยคตามโครงสร้างที่ปรากฏใน
แบบฝึกหัดในต าราเรียน 

3.82 .94 มาก 

11. 
ครูให้นักเรียนเขียนประโยคสั้นๆอธิบายรูปภาพโดยใช้
ภาษาอังกฤษอย่างอิสระหลังจากนั้นครูจึงช่วยสรุปแก้ไขให้
ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ภายหลัง 

4.00 .92 มาก 

12. 
ครูจัดสถานการณ์หรือเง่ือนไขการสื่อสารด้วยภาษาอังกฤษ
แล้วจึงร่วมกันสรุปเป็นหลักไวยากรณ์ 

3.89 .91 มาก 

13. 
ครูช่วยแก้ไขข้อผิดพลาดด้านไวยากรณ์ในงานเขียน
รายบุคคล 

3.88 .93 มาก 

14. ครูช่วยแก้ไขข้อผิดพลาดด้านไวยากรณ์ในงานเขียนรายกลุ่ม 3.84 .96 มาก 
15. ครูสอนไวยากรณ์ผ่านกิจกรรมการเล่นเกม 3.75 1.12 มาก 
16. ครูใช้ภาษาไทยในการอธิบายและสอนกฎไวยากรณ์ 3.99 .93 มาก 

17. 
ครูใช้ภาษาอังกฤษเป็นสื่อในการอธิบายและสอน
กฎไวยากรณ์ 

3.76 .92 มาก 

18. 
ครูจัดกิจกรรมโดยใช้ประเด็นไวยากรณ์ในการฝึกทักษะอ่ืนๆ 
(ฟังพูดอ่านเขียน) 

4.02 .85 มาก 

19. 
วิธีการสอน / กิจกรรมอ่ืนๆที่ครูใช้ ได้แก่ ใช้เพลงสื่น่าสนใจ
เทคนิคการจ า การท าแบบฝึกหัดซ้ าๆการน าเสนอ 

4.20 .62 มาก 



23 

 
จากตาราง 4 พบว่า โดยภาพรวมนักเรียนมีความพึงพอใจต่อรูปแบบเทคนิค วิธีสอน

ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของครูในระดับมากทั้งหมด ( x = 3.88, S.D.= 0.90) และเมื่อพิจารณารายข้อ 
พบว่า ประเด็นที่นักเรียนมีความพึงพอใจต่อรูปแบบ วิธีการสอนของครูในระดับมากสามอันดับแรก 
คือ ประเด็นเพ่ิมเติมอ่ืนๆ จากค าถามปลายเปิดคือ วิธีการสอน/กิจกรรมอ่ืนๆ ที่ครูใช้ ได้แก่ สื่อ
น่าสนใจ เพลง เทคนิคการจ า การท าแบบฝึกหัดซ้ าๆ การน าเสนอหน้าชั้นเรียน การอธิบายอย่าง
ละเอียด การแสดงบทบาทสมมติ การสอนนอกห้องเรียน เทคนิคเพ่ือนช่วยเพ่ือน การท างานกลุ่มและ
การฝึกเขียนประโยคจากเรื่องที่เรียน เป็นประเด็นที่นักเรียนมีความพึงพอใจมากท่ีมีค่าเฉลี่ยสูงสุด (ข้อ 
19 x =  4.20, S.D.= 0.62) ครูสอนหลักโครงสร้างไวยากรณ์โดยแทรกอยู่ในเนื้อหาและกิจกรรมการ
สอน (ข้อ 3 x = 4.04, S.D.= 0.85) และครูจัดกิจกรรมการสอนโดยใช้ประเด็นไวยากรณ์ในการฝึก
ทักษะอ่ืนๆ (ฟัง พูด อ่าน เขียน) (ข้อ 18 x = 4.02, S.D.= 0.85)  

อย่างไรก็ดีผลการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์นักเรียนเกี่ยวกับรูปแบบ 
เทคนิควิธีการสอนที่ครูส่วนใหญ่ใช้ นักเรียนร้อยละ 50 ระบุว่า สอนแบบอธิบายโครงสร้างยกตัวอย่าง 
และท าแบบฝึกหัด  ซึ่งเมื่อสอบถามความพึงพอใจต่อการสอนไวยากรณ์แบบดังกล่าวพบว่า อยู่ใน
ระดับปานกลาง (ร้อยละ 40) และระดับน้อย (ร้อยละ 30)  
 

4.1.6 ควำมต้องกำรในกำรเรียนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
 
ตำรำง 5: ความต้องการเรียนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ (N=311) 
 

ข้อที่ ควำมต้องกำรให้ครูใช้วิธีกำรสอน x  S.D. แปลผล 

1. 
ข้าพเจ้าต้องการเรียนไวยากรณ์โดยเริ่มจากการอธิบายหลัก
โครงสร้างไวยากรณ์ ให้ตัวอย่างประโยค แล้วท าแบบฝึกหัด 

4.18 .85 มาก 

2. 
ข้าพเจ้าต้องการเรียนไวยากรณ์โดยเริ่มจากการให้ดูตัวอย่าง
ประโยคหลายๆประโยค และช่วยกันสรุปเป็นหลักหรือ
กฎเกณฑ์แล้วท าแบบฝึกหัด 

4.09 .84 มาก 

ข้อที่ ควำมพึงพอใจกับวิธีกำรสอน x  S.D. แปลผล 

 
หน้าชั้นเรียนการอธิบายอย่างละเอียด การแสดงบทบาท
สมมติ การสอนนอกเวลาเรียน เทคนิคเพ่ือนช่วยเพ่ือน  
การท างานกลุ่มและการฝึกเขียนประโยคจากเรื่องที่เรียน 

   

 ค่ำเฉลี่ยรวม 3.88 0.90 มำก 
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ข้อที่ ควำมต้องกำรให้ครูใช้วิธีกำรสอน x  S.D. แปลผล 

3. 
ข้าพเจ้าต้องการให้ครูแทรกการสอนไวยากรณ์ในกิจกรรม
การสอนเพ่ือการสื่อสาร 

4.14 .84 มาก 

4. 
ข้าพเจ้าต้องการให้มีการฝึกพูดหรือเขียนประโยคหรือวลีใน
โครงสร้างภาษาท่ีต้องการซ้ าหลายๆครั้ง จนสามารถจ าได้ 

4.14 .90 มาก 

5. 
ข้าพเจ้าต้องการให้ครูอธิบายโครงสร้างไวยากรณ์ทีละ
ประเด็นอย่างละเอียด 

4.28 .88 มาก 

6. 
ข้าพเจ้าต้องการให้ครูสอนไวยากรณ์ผ่านกิจกรรมที่เน้น
ความสนุกสนาน เช่น เกม เพลง เป็นต้น 

4.37 .88 มาก 

7. 
ข้าพเจ้าต้องการฝึกเขียนประโยคสั้นๆอธิบายรูปภาพโดยใช้
ภาษาอังกฤษอย่างอิสระเมื่อการเขียนส าเร็จครูช่วยสรุป
แก้ไขไวยากรณ์ให้ถูกต้อง 

4.21 .82 มาก 

8. 
ข้าพเจ้าต้องการให้ครูใช้ภาษาไทยในการอธิบายกฎ 
โครงสร้าง ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 

4.12 .88 มาก 

9. 
ข้าพเจ้าต้องการให้ครูใช้ภาษาอังกฤษในการอธิบายกฎ 
โครงสร้าง ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 

3.90 .90 มาก 

10. ข้าพเจ้าต้องการฝึกแปลจากภาษาอังกฤษเป็นภาษาไทย 4.31 .83 มาก 
11. ข้าพเจ้าต้องการฝึกแปลจากภาษาไทยเป็นภาษาอังกฤษ 4.23 .84 มาก 

12. 
ข้าพเจ้าต้องการใช้ความรู้ด้านไวยากรณ์ในการฝึกแต่ง
ประโยคใหม่ๆด้วยตนเอง แล้วครูตรวจแก้ไขข้อผิดพลาดให้
ถูกต้อง 

4.22 .89 มาก 

13. 
ข้าพเจ้าต้องการเรียนไวยากรณ์ผ่านบทอ่านที่น่าสนใจ แล้ว
สรุปกฎเกณฑ์การใช้ภายหลัง 

4.26 .80 มาก 

14. 
ข้าพเจ้าต้องการเรียนไวยากรณ์เฉพาะบางเรื่องที่สามารถ
น าไปใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน 

4.20 .85 มาก 

15. 
ข้าพเจ้าต้องการให้มีการจัดกิจกรรมการสอนไวยากรณ์ใน
รูปแบบที่หลากหลาย ไม่น่าเบื่อ 

4.50 .71 มาก 

16. 
ความต้องการในวิธีการสอน / กิจกรรมการสอนอื่นๆ  
ได้แก่ การสอนผ่านกิจกรรมและสื่อน่าสนใจ การอธิบาย
อย่างละเอียด การท าแบบฝึกหัดซ้ าๆ 

4.73 .47 
มาก
ที่สุด 
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ข้อที่ ควำมต้องกำรให้ครูใช้วิธีกำรสอน x  S.D. แปลผล 

 
การจัดกิจกรรมที่สามารถติดต่อสื่อสารกับชาวต่างชาติเพื่อ
ฝึกสิ่งที่เรียนมาและใช้เทคนิคการจ าไวยากรณ์ 

   

 ค่ำเฉลี่ยรวม 4.24 0.82 มำก 
 
จากตาราง 5  แสดงให้เห็นว่า โดยภาพรวมนักเรียนมีความต้องการเรียนไวยากรณ์

ภาษาอังกฤษอยู่ในระดับมากทุกด้าน ( x = 4.24, S.D. = 0.82) ส่วนวิธีการสอนที่นักเรียนมีความ
ต้องการมากที่สุดในการเรียนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ คือ การสอนผ่านกิจกรรมและสื่อน่าสนใจ  
การอธิบายอย่างละเอียด การท าแบบฝึกหัดซ้ าๆ ให้มีกิจกรรมที่สามารถติดต่อสื่อสารกับชาวต่างชาติ
เพ่ือฝึกสิ่งที่เรียนมา และใช้เทคนิคการจ าไวยากรณ์ (ข้อ 16 x = 4.73, S.D. = 0.47) 

นอกจากนี้ผลจาการสัมภาษณ์พบว่า นักเรียนร้อยละ 73 ต้องการให้ครูใช้เทคนิค
การสอนดีๆ เช่น เทคนิคการจ า เล่นเกม เน้นความสนุก ไม่น่าเบื่อและอาจใช้สื่อที่น่าสนใจ  
เพ่ือกระตุ้นความสนใจของนักเรียน และร้อยละ 27 อยากให้มีกิจกรรมที่ฝึกความมั่นใจในการใช้
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษมากขึ้น เช่น การแสดงละคร เข้าค่ายภาษาอังกฤษ เป็นต้น 

 
4.2 อภิปรำยผลกำรวิจัย 
 
4.2.1 ควำมสำมำรถด้ำนไวยำกรณ์  ทักษะกำรอ่ำนและทักษะกำรเขียน

ภำษำอังกฤษ  
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนในสังกัดส านักงาน

เขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 16 (จังหวัดสงขลาและสตูล) มีความสามารถด้านไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษ ทักษะการอ่านและทักษะการเขียนอยู่ในระดับน้อย กล่าวคือไวยากรณ์ ร้อยละ 39.88 
การอ่าน ร้อยละ 25.87 และการเขียน ร้อยละ 34.88 และเมื่อพิจารณาประเด็นการเอาความรู้
ไวยากรณ์มาตีความสิ่งที่อ่านหรือการใช้ความรู้ไวยากรณ์เพ่ือการเขียนพบว่า อยู่ในระดับที่ต่ ามาก
เช่นกัน (ร้อยละ 28.57 และร้อยละ 21.38 ตามล าดับ) ซึ่งนับว่าระดับความสามารถด้านไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษ ทั้งทักษะการอ่านและทักษะการเขียนอยู่ในระดับที่ค่อนข้างวิกฤติ สอดคล้องกับ
ผลการวิจัยของ ชฎาพร วจนะคัมภีร์ (2554) ซึ่งศึกษาเกี่ยวกับระดับความรู้พ้ืนฐานด้านไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนปริ้นส์รอยแยลส์วิทยาลัย จังหวัด
เชียงใหม่ จ านวน 285 คนพบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีความรู้พ้ืนฐานไวยากรณ์ภาษาอังกฤษอยู่ในระดับ
ต่ ากว่าเกณฑ์มาตรฐานที่ผู้วิจัยก าหนดไว้ ซึ่งเมื่อผู้เรียนมีพ้ืนฐานไวยากรณ์ต่ า ท าให้ความสามารถใน
การเข้าใจภาษาอังกฤษน้อยลงเช่นกัน ตัวอย่างเช่น นักเรียนไม่สามารถอ่านสื่อการเรียนการสอนที่มี
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ค าอธิบายเป็นภาษาอังกฤษได้ เนื่องจากไม่เข้าใจความหมาย เป็นต้น และสอดคล้องกับ Dickins and 
Woods (1988) ที่ระบุว่า หากนักเรียนขาดความรู้หรือมีความรู้ด้านไวยากรณ์ต่ าจะท าให้ไม่สามารถ
เข้าใจและไม่สามารถประสบความส าเร็จในการสื่อสารทั้งทักษะการฟัง การพูด การอ่านและการเขียน
ด้วยเช่นกัน และหากนักเรียนเกิดความเข้าใจในรูปแบบการใช้ภาษา ก็จะสามารถน าความรู้ไปใช้งาน
ได้จริง ซึ่งอาจกล่าวได้ว่า ระดับความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษส่งผลต่อทุกทักษะ (ฟัง พูด 
อ่าน เขียน) ของนักเรียน 

 
  4.2.2 ควำมสัมพันธ์ระหว่ำงควำมสำมำรถด้ำนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษกับทักษะ
กำรอ่ำนและทักษะกำรเขียน 
  ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า ความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษมีความสัมพันธ์
กับทักษะการอ่านและทักษะการเขียนของนักเรียน ซึ่งสามารถอธิบายได้ว่า หากนักเรียนมีคะแนน
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษสูงก็มีแนวโน้มว่าคะแนนการอ่านและคะแนนการเขียนจะสูงด้วย ในทาง
ตรงกันข้าม หากนักเรียนมีคะแนนไวยากรณ์ต่ าก็มีแนวโน้มจะท าให้นักเรียนมีคะแนนการอ่านและ
คะแนนการเขียนต่ าด้วยเช่นกัน ผลดังกล่าวสอดคล้องกับ นเรศ สุรสิทธิ์ (2547) Maccarthy (2000) 
Nunan (2004) และ Derewianka (2008) ที่ระบุไปในทิศทางเดียวกันว่า ผู้เรียนภาษาอังกฤษที่มี
พ้ืนฐานทางด้านไวยากรณ์ในระดับดีก็จะสามารถเรียนรู้และใช้ภาษาอังกฤษทั้งทักษะการฟัง การพูด 
การอ่าน และการเขียน ได้ดีกว่าหรือเร็วกว่าผู้ที่ไม่รู้หรือรู้ไวยากรณ์อังกฤษน้อย เช่นเดียวกันกับ
Shanahan (2013) ที่กล่าวว่า ความรู้ด้านการใช้โครงสร้างไวยากรณ์เป็นองค์ประกอบส าคัญที่จะช่วย
ให้นักเรียนรู้ถึงลักษณะประโยคและเข้าใจประโยคที่อ่าน ท าให้ประสบความส าเร็จในการอ่านมากขึ้น
ทั้งนี้ Hafiz and Tudor (1990) ระบุว่า ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงความรู้ ประสบการณ์จากการเรียน
ภาษาอังกฤษถ่ายโอนไปสู่ทักษะการอ่านและการเขียนได้ และเช่นเดียวกัน เกศินี บ ารุงไทย (2554) 
(อ้างถึงใน Siriluck, 1983) กล่าวว่า จ าเป็นอย่างยิ่งส าหรับผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สองหรือ
ภาษาต่างประเทศที่จะต้องฝึกฝนทักษะการเขียนอย่างสม่ าเสมอ เพราะการฝึกเขียนเป็นประจ า 
จะท าให้ผู้เรียนเกิดความเคยชินกับกฎเกณฑ์ หน้าที่ของภาษา และกลวิธีการเขียนในรูปแบบต่าง ๆ
สรุปโดยภาพรวมอาจกล่าวได้ว่า ความรู้ด้านไวยากรณ์ช่วยท าให้ผู้อ่านสามารถมองเห็นหน้าที่ของค า 
โครงสร้างประโยคที่ปรากฏในบทอ่าน และช่วยสนับสนุนผู้เขียนให้เกิดการคิดวิเคราะห์และสามารถ
ประเมินหรือเลือกไวยากรณ์ที่ เหมาะสมกับบริบทในงานเขียน ส่งผลให้การอ่านและการเขียนมี
ประสิทธิภาพมากขึ้น 
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4.2.3 รูปแบบเทคนิค วิธีกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ  
ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า โดยภาพรวมครูผู้สอนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3 

โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 (จังหวัดสงขลาและสตูล) ใช้เทคนิค
วิธีการสอนไวยากรณ์ที่มีความหลากหลาย เพ่ือกระตุ้นความสนใจนักเรียนในการเรียนไวยากรณ์ให้
มากขึ้น จะเห็นได้ว่ารูปแบบ เทคนิคการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษส่วนใหญ่ที่ครูใช้ในปปัจจุบัน 
คือวิธีการสอนที่ผสมผสานระหว่างแบบนิรนัย  (Deductive approach) และอุปนัย (Inductive 
approach) ทั้งนี้ผลการวิจัยแตกต่างจาก Musigrungsi (2002) ที่ค้นพบว่า การสอนไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษในโรงเรียนมัธยมศึกษาของรัฐบาลในเขตการศึกษา 2 ครูผู้สอนยังคงใช้วิธีการสอนแบบ
ดั้งเดิม (Traditional approach) ในการสอนภาษาอังกฤษ ซึ่งอาจได้รับอิทธิพลมาจากประสบการณ์
การเรียนของครูผู้สอน ข้อค้นพบนี้อธิบายได้ว่า อาจเป็นผลมาจากการที่หลักสูตรก าหนดให้มีการสอน
แบบเน้นภาษาเพ่ือการสื่อสาร (Communicative language approach) หรือครูได้รับการอบรม
วิธีการสอนใหม่ๆ ท าให้ตระหนักถึงทฤษฎีและรูปแบบ วิธีการสอนที่น าไปสู่การปฏิบัติในชั้นเรียน  
ที่เปลี่ยนไปจากเดิม 

ถึงแม้ว่าวิธีการสอนที่ครูใช้ในปัจจุบันแตกต่างไปจากวิธีการสอนแบบเดิมและ
นักเรียนส่วนใหญ่ระบุไปในทิศทางเดียวกันว่า ครูมีการใช้วิธีการสอนที่มีความหลากหลายและน่าสนใจ
มากขึ้น แต่เมื่อวิเคราะห์ดูระดับความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษทั้งทักษะการอ่านและทักษะ
การเขียนพบว่าอยู่ในระดับต่ า จึงสรุปได้ว่า รูปแบบ วิธีการสอนที่ครูใช้ในปัจจุบันยังไม่สามารถเพ่ิม
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของนักเรียนให้สูงขึ้นได้ ดังนั้นอาจเป็นไปได้ 
ดังที่ Ellish (2002) กล่าวว่า การประสบความส าเร็จในการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษนั้นขึ้นอยู่กับ
ทั้งตัวผู้สอนและผู้เรียนเป็นส าคัญ ผู้เรียนที่สามารถประสบความส าเร็จในการเรียนมักพบว่าเป็นผู้ที่มี
ความชอบและสนใจในภาษาอังกฤษอยู่ก่อนแล้ว 
 

4.2.4 ปัญหำในกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ   
ผลการศึกษาพบว่า ปัญหาหลักที่ครูผู้สอนประสบมากที่สุด เป็นประเด็นที่มีสาเหตุ

มาจากตัวผู้เรียนเป็นส่วนใหญ่ กล่าวคือนักเรียนมีพ้ืนฐานความรู้ไวยากรณ์ต่ า นักเรียนไม่สนใจเรียน  
มีทัศนคติที่ไม่ดีต่อการเรียนไวยากรณ์ ขาดแรงจูงใจในการเรียนไวยากรณ์คิดว่าไวยากรณ์เป็นเรื่องน่า
เบื่อหน่าย และไม่สามารถน าความรู้ด้านไวยากรณ์ไปประยุกต์ใช้ในทักษะการฟัง การพูด การอ่าน  
และการเขียนได้ ยกเว้นการสอบเข้าในระดับที่สูงขึ้นเท่านั้น ซึ่งสอดคล้องกับ Musigrungsi (2002)  
ที่ระบุว่า การเรียนไวยากรณ์เป็นปัญหาส าหรับเด็กไทย เพราะนักเรียนคิดว่าไวยากรณ์เป็นสิ่งที่ยาก 
น่าเบื่อ และน าไปใช้ในทักษะการสื่อสารไม่ได้ 
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  จากผลการวิจัยดังกล่าวเมื่อวิเคราะห์ร่วมกับรูปแบบเทคนิคการสอน ที่ครูระบุว่า 
มีการปรับเปลี่ยนรูปแบบที่แตกต่างไปจากเดิมให้มีความหลากหลายมากขึ้น แต่กลับพบว่าครูยัง
ประสบกับปัญหาการสอนไวยากรณ์เช่นเดิม จึงอาจกล่าวได้ว่า รูปแบบเทคนิควิธีการสอนที่ถูกเลือกใช้
ในปัจจุบันยังไม่สามารถแก้ปัญหาการสอนไวยากรณ์และพัฒนาตัวผู้เรียนได้ ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัย
ของ ลลิดา ภู่ทอง (2553) ที่ระบุว่า แม้ว่าครูจะได้เรียนรู้วิธีหรือเทคนิคในการจัดกิจกรรมต่างๆ จาก
การเข้าสัมมนาเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนและน าความรู้ดังกล่าวมาปรับใช้กับผู้เรียนก็ตาม  
แต่สิ่งส าคัญที่ครูยังขาดคือ ระยะเวลาและประสบการณ์ในการจัดการ เพราะในการสอนภาษาจ าเป็น
จะต้องใช้ทักษะ ความรู้ และเทคนิคการสอนตลอดจนถึงความสามารถในการสื่อสารภาษาอังกฤษ
ประกอบด้วย จึงกล่าวได้ว่าข้อจ ากัดในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษอาจส่งผลต่อการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 

 
4.2.5 ควำมพึงพอใจต่อรูปแบบเทคนิค วิธีกำรสอนของครู 
ผลวิจัยแสดงให้เห็นว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อรูปแบบเทคนิค วิธีการสอน

ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของครูอยู่ในระดับมาก คือ การสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้ ครูมีความรู้ใน
เรื่องที่จะสอนเป็นอย่างดี และมีเทคนิคการสอนที่หลากหลายและน่าสนใจ ผลดังกล่าวสอดคล้องกับ
รูปแบบการสอนที่ครูระบุว่าตนใช้ในการสอน และข้อมูลจากการสัมภาษณ์นักเรียนพบว่า นักเรียน
จ านวนหนึ่งค่อนข้างพอใจต่อการสอนของครู แต่ผลดังกล่าวนี้กลับตรงกันข้ามกับคะแนนระดับ
ความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษทั้งทักษะการอ่านและทักษะการเขียน ที่ผลปรากฏว่าอยู่ใน
ระดับต้องปรับปรุง ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า แม้นักเรียนจะมีความพึงพอใจต่อรูปแบบเทคนิค วิธีการสอน
ของครู แต่อย่างไรก็ตามวิธีการดังกล่าวยังไม่สามารถแก้ปัญหาหรือพัฒนาความรู้ ความเข้าใจเกี่ยวกับ
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของผู้เรียนได้ 

 
4.2.6 ควำมต้องกำรในกำรเรียนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า นักเรียนทั้งหมดต้องการจะเรียนโดยให้ครูใช้กิจกรรมที่

หลากหลาย เช่น การเล่นเกม การแสดงบทบาทสมมติ และการสอนโดยใช้เทคนิคในการจ า  
เพราะจะท าให้การเรียนการสอนน่าสนใจมากขึ้นและสามารถในไปใช้ในการสอบประเมินความรู้  
หรือการสอบเข้าเพ่ือศึกษาต่อในระดับที่สูงขึ้นได้ สอดคล้องกับ  ปองรัตน์ ศรีสืบ และปัญชลี  
วาสนสมสิทธิ์ (2553) ที่ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า กิจกรรมและสื่อการเรียนการสอนที่หลากหลายจะ
สามารถกระตุ้นและดึงดูดความสนใจของนักเรียนได้ดีและส่งผลต่อการเรียนรู้ภาษาอังกฤษให้ประสบ
ความส าเร็จมากขึ้น  และดังเช่น  Bloom (1976) กล่าวว่า ครูที่สามารถจัดเตรียมกิจกรรมที่
หลากหลาย ใช้เทคนิคการสอนที่น่าสนใจ และเหมาะสมกับความสนใจของเด็กจะท าให้นักเรียนมี



29 

ความสนใจ มีความสุขในการเรียน มีความตั้งใจในการเรียน และจะส่งผลให้กิจกรรมการเรียนรู้มี
ประสิทธิภาพมากขึ้น 

ผลการวิจัยนี้สอดคล้องกันระหว่างความพึงพอใจกับความต้องการของนักเรียนที่
แสดงให้เห็นว่า ครูมีการใช้รูปแบบเทคนิควิธีการสอนไวยากรณ์ที่น่าสนใจและมีความหลากหลาย 
แต่อย่างไรก็ตามจากการสัมภาษณ์นักเรียนเสนอให้จัดกิจกรรมการสอนที่เน้นความเข้าใจมากกว่านี้
และฝึกความมั่นใจในการใช้ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ ดังนั้นอาจสรุปได้ว่า นอกจากการเลือกกิจกรรม
การสอนที่นักเรียนพึงพอใจ และตรงตามความต้องการของผู้เรียนแล้วนั้น ครูผู้สอนยังต้องค านึงถึง
ความเหมาะสมและประสิทธิผลของรูปแบบเทคนิค วิธีการสอนของกิจกรรมที่เลือกใช้สอนด้วยว่าจะ
ท าให้นักเรียนสามารถเรียนรู้หรือเข้าใจเนื้อหาที่เรียนเพียงใด 

 

5. สรุปผลกำรวิจัยและข้อเสนอแนะ 
 
  5.1 สรุปผลกำรวิจัย 

จากผลการวิจัย สามารถสรุปประเด็นส าคัญ ได้ดังนี้ 
 
5.1.1 ควำมสำมำรถด้ำนไวยำกรณ์  ทักษะกำรอ่ำนและทักษะกำรเขียน

ภำษำอังกฤษ  
ผลการศึกษาระดับความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ ด้านทักษะการอ่าน

และทักษะการเขียนของนักเรียน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 (จังหวัดสงขลาและสตูล) พบว่ามีผลคะแนนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ
ความรู้ไวยากรณ์ที่ใช้ในทักษะการอ่านและการใช้ความรู้ไวยากรณ์เพ่ือการเขียนอยู่ในระดับที่ต่ ามาก 
อาจกล่าวได้ว่า ระดับความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ ทั้งทักษะการอ่านและทักษะการเขียน
อยู่ในภาวะที่ค่อนข้างวิกฤติ 

 
5.1.2 ควำมสัมพันธ์ระหว่ำงควำมสำมำรถด้ำนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษกับทักษะ

กำรอ่ำนและทักษะกำรเขียน 
ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า ความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษมีความสัมพันธ์

กับทักษะการอ่านและทักษะการเขียนของนักเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ 0.01  ซึ่งสามารถ
อธิบายได้ว่า หากนักเรียนมีคะแนนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษสูงก็มีความเป็นไปได้ว่าคะแนนการอ่าน 
และคะแนนการเขียนจะสูงด้วย ในทางตรงกันข้ามหากนักเรียนมีคะแนนไวยากรณ์ต่ าก็มีความเป็นไป
ได้ว่าคะแนนการอ่านและคะแนนการเขียนของนักเรียนจะต่ าด้วยเช่นกัน 
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5.1.3 รูปแบบเทคนิค วิธีกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ  
ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า โดยภาพรวมครูผู้สอนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  3 

โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 (จังหวัดสงขลาและสตูล)  
ใช้รูปแบบ เทคนิคการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษที่ผสมผสานระหว่างวิธีการสอนแบบนิรนัย 
(Deductive approach) กับวิธีการสอนแบบอุปนัย (Inductive approach) เนื่องจากมีการใช้
กิจกรรมเสริมความเข้าใจผ่านสื่อต่างๆ และแทรกการสอนไวยากรณ์ที่ปรากฏในเนื้อหาแทนลักษณะ
การสอนแบบเดิม ทั้งนี้เพ่ือกระตุ้นความสนใจนักเรียนในการเรียนไวยากรณ์ให้มากข้ึน 

 
5.1.4 ปัญหำในกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
ผลการวิจัยปรากฏว่า ปัญหาหลักที่ครูระบุเป็นประเด็นที่มีสาเหตุมาจากตัวผู้เรียน

เป็นส่วนใหญ่ กล่าวคือนักเรียนมีพ้ืนฐานความรู้ไวยากรณ์ต่ า นักเรียนไม่สนใจเรียน มีทัศนคติที่ไม่ดีต่อ
การเรียนไวยากรณ์ ขาดแรงจูงใจในการเรียนไวยากรณ์และมักคิดว่าไวยากรณ์เป็นเรื่องน่าเบื่อหน่าย 
ไม่สามารถน าไปประยุกต์ใช้ในทักษะภาษาอังกฤษอ่ืนๆ ได้ นอกจากใช้เพ่ือการสอบเข้าในระดับที่
สูงขึ้นเท่านั้น 
 

5.1.5 ควำมพึงพอใจต่อรูปแบบเทคนิค วิธีกำรสอนของครู 
ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อรูปแบบเทคนิค วิธีการสอนไวยากรณ์

ภาษาอังกฤษของครูในระดับมาก เพราะครูใช้เทคนิคการสอนที่น่าสนใจ ใช้กิจกรรมหลากหลาย
รูปแบบ ผลดังกล่าวสอดคล้องกับรูปแบบการสอนที่ครูระบุว่าใช้ในการสอน 
 

5.1.6 ควำมต้องกำรในกำรเรียนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
ผลการวิจัยด้านความต้องการเรียนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษพบว่า นักเรียนทั้งหมด

เสนอให้ครูใช้กิจกรรมที่หลากหลายในการสอน เช่น  การเล่นเกม  การแสดงบทบาทสมมติ และการ
สอนโดยใช้เทคนิคในการจ า เพราะจะท าให้การเรียนการสอนน่าสนใจมากขึ้น และสามารถในไปใช้ใน
การสอบประเมินความรู้หรือการสอบเข้าเพ่ือศึกษาต่อในระดับที่สูงขึ้นได้ 
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5.2 ข้อเสนอแนะ 
 
5.2.1 ข้อเสนอแนะในกำรจัดกำรเรียนกำรสอน 
1. ผลการวิจัยชี้ให้เห็นว่า การสอนแบบผสมผสานนิรนัยและอุปนัยเป็นที่พึงพอใจ 

แต่ความสามารถทางด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนใน
สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 (จังหวัดสงขลาและสตูล) ยังอยู่ในระดับต่ า 
ดังนั้นในระดับเขตพ้ืนที่และโรงเรียน ควรได้รับทราบปัญหาและร่วมมือกันแก้ปัญหาอย่างเร่งด่วน โดย
อาจปรับรูปแบบการสอนไวยากรณ์เป็นแบบสอนรวมไวยากรณ์ในเนื้อหา กล่าวคือไม่แยกไวยากรณ์
ออกจากบริบทของการสอนทั้งทักษะการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน และไม่แยกการวัดผล
ประเมินผลไวยากรณ์เป็นแบบสอบวัดจุดย่อย (Discrete-point test) ทั้งนี้เพ่ือให้นักเรียนได้เห็นถึง
ความส าคัญของไวยากรณ์ภาษาอังกฤษว่าจ าเป็นในทุกๆ ทักษะและสามารถน าความรู้เรื่องไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษไปใช้ได้อย่างถูกต้องในบริบทจริง 

2. นักเรียนมีความรู้ไวยากรณ์ที่ เป็นตัวชี้วัดภาษาอังกฤษพ้ืนฐานของนักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในระดับต่ ากว่าครึ่งทั้งหมด และระดับความ “ไม่รู้” ในแต่ละประเด็นมี 
ไม่เท่ากัน ดังนั้นครูจ าเป็นต้องพิจารณาและวิเคราะห์ระดับความรุนแรงของปัญหาประกอบด้วย 
เพ่ือน าไปพัฒนาการจัดการเรียนการสอนในด้านต่างๆ เช่น การออกแบบบทเรียน วิธีการน าเสนอ 
การประเมินก่อน-หลังเรียน เป็นต้น 

3. ผลการวิจัยแสดงให้เห็นถึงความสัมพันธ์ระหว่างความรู้ด้านไวยากรณ์และระดับ
ความสามารถในการอ่านและการเขียน ซึ่งอาจกล่าวได้ว่าหากความรู้ความเข้าใจทางด้านไวยากรณ์ต่ า 
ก็จะส่งผลต่อทักษะอ่ืนๆ ทางภาษาอังกฤษด้วยเช่นกัน โดยเฉพาะอย่างยิ่งทักษะการอ่านและการเขียน 
ดังนั้นครูผู้สอนอาจพัฒนาบทเรียน การสอน และการประเมินผลให้สอดคล้องกัน 

4. ผลการวิจัยชี้ให้เห็นรูปแบบเทคนิค วิธีการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษที่ครู
ปัจจุบันนิยมใช้ว่า มีความพยายามที่จะเปลี่ยนแปลงและผสมผสานวิธีการสอนระหว่างนิรนัยและ
อุปนัย ทั้งนี้ เพราะผู้สอนตระหนักถึงรูปแบบ วิธีการสอน ปัญหาการเรียนไวยากรณ์ของผู้เรียน  
และต้องการให้ผู้เรียนสนใจเรียนไวยากรณ์มากขึ้น และวิธีการดังกล่าวเป็นที่พึงพอใจของนักเรียน  
ดังนั้นการพัฒนาการเรียนการสอนโดยใช้วิธีผสมผสานอุปนัยและนิรนัย อาจจะเหมาะสมกับการ
จัดการเรียนการสอนในภาวะปัจจุบัน แต่อย่างไรก็ดีครูควรค านึงถึงประสิทธิผลของวิธีการสอนที่
เลือกใช้ด้วย 

5. รูปแบบเทคนิค วิธีการสอนไวยากรณ์ที่นักเรียนพึงพอใจและต้องการเรียน 
มากที่สุด คือ สอนผ่านเกม เพลง เพ่ือนช่วยเพ่ือน กิจกรรมกลุ่ม แสดงบทบาทสมมติ ใช้สื่อที่น่าสนใจ  
และอุปกรณ์จริงที่ทันสมัย  รูปแบบและวิธีการดังกล่าวจะช่วยลดปัญหาการไม่สนใจเรียน  
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เพราะสามารถกระตุ้นความสนใจ เพ่ิมแรงจูงใจ และสามารถปรับทัศนคติที่ดีในการเรียนไวยากรณ์
ของนักเรียนได้ ดังนั้นครูควรใช้เทคนิคท่ีหลากหลาย น่าสนใจ เหมาะกับเรื่องที่สอนและสภาพนักเรียน 
เพ่ือเปิดโอกาสให้นักเรียนได้รับความรู้จากสิ่งที่เรียนอย่างเต็มที่และได้พัฒนาทักษะต่างๆ ในการเรียน
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษมากกว่าการให้ท าเพียงแบบฝึกหัดหรือการท่องจ า ซึ่งเป็นสิ่งที่น่าเบื่อส าหรับ
นักเรียน 
 

 5.2.2 ข้อเสนอแนะในกำรท ำวิจัยครั้งต่อไป 
 วิจัยนี้พบปัญหาการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษและประเด็น

ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษที่นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา 
เขต 16 ยังไม่เรียนรู้ตามที่หลักสูตรก าหนด จึงขอเสนอแนะเพ่ืออาจเป็นแนวทางในการศึกษาครั้ง
ต่อไป ดังต่อไปนี้ 

 1. ควรมีการศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาโปรแกรมการเรียนการสอนไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษในประเด็นไวยากรณ์ที่ยังเป็นปัญหา เช่น Reported speech, Relative pronoun / 
clause และ conditional sentence เพ่ือกระตุ้นความสนใจผู้เรียน และสามารถยกระดับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนในทักษะการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน 
  2. ควรมีการศึกษาปัญหาไวยากรณ์ภาษาอังกฤษโดยภาพรวม เพ่ือสามารถน ามา
แก้ปัญหาได้ถูกต้องยิ่งขึ้น 
  3. ควรมีการศึกษากับกลุ่มตัวอย่างอ่ืนในบริบทที่แตกต่างกัน เช่น ครู/นักเรียน ใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ครู/นักเรียน โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษาอ่ืนๆ และครู/นักเรียนระหว่างโรงเรียนของรัฐกับเอกชน เป็นต้น 

4. ควรมีการศึกษาถึงสาเหตุที่ท าให้นักเรียนได้คะแนนสูง/ต่ า ในแต่ละประเด็นของ
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 

5. ควรมีการศึกษาเชิงลึกต่อไปว่า เหตุใดผลสัมฤทธิ์ทางด้านของนักเรียนยังอยู่ใน
ระดับต่ า ทั้งๆที่ครูใช้วิธีการสอนที่น่าสนใจ มีกิจกรรมการสอนที่หลากหลาย และนักเรียนมีความ 
พึงพอใจต่อรูปแบบ / วิธีการสอนดังกล่าว 
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ภำคผนวก (1) เครื่องมือวิจัย 
 
 
 

ภำคผนวก ก 
แบบทดสอบควำมสำมำรถภำษำอังกฤษ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



38 

 

แบบทดสอบวัดระดบัควำมสำมำรถภำษำอังกฤษ 

 

 วิชำ    ภาษาอังกฤษพ้ืนฐาน                           เวลำ   2    ชั่วโมง 
ระดับชั้น    มัธยมศึกษาปีที่ 3    วันที่ ...... /................... /2558 

_____________________________________________________________________ 

    ชื่อ-นามสกุล.........................................................................................................เลขที่………….. 
    สถานที่สอบ....................................................................................................ห้องสอบ………….. 
_____________________________________________________________________ 

ค ำอธิบำย 
 
1. แบบทดสอบชุดนี้แบ่งออกเป็น 3 ตอน ดังนี้  

ตอนที่  1  ไวยากรณ์ (Grammar)  จ านวน 40 ข้อ ( ข้อ 1-40 ) 

ตอนที่  2 ทักษะการอ่าน (Cloze test) จ านวน 20 ข้อ ( ข้อ 41-60 )  

ตอนที่  3  ทักษะการเขียน (Writing)  เขียนเรียงความ 1 เรื่อง 

2. เขียนชื่อ – นามสกุลเลขท่ีนั่งสอบสถานที่สอบและห้องสอบบนกระดาษค าตอบ 

3. ใช้ดินสอ 2B ฝนลงในช่องค าตอบ ถ้าต้องการเปลี่ยนตัวเลือกใหม่ให้ลบให้สะอาดก่อนเปลี่ยน 
ตัวเลือก 

4. ห้ามน าแบบทดสอบและกระดาษค าตอบออกจากห้องสอบ 
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ตอนที่ 1: ไวยำกรณ์ (Grammar) จ ำนวน 40 ข้อ / 40 คะแนน 

Directions: Choose the best answer. (จงเลือกค าตอบที่ถูกต้อง) 

1. It is the fact that the sun __________ 
in the west and the moon__________ 
around the earth.  

a. set, go              b. sets, goes 
c. sets, is going             d. set, goes  

5. Please close __________ windows 
before you leave __________ room. 

a. those, this  b. this, that  

c. that, these  d. these, those 

2. Hurry up! The bus __________.We are 
going to have a good time.  

 a. come     b. comes 

c. are coming               d. is coming 

6. An election for the 
President__________ every four years in 
America.  

a. is held  b. is holding  

c. was held  d. was holding 

3. Tom can drive his car ___________ 
here ___________ Hatyai within 1 hour. 

a. from, by  b. in, from  

c. to, from  d. from, to 

7. If I were a millionaire, I_________ take 
a trip around the world.  

a. will   b. should  

c. would  d. can 

4. This orphan is a child__________ 
parents were dead in the civil war. 

a. who   b. whom  

c. whose  d. which 

8. Susan passed the midterm test 
because she chose the 
answers__________. 

a. careful  b. careless  

c. carefully  d. carelessly 
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 9. Mathematics __________ Kate's 
favorite subject, while Science and 
English __________ Patrick's favorite 
subjects. 

a. is, is           b. is, are 

 c. are, is          d. are, are 

14. The sentences ___________ in the 
letters had no mistakes in them.  

a. which Rosa wrote  
b. who Rosa wrote  
c. where Rosa wrote  
d. which wrote Rosa 

10. Those __________ girls are actresses. 

a. two beautiful slim       
b. beautiful slim two 
c. beautiful two slim       
d. slim two beautiful  

15. Paul and Michael went to their 
friend’s birthday party last night, ______?  

a. do they  b. don’t they  

c. did they            d. didn’t they 

11. She ____ for this company ____ 2001. 

a. has worked, since     b. has worked, for 

c. worked, for             d. worked, since 

16. This building was built quite _______.  

a. creating  b. creative 

c. creatively               d. creativity 

12. Mario, __________ man we met last 
Sunday, is ___________ handsome man.  

a. a, an   b. the, a  

c. the, the  d. a, the 

17. The teacher________ punish him   

if he_________ in class.  

a. talks, will       b. will, talks  

c. talked, would    d. would have, talked 

13. Water pollution problem will _______ 
soon.  

a. solve  b. be solved  

c. be solving           d. is solving 

18. My friend asked me how many books 
I________ during the vacation. 

a. have   b. read  

c. have read  d. had read 
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19. Mathematics ________ my favorite 
subject when I was in high school.  

a. was            b. is 

c. were            d. are 

24.  Life ________easier for my family if 
we were rich.  

a. would be b. had been 

c. is  d. would have been 

20. He is seriously ill. There’s_________ 
hope that he will recover.  

a. few   b. a few  

c. little   d. a little 

25.  He was caught by the teacher for 
cheating ____________the exam.  

a. after   b. near 

c. during  d. outside 

21. This mobile phone brand 
___________ in China in 1984.  

a. is made  b. was made  

c. has been made d. will be made 

26.  “I can run very fast”, said John. 

       John said that he _______ very fast.  

a. can  run            b. could run 

c. runs              d.  could have run 

22. I lost ________ pen in the library. Can 
I borrow one of ________?  
a. my, yours  b. mine, yours 

c. my, your  d. mine, your 

27. For a delicious salad, fresh ingredients 
and a large bowl ___________ essential.  

a. is   b. were 

c. are   d. had been 

23. Jack is worried ________ the mid-
term test because he thinks that he will 
fail this time. 

a. to   b. on 

c. of   d. about 

 

28. While Jasmin __________ breakfast 
with her family, the telephone_________.  

a. has, rings          b. was having, rang 

c. is having, rang       d. was having, was  
                                  ringing 
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29. The women, two of __________ were 
arrested while trying to cross the border. 

a. who   b. which 

 c. whom  d. whose 

34. She couldn’t check my homework, 
_________?  

a. can she?  b. did she? 

c. could she?  d. was she?’ 

30. Paul never drinks too much, _______?  

a. doesn’t he?  b. is he? 

c. isn’t he?  d. does he? 

 

35. “Are you waiting for something 
special?”, asked Mary. 

Mary asked me if I _______ for something 
special. 

a. am waiting         b. have been waiting 

c. was waiting         d. had been waiting 

31. My goldfish__________by a 
neighbor’s cat last night.  

a. is eaten  b. will be eaten 

c. was eaten  d. has been eaten 

36. When we get ready for dinner, my 
son has to take his telephone__________ 
the dining table.  

a. out of  b. off 

c. on             d. from 

32. Somchai became a good student,___?  

a. does he?  b. did he? 

c. doesn’t he?  d. didn’t he? 

37. If it rains, the children _______ fishing.  

a. go       b. wouldn’t go 

c. won’t go      d. wouldn’t have gone 

33. A kangaroo is an animal ___________ 
lives in Australia and carries its babies in 
its pouch.  

a. which  b. which is  

c. which it  d. where 

38.  “I’ve been to Finland.” 

       She told me that she _______ to 
Finland.  

a. was             b. has been 

c. have been            d. had been 
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39.  The Mona Lisa is one of ________ 
paintings in this museum.  

a. beautifuler  

b. more beautiful 

c. the most beautifully   

d. the most beautiful 

40. The large companies in our district, 
Hatyai ___________ a cheap source of 
labor.  

a. need  b. needed 

c. needs  d. have needed 

 

 

ตอนที่ 2 : ทักษะกำรอ่ำน (Cloze test) จ ำนวน 20 ข้อ / 20 คะแนน 

 Directions: Choose the best answer. (จงเลือกค าตอบที่ถูกต้องที่สุด) 

 

Passage 1 (ข้อ 41-50) 

A desert is a special __________ (41) only certain kinds of plants and animals 
can survive. All deserts have very little water. This means that only animals and 
plants that can live without water __________ (42) long periods of time can exist in 
the desert. 

Plants in the deserts are particularly __________ ( 43)  to the dry and hot 
environment. One well-known desert plant is the cactus. Like many desert plants, 
this plant has very tiny leaves. As plants lose most of their 
__________( 44)  through their leaves, the small leaves of the cactus help to 
__________(45)  water evaporation. There are some desert plants that do not have 
leaves at all. 

Some desert plants survive by __________ ( 46)  the dry season 
altogether. During the dry season, this plant __________ (47)  as a seed and does 
not__________ (48) from the soil at all. When the rains come, this seed would grow  
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very quickly into a plant. It would bloom rapidly and then scatter its seeds before 
the dry season returns.Desert animals have also learnt to adapt well to life in this 
area. The camel, for example, survives well in the desert because water can 
__________ ( 49)  in its body. Other desert animals include rodents such as mice. 
These animals need very little water as they can get all the water they__________ 
(50) from their food. 

  41.   
           a. region  b. spac  

           c. field            d. place 
 

  46.  
     a. avoid  b. avoids 

     c. avoided            d. avoiding 

  42.  
      a. since  b. for  

 c. until  d. as 
 

  47.  
     a. remain            b. remains 

c. is remained  d. has remained 

  43.  
      a. adapt  b. adapts 

c. adapted           d. adapting 
 

  48.  
     a. show  b. emerge 

c. disappear d. withdraw 

  44.  
     a. water  b. sweat 

c. breath  d. oxygen 
 

  49.  
      a. store  b. stored  

 c. be stored d. be storing 

  45.  
     a. cut out  b. cut off 

c. cut in  d. cut down 

  50.  
     a. search  b. store 

c. supply  d. require 
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Passage 2 (ข้อ 51-60) 

Dim sum is a Chinese light meal or brunch served with Chinese tea. It is eaten 
some time from morning to early afternoon with family or friends. Dim sum consists 
__________ ( 51)  a wide spectrum of choices, from sweet to salty. It includes 
__________ ( 52)  of meat, vegetables, seafood, as well as desserts and fruit. The 
various items are usually served in a small steamer basket or on a small plate, 
__________ (53) the type of dim sum. 

 Here was the story of dim sum. Travelers on the __________ (54) Silk Road in 
China needed a place to takea nap, so teahouses were established along the 
roadside. Rural farmers, who were exhausted after working hard in the fields, would 
also go to teahouses for a __________ (55) afternoon tea. At first, it was considered 
inappropriate to __________ (56)  tea with food because people believed it would 
_________ (57) to excessive weight gain. People later discovered that tea can aid in 
digestion, so teahouse owners began adding more variety ofsnacks, and the tradition 
of dim sum evolved. Nowadays, most people only have dim sum with tea. 

In Hong Kong, and most cities and towns in Guangdong province, __________ 
(58) Chinese restaurants start serving dim sum as early as five in the morning. It is a 
__________ (59) for the elderly to gather to eat dim sum and drink tea after morning 
exercises, often enjoying the morning newspapers. Nowadays, various dim sum items 
__________ (60) as take away for students and office workers on the go. 
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51.   

         a. of  b. on  

c. in   d. out 

 

56.   

a. separate  b. contain
 c. combine  d. store 

52.  

         a. mixture b. ingredients 

         c. recipes d. servings 

 

57.  

a. lead              b. go  

c. fail              d. help  

53.  

a. depending up b. depending of 

c. depending at d. depending on 

 

58.  

a. few            b. little 

c. much           d. many 

54.  

a. remote  b. ancient 

c. smooth  d. classical 

 

59.  

a. tradition        b. celebration 

c. occupation        d. condition 

55.  

a. relax           b. relaxed 

c. relaxing          d. relaxation 

 

60.  

a. sell   b. are selling 
c. are sold  d. will be sold 

 

 
 



47 

ชื่อ - นามสกุล................................................................................................. เลขที.่......................  
สถานที่สอบ.......................................................................................ห้องสอบ...............................  
 

 

ตอนที่ 3: ทักษะกำรเขียน (Writing) จ ำนวน 1 ข้อ / 30 คะแนน 

ค ำสั่ง: ให้นักเรียนเขียนเรียงความเชิงเรื่องเล่าตามหัวข้อที่ระบุ โดยก าหนดความยาวประมาณ 8-10  
บรรทัด 

My favorite trip 

 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

-----------------------------------------------Good Luck--------------------------------------------------------- 
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ภำคผนวก (1) เครื่องมือวิจัย (ต่อ) 
 
 
 

ภำคผนวก ข 
แบบสอบถำมรูปแบบ เทคนิควิธีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 

และปัญหำในกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
 (ส ำหรับครู) 
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แบบสอบถำมส ำหรับครู 
 

แบบสอบถำมรูปแบบ เทคนิควิธีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
และปัญหำในกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 

 
เรียน อำจำรย์ผู้สอนวิชำภำษำอังกฤษพื้นฐำนชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 3 

แบบสอบถามนี้เป็นส่วนหนึ่งของการวิจัยโดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษารูปแบบเทคนิควิธีการ
จัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษที่ใช้สอนอยู่ในปัจจุบันและปัญหาที่เกี่ยวข้องกับการสอน
ไวยากรณ์ ผลการวิจัยครั้งนี้จะท าให้ทราบข้อมูลที่เป็นประโยชน์ในการน าไปปรับปรุงคุณภาพการ
จัดการเรียนรู้ภาษาอังกฤษให้นักเรียน ค าตอบของท่านมีคุณค่าอย่างยิ่งต่อการพัฒนาการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษ ทั้งนี้ข้อมูลที่ได้รับจากท่านผู้วิจัยจะเก็บเป็นความลับ โดยน าไปใช้เพ่ือสรุปผลและ
เสนอต่อสาธารณะเป็นภาพรวมเท่านั้น 
 ผู้วิจัยจึงใคร่ขอความอนุเคราะห์ โปรดตอบแบบสอบถามตามสภาพความเป็นจริงและครบทุก
ข้อ  ทั้งนี้ผู้วิจัยขอขอบพระคุณผู้ตอบแบบสอบถามเป็นอย่างสูงมา ณ โอกาสนี้ 
 
ค ำแนะน ำ: โปรดท ำเครื่องหมำย ลงในช่องตัวเลขที่ตรงกับควำมเห็นของท่ำน 
 

 

ตอนที่ 1 

 

ตอนที่ 2 

1   หมายถึง   ใช้วิธีกำรดังกล่ำวน้อยที่สุด 

2   หมายถึง   ใช้วิธีกำรดังกล่ำวน้อย 

3   หมายถึง   ใช้วิธีกำรดังกล่ำวปำนกลำง 

4   หมายถึง   ใช้วิธีกำรดังกล่ำวมำก 

5   หมายถึง   ใช้วิธีกำรดังกล่ำวมำกที่สุด 

1   หมายถึง   ระดับปัญหำน้อยท่ีสุด 

2   หมายถึง   ระดับปัญหำน้อย 

3   หมายถึง   ระดับปัญหำปำนกลำง 

4   หมายถึง   ระดับปัญหำมำก 

5   หมายถึง   ระดับปัญหำมำกที่สุด 
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ตอนที่ 1 : วิธีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
 

 

ข้อ
ที ่

 

ในกำรสอนไวยำกรณ์ท่ำนใช้วิธีกำรสอน / กิจกรรมกำรสอนต่อไปนี้
มำกน้อยเพียงใด 

ระดับกำรใช้ 

5 4 3 2 1 

1. ข้าพเจ้าสอนโดยเริ่มจากอธิบายหลักโครงสร้างไวยากรณ์และยกตัวอย่าง
ประโยคแล้วให้นักเรียนท าแบบฝึกหัด 

     

2. ข้าพเจ้าสอนโดยเริ่มจากให้ตัวอย่างประโยคและวลีอย่างพอเพียงและให้
นักเรียนช่วยกันสรุปเป็นหลักและกฎเกณฑ์แล้วจึงให้ท าแบบฝึกหัด 

     

3. ข้าพเจ้าสอนแทรกหลักโครงสร้างไวยากรณ์ เมื่อมีโครงสร้างนั้นๆปรากฏ
อยู่ในเนื้อหาหรือกิจกรรมการเรียนการสอน 

     

4. ข้าพเจ้าสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษโดยใช้เทคนิคต่างๆเพ่ือให้นักเรียน
เข้าใจเนื้อหาง่ายขึ้น เช่น การยกตัวอย่าง การใช้ค าถาม เป็นต้น 

     

5. ข้าพเจ้าให้นักเรียนพูดหรือเขียนประโยคหรือวลีในโครงสร้างภาษาที่
ต้องการซ้ าหลายๆครั้ง จนจ าได้ 

     

6. ข้าพเจ้าให้นักเรียนพูดหรือเขียนประโยคหรือวลีในโครงสร้างภาษาที่
ต้องการซ้ าหลายๆครั้งจนจ าได้แล้วให้ใช้ค าใหม่เข้าเทียบแทน 

     

7. ข้าพเจ้าให้นักเรียนท ารายงานเกี่ยวกับหลักโครงสร้างไวยากรณ์ในเรื่องที่
ก าหนด 

     

8. ข้าพเจ้าใช้ชุดฝึกหรือแบบฝึกรูปแบบต่างๆให้นักเรียนได้ฝึก      

9. ข้าพเจ้าให้นักเรียนแปลประโยคจากภาษาไทยเป็นภาษาอังกฤษ เพ่ือฝึก
ใช้โครงสร้างประโยคที่สอน 

     

10. ข้าพเจ้าให้นักเรียนแปลประโยคจากภาษาอังกฤษเป็นภาษาไทย เพื่อฝึก
ใช้โครงสร้างประโยคที่สอน 

     

11. ข้าพเจ้าอธิบายโครงสร้างไวยากรณ์ทีละประเด็นอย่างละเอียด      
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ข้อ
ที ่

 

ในกำรสอนไวยำกรณ์ท่ำนใช้วิธีกำรสอน / กิจกรรมกำรสอนต่อไปนี้
มำกน้อยเพียงใด 

ระดับกำรใช้ 

5 4 3 2 1 

12. ข้าพเจ้าให้นักเรียนเขียนแต่งประโยคตามโครงสร้างที่ปรากฏใน
แบบฝึกหัดในต าราเรียน 

     

13. ข้าพเจ้าให้นักเรียนเขียนประโยคสั้นๆอธิบายรูปภาพโดยใช้ภาษาอังกฤษ
อย่างอิสระ หลังจากนั้นจึงช่วยสรุปแก้ไขให้ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ 

     

14. ข้าพเจ้าจัดสถานการณ์หรือเง่ือนไขการสื่อสารด้วยภาษาอังกฤษแล้วจึง
ร่วมกันสรุปเป็นหลักไวยากรณ์ 

     

15. ข้าพเจ้าช่วยแก้ไขข้อผิดพลาดด้านไวยากรณ์ในงานเขียนรายบุคคล      

16. ข้าพเจ้าช่วยแก้ไขข้อผิดพลาดด้านไวยากรณ์ในงานเขียนรายกลุ่ม      

17. ข้าพเจ้าสอนไวยากรณ์ผ่านกิจกรรมการเล่นเกมส์      

18. ข้าพเจ้าใช้ภาษาไทยในการอธิบายและสอนกฎไวยากรณ์      

19. ข้าพเจ้าใช้ภาษาอังกฤษเป็นสื่อในการอธิบายและสอนกฎไวยากรณ์      

20. ข้าพเจ้าจัดกิจกรรมโดยให้นักเรียนน าประเด็นไวยากรณ์ไปฝึกใช้ในทักษะ
อ่ืนๆ (ฟัง พูด อ่าน เขียน) 

     

21. วิธีการสอน / กิจกรรมอ่ืนๆ ที่ข้าพเจ้าใช้ (โปรดระบุ)      

 1.      

2.      

3.      
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ตอนที่ 2 : ปัญหำที่ประสบในกำรจัดกำรเรียนกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
 
 

ข้อ
ที ่

 

ขณะที่ท่ำนสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษท่ำนประสบปัญหำต่อไปนี้มำก
น้อยเพียงใด 

ระดับปัญหำ 

5 4 3 2 1 

1. นักเรียนขาดแรงจูงใจและมักคิดว่าไวยากรณ์เป็นเรื่องน่าเบื่อหน่าย      

2. นักเรียนสามารถท่องกฎไวยากรณ์ได้แต่น าไปใช้ในทักษะอ่ืนไม่ได้      

3. ข้าพเจ้ากลัวนักเรียนจะไม่เข้าใจหากอธิบายเป็นภาษาอังกฤษ      

4. ข้าพเจ้ามีความยุ่งยากในการอธิบายให้นักเรียนเข้าใจหลักภาษาอังกฤษ      

5. ข้าพเจ้าต้องใช้เวลานานในการสอนไวยากรณ์เพ่ือการเขียนภาษาอังกฤษ      

6. กิจกรรมการสอนไม่หลากหลายเพราะต้องเน้นอธิบายกฎโครงสร้าง      

7. กิจกรรมการสอนไม่เน้นการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร เพราะ
ข้าพเจ้าจ าเป็นต้องเน้นกิจกรรมการสอนไวยากรณ์มากกว่าทักษะอ่ืนๆ 
เพ่ือให้นักเรียนสามารถท าข้อสอบวัดผลระดับชาติได้  

     

8. ข้าพเจ้าขาดความรู้เกี่ยวกับเทคนิคการสอนหรือการจัดกิจกรรมการฝึก
ไวยากรณ์ท่ีเหมาะสมกับผู้เรียน 

     

9. ข้าพเจ้าขาดแหล่งความรู้เกี่ยวกับเทคนิคการสอนหรือการจัดกิจกรรมที่
เหมาะสมกับผู้เรียน 

     

10. ข้าพเจ้าขาดสื่ออิเล็กทรอนิกส์ในการสอนภาษา เช่น คอมพิวเตอร์ 
อินเตอร์เน็ต 

     

11. ข้าพเจ้าขาดทักษะในการใช้สื่อต่างๆ เช่น คอมพิวเตอร์ อินเตอร์เน็ต      

12. ข้าพเจ้าไม่สามารถสร้างสื่อการเรียนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษที่น่าสนใจได้      

13. ข้าพเจ้าขาดความรู้ในการสร้างแบบทดสอบไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ      

14. ข้าพเจ้าขาดความมั่นใจในความรู้และการใช้ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษใน
บางประเด็น 
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ข้อ
ที ่

 

ขณะที่ท่ำนสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษท่ำนประสบปัญหำต่อไปนี้มำก
น้อยเพียงใด 

ระดับปัญหำ 

5 4 3 2 1 

15. ขนาดของชั้นเรียนหรือจ านวนของนักเรียนมากเกินไปท าให้ข้าพเจ้าไม่
สามารถจัดกิจกรรมการสอนภาษาท่ีเหมาะสมกับผู้เรียนได้ 

     

16. ปัญหาอื่นๆ      

 1.      

2.      

3.      

 
ตอนที่ 3 : ข้อเสนอแนะ / ควำมคิดเห็นอื่นๆ 
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
---------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
----------------------------------ขอขอบคุณเป็นอย่ำงย่ิงท่ีตอบแบบสอบถำมค่ะ--------------------------- 
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ภำคผนวก (1) เครื่องมือวิจัย (ต่อ) 
 
 
 

ภำคผนวก ค 
แบบสอบถำมควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 

และควำมต้องกำรเรียนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
 (ส ำหรับนักเรียน) 
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แบบสอบถำมส ำหรับนักเรียน 
 

แบบสอบถำมควำมพึงพอใจต่อกำรจัดกำรเรียนกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
และควำมต้องกำรเรียนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 

 
เรียน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษำปีที่ 3 

แบบสอบถามนี้เป็นส่วนหนึ่งของการวิจัยโดยมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาความพึงพอใจต่อรูปแบบเทคนิค
วิธีการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษที่ใช้สอนอยู่ในปัจจุบัน ผลการวิจัยครั้งนี้จะท าให้ทราบข้อมูลที่
เป็นประโยชน์ในการน าไปปรับปรุงคุณภาพการจัดการเรียนรู้ภาษาอังกฤษให้นักเรียน ค าตอบของท่านมีคุณค่าอย่าง
ยิ่งต่อการพัฒนาการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ทั้งนี้ข้อมูลที่ได้รับจากท่านผู้วิจัยจะเก็บเป็นความลับ โดยน าไปใช้
เพื่อสรุปผลและเสนอต่อสาธารณะเป็นภาพรวมเท่าน้ัน 
 ผู้วิจัยจึงใคร่ขอความอนุเคราะห์ โปรดตอบแบบสอบถามตามสภาพความเป็นจริงและครบทุกข้อ   
ทั้งนี้ผู้วิจัยขอขอบพระคุณผู้ตอบแบบสอบถามเป็นอย่างสูงมา ณ โอกาสนี้ 
 

ค ำแนะน ำ: โปรดท าเครื่องหมาย ลงในช่องตัวเลขท่ีตรงกับระดับความเห็นของท่าน  
 

 

ตอนที่ 1 ควำมพึงพอใจต่อวิธีกำรสอน 

 

ตอนที่ 2 ควำมต้องกำรเรียนไวยำกรณ์ 

1   หมายถึง   ระดับควำมพอใจน้อยที่สุด 

2   หมายถึง   ระดับควำมพอใจน้อย 

3   หมายถึง   ระดับควำมพอใจปำนกลำง 

4   หมายถึง   ระดับควำมพอใจมำก 

5   หมายถึง   ระดับควำมพอใจมำกที่สุด 

1   หมายถึง   ควำมต้องกำรระดับน้อยที่สุด 

2   หมายถึง   ควำมต้องกำรระดับน้อย 

3   หมายถึง   ควำมต้องกำรระดับปำนกลำง 

4   หมายถึง   ควำมต้องกำรระดับมำก 

5   หมายถึง   ควำมต้องกำรระดับมำกที่สุด 

 
ตอนที่ 1: วิธีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนและกิจกรรมกำรสอนของครูผู้สอน 
 

 

ข้อ
ที ่

 

ในกำรเรียนไวยำกรณ์นักเรียนพึงพอใจกับวิธีกำรสอน / กิจกรรมกำร
สอนดังต่อไปนี้มำกน้อยเพียงใด 

ระดับควำมพอใจ 

5 4 3 2 1 

1. ครูสอนโดยเริ่มจากอธิบายหลักโครงสร้างไวยากรณ์ยกตัวอย่างประโยค
แล้วให้นักเรียนท าแบบฝึกหัด 
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ข้อ
ที ่

 

ในกำรเรียนไวยำกรณ์นักเรียนพึงพอใจกับวิธีกำรสอน / กิจกรรมกำร
สอนดังต่อไปนี้มำกน้อยเพียงใด 

ระดับควำมพอใจ 

5 4 3 2 1 

2. ครูสอนโดยเริ่มจากให้ตัวอย่างประโยคและวลีอย่างพอเพียงและให้
นักเรียนช่วยกันสรุปเป็นหลักและกฎเกณฑ์แล้วจึงให้ท าแบบฝึกหัด 

     

3. ครูสอนหลักโครงสร้างไวยากรณ์โดยแทรกอยู่ในเนื้อหาและกิจกรรมการ
เรียนการสอน 

     

4. ครูให้นักเรียนพูดหรือเขียนประโยคหรือวลีในโครงสร้างภาษาที่ต้องการซ้ า
หลายๆครั้ง จนจ าได้ 

     

5. ครูให้นักเรียนพูดหรือเขียนประโยคหรือวลีในโครงสร้างภาษาที่ต้องการซ้ า
หลายๆครั้งจนจ าได้แล้วให้ใช้ค าใหม่เข้าเทียบแทน 

     

6. ครูให้นักเรียนท ารายงานเกี่ยวกับหลักโครงสร้างไวยากรณ์ในเรื่องท่ีก าหนด      

7. ครูใช้ชุดฝึกหรือแบบฝึกรูปแบบต่างๆให้นักเรียนได้ฝึกหัด      

8. ครูให้นักเรียนแปลประโยคจากภาษาไทยเป็นภาษาอังกฤษ      

9. ครูอธิบายโครงสร้างไวยากรณ์ทีละประเด็นอย่างละเอียด      

10. ครูให้นักเรียนเขียนแต่งประโยคตามโครงสร้างที่ปรากฏในแบบฝึกหัดใน
ต าราเรียน 

     

11. ครูให้นักเรียนเขียนประโยคสั้นๆอธิบายรูปภาพโดยใช้ภาษาอังกฤษอย่าง
อิสระ หลังจากนั้นครูจึงช่วยสรุปแก้ไขให้ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์
ภายหลัง 

     

12. ครูจัดสถานการณ์หรือเง่ือนไขการสื่อสารด้วยภาษาอังกฤษแล้วจึงร่วมกัน
สรุปเป็นหลักไวยากรณ์ 

     

13. ครูช่วยแก้ไขข้อผิดพลาดด้านไวยากรณ์ในงานเขียนรายบุคคล      

14. ครูช่วยแก้ไขข้อผิดพลาดด้านไวยากรณ์ในงานเขียนรายกลุ่ม      
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ข้อ
ที ่

 

ในกำรเรียนไวยำกรณ์นักเรียนพึงพอใจกับวิธีกำรสอน / กิจกรรมกำร
สอนดังต่อไปนี้มำกน้อยเพียงใด 

ระดับควำมพอใจ 

5 4 3 2 1 

15. ครูสอนไวยากรณ์ผ่านกิจกรรมการเล่นเกมส์      

16. ครูใช้ภาษาไทยในการอธิบายและสอนกฎไวยากรณ์      

17. ครูใช้ภาษาอังกฤษเป็นสื่อในการอธิบายและสอนกฎไวยากรณ์      

18. ครูจัดกิจกรรมโดยใช้ประเด็นไวยากรณ์ในการฝึกทักษะอ่ืนๆ (ฟัง พูด อ่าน 
เขียน) 

     

19. วิธีการสอน / กิจกรรมอ่ืนๆที่ครูใช้ (โปรดระบุ)      

 1.      

2.      

3.      

 

ตอนที่ 2: ควำมต้องกำรในกำรเรียนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
 

 

ข้อ
ที ่

 

ในกำรเรียนไวยำกรณ์ท่ำนตอ้งกำรให้ครูใช้วิธีกำรสอน / กิจกรรมกำร
สอนดังต่อไปนี้มำกน้อยเพียงใด 

ระดับควำมต้องกำร 

5 4 3 2 1 

1.  ข้าพเจ้าต้องการเรียนไวยากรณ์โดยเริ่มจากการอธิบายหลักโครงสร้าง
ไวยากรณ์ ให้ตัวอย่างประโยค แล้วท าแบบฝึกหัด 

     

2. ข้าพเจ้าต้องการเรียนไวยากรณ์โดยเริ่มจากการให้ดูตัวอย่างประโยค
หลายๆประโยค และช่วยกันสรุปเป็นหลักหรือกฎเกณฑ์แล้วท าแบบฝึกหัด 

     

3. ข้าพเจ้าต้องการให้ครูแทรกการสอนไวยากรณ์ในกิจกรรมการสอนเพื่อการ
สื่อสาร 

     

  

ระดับควำมต้องกำร 
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ข้อ
ที ่

ในกำรเรียนไวยำกรณ์ท่ำนตอ้งกำรให้ครูใช้วิธีกำรสอน / กิจกรรมกำร
สอนดังต่อไปนี้มำกน้อยเพียงใด 

5 4 3 2 1 

4. ข้าพเจ้าต้องการให้มีการฝึกพูดหรือเขียนประโยคหรือวลีในโครงสร้าง
ภาษาท่ีต้องการซ้ าหลายๆครั้ง จนสามารถจ าได้ 

     

5. ข้าพเจ้าต้องการให้ครูอธิบายโครงสร้างไวยากรณ์ทีละประเด็นอย่าง
ละเอียด 

     

6. ข้าพเจ้าต้องการให้ครูสอนไวยากรณ์ผ่านกิจกรรมที่เน้นความสนุกสนาน 
เช่น เกม เพลง เป็นต้น 

     

7. ข้าพเจ้าต้องการฝึกเขียนประโยคสั้นๆอธิบายรูปภาพโดยใช้ภาษาอังกฤษ
อย่างอิสระเมื่อการเขียนส าเร็จครูช่วยสรุปแก้ไขไวยากรณ์ให้ถูกต้อง 

     

8. ข้าพเจ้าต้องการให้ครูใช้ภาษาไทยในการอธิบายกฎ โครงสร้าง ไวยากรณ์
ภาษาอังกฤษ 

     

9. ข้าพเจ้าต้องการให้ครูใช้ภาษาอังกฤษในการอธิบายกฎ โครงสร้าง 
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 

     

10. ข้าพเจ้าต้องการฝึกแปลจากภาษาอังกฤษเป็นภาษาไทย      

11. ข้าพเจ้าต้องการฝึกแปลจากภาษาไทยเป็นภาษาอังกฤษ      

12. ข้าพเจ้าต้องการใช้ความรู้ด้านไวยากรณ์ในการฝึกแต่งประโยคใหม่ๆด้วย
ตนเอง แล้วครูตรวจแก้ไขข้อผิดพลาดให้ถูกต้อง 

     

13. ข้าพเจ้าต้องการเรียนไวยากรณ์ผ่านบทอ่านที่น่าสนใจ แล้วสรุปกฎเกณฑ์
การใช้ภายหลัง 

     

14. ข้าพเจ้าต้องการเรียนไวยากรณ์เฉพาะบางเรื่องที่สามารถน าไปใช้ได้จริงใน
ชีวิตประจ าวัน 

     

15. ข้าพเจ้าต้องการให้มีการจัดกิจกรรมการสอนไวยากรณ์ในรูปแบบที่
หลากหลาย ไม่น่าเบื่อ 
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ข้อ
ที ่

 

ในกำรเรียนไวยำกรณ์ท่ำนตอ้งกำรให้ครูใช้วิธีกำรสอน / กิจกรรมกำร
สอนดังต่อไปนี้มำกน้อยเพียงใด 

ระดับควำมต้องกำร 

5 4 3 2 1 

16. ความต้องการในวิธีการสอน / กิจกรรมการสอนอื่นๆ      

 1.      

2.      

3.      

 
 
ตอนที่ 3 : ข้อเสนอแนะ / ควำมคิดเห็นอื่นๆ 
 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------ขอขอบคุณเป็นอย่ำงย่ิงท่ีตอบแบบสอบถำมค่ะ------------------------------- 
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ภำคผนวก (1) เครื่องมือวิจัย (ต่อ) 
 
 
 

ภำคผนวก ง 
แบบสัมภำษณ์รูปแบบเทคนิควิธีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 

และปัญหำในกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
 (ส ำหรับครู) 
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แบบสัมภำษณ์ส ำหรับครู 
 

แบบสัมภำษณ์รูปแบบเทคนิควิธีกำรจัดกำรเรียนกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
และปัญหำในกำรสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 

1. วิธีการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษแบบใดที่ท่านถนัด และพบว่าใช้ได้ผล เพราะเหตุใด 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

2. ท่านคิดว่าจ าเป็นต้องสอนไวยากรณ์ด้วยเทคนิควิธีการสอนที่หลากหลายหรือไม่ เพราะเหตุใด
ในทางปฏิบัติสามารถท าได้หรือไม่ เพราะเหตุใด 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

3. นักเรียนที่ท่านสอนมีความรู้ด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษอยู่ในระดับที่น่าพอใจหรือไม่ นักเรียนมี
ปัญหาใดบ้าง 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
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4. ท่านคิดว่าความรู้ด้านไวยากรณ์มีความสัมพันธ์กับการพัฒนาทักษะอ่ืนๆ (ฟัง พูด อ่าน เขียน) 
หรือไม่ เพียงใด นักเรียนที่เก่งไวยากรณ์จะเก่งในทักษะอ่ืนๆด้วยหรือไม่ 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

5. ท่านคิดว่านักเรียนจะเรียนรู้ไวยากรณ์โดยการสอนแบบไหนมากกว่ากัน ระหว่าง แบบที่ 1 การ
อธิบายกฎ / โครงสร้าง ยกตัวอย่างและให้ท าแบบฝึกหัด และแบบที่ 2 ให้ฝึกใช้ประโยคที่มีโครงสร้าง
เป้าหมาย และให้นักเรียนสรุปกฎการใช้ภายหลัง 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

6. ท่านประสบปัญหาใดบ้าง ในการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

7. ท่านมีวิธีการแก้ปัญหาที่ประสบให้ผ่านพ้นไปได้อย่างไร 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
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ภำคผนวก (1) เครื่องมือวิจัย (ต่อ) 
 
 
 

ภำคผนวก จ 
แบบสัมภำษณ์ควำมพึงพอใจต่อเทคนิควิธีสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษของครู 

และควำมต้องกำรเรียนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 
(ส ำหรับนักเรียน) 
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แบบสัมภำษณ์นักเรียน 

แบบสัมภำษณ์ควำมพึงพอใจต่อเทคนิควิธีสอนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษของครู 
และควำมต้องกำรเรียนไวยำกรณ์ภำษำอังกฤษ 

1. นักเรียนคิดว่าความรู้ด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษส าคัญหรือไม่เพราะเหตุใด 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

2. นักเรียนคิดว่าสามารถน าความรู้ด้ านไวยากรณ์ ไปใช้ได้ ในทักษะอ่ืนๆได้หรือไม่  อย่างไร  
เพราะเหตุใด 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

3. เมื่อมีการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษครูใช้เทคนิคหรือกิจกรรมการสอนแบบใดบ้าง นักเรียนเรียนรู้
ไวยากรณ์เพ่ิมขึ้นหรือไม่ 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
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4. นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษหรือไม่ เพียงใด  
เพราะเหตุใด 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

5. นักเรียนต้องการให้ครูสอนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษแบบอ่ืนๆด้วยหรือไม่ อย่างไร 

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
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ภำคผนวก (2) บทควำมวิจัย 
 
 

บทควำม 1 
 

กาโสม หมาดเด็น, และนิสากร จารุมณี. (……).  ความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษและ 
 ความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถด้านไวยากรณ์กับทักษะการอ่านและการเขียน.  
 วารสารมนุษยศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร , _____ (อยู่ระหว่างการพิจารณาของ    
 ผู้ทรงคุณวุฒิ). 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



67 

ความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษและความสัมพันธ์ 
ระหว่างความสามารถด้านไวยากรณ์กับทกัษะการอ่านและการเขียน1 

กาโสม  หมาดเดน็2 
Kasom  Matden 
นิสากร  จารุมณี 3 

Nisakorn  Charumanee 

บทคดัย่อ 

งานวิจัยนีมุ้่งศึกษาระดบัความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษและความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถ
ด้านไวยากรณ์กบัทกัษะการอ่านและการเขียนของนกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 โรงเรียนสงักดัส านกังานเขตพืน้ท่ี
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16 กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยนีไ้ด้แก่ นักเรียนจ านวน 370 คน โดยวิธีการสุ่มแบบง่าย  
เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัคือ แบบทดสอบความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษ ทกัษะการอ่านและทกัษะการเขียน 
โดยอิงเกณฑ์การทดสอบตามหลักสูตรกระทรวงศึกษาธิการ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลได้แก่ ค่าเฉล่ีย ( x )  
ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ค่าร้อยละ และค่าสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ์แบบเพียร์สัน (Pearson’s Correlation) 
ผลการวิจัยพบว่า 1)ความสามารถด้านไวยากรณ์ ทกัษะการอ่านและทกัษะการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนอยู่ใน
ระดบัต ่า 2) ระดบัความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษมีความสมัพันธ์ทางบวกกับทกัษะการอ่านและทกัษะการ
เขียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.01……………………………………………………………………… 
ค าส าคัญ: ไวยากรณ์ภาษาองักฤษ, ความสามารถด้านไวยากรณ์, ทกัษะการอ่าน, ทกัษะการเขียน 

Abstract 

The purposes of this study were to investigate students’ English grammar ability and its relationship 
with  reading and writing skills at Matthayomsuksa 3  level in the Secondary Educational Service Area office 
16 (SEA 1 6 ) . The sample was 370 students selected by using the Krejcie and Morgan (1 9 7 0 )  sampling 
technique. The instrument was a test of English grammar, reading, and writing in which the test items were 
based on the Ministry of Education’s curriculum specification. The statistics used were mean ( x ) , standard 
deviation (S.D.), percentage, and Pearson’s correlation. The results of this study were as follows: 1) the levels 
of students’ English grammar ability, reading and writing skills were low. 2) There were positive relationships 
between English grammar ability and reading skill, and between English grammar ability and writing skill.  

The correlation was significant at the 0.01 level.…………………………………………. ……………………. 

Keywords: English grammar, English grammar ability, reading skill, writing skill… … 
1บทความนีเ้ป็นส่วนหนึ่งของวิทยานิพนธ์เร่ือง “ความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษและการจัดการเรียนการสอน  

ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ ระดับชัน้มัธยมศึกษาปีที่  3 โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 16  
2นั ก ศึ ก ษ า ร ะ ดั บ ม ห า บั ณ ฑิ ต  ส า ข า ก า ร ส อ น ภ า ษ า อั ง ก ฤ ษ เป็ น ภ า ษ า น า น า ช า ติ  ค ณ ะ ศิ ล ป ศ า ส ต ร์  
มห า วิ ท ย าลั ย ส งข ล าน ค ริน ท ร์  วิ ท ย า เข ต ห าด ให ญ่ ..................................................................................................  
3รองศาสตราจารย์ ดร.  ประจ าภาควิชาภาษาและภาษาศาสตร์  คณะศิลปศาสตร์ มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์  
วิทยาเขตหาดใหญ่ 
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บทน า 

ภาษาองักฤษมีบทบาทส าคญัในการสื่อสารในชีวิตของคนไทย และผู้คนทัว่โลก ทัง้ทางด้านการเมือง 
เศรษฐกิจ การศึกษา และด้านอื่นๆ จึงเปรียบดัง่ภาษานานาชาติ (International Language) ที่มีผู้คนสว่นใหญ่
นิยมใช้เพื่อสือ่สารระหวา่งประเทศมากที่สดุในปัจจุบนั (Crystal, 1997) จากบทบาทและความส าคญัของการใช้
ภาษาองักฤษดงักลา่ว ผู้ใช้ภาษาองักฤษเพื่อการสือ่สารในทกัษะตา่งๆ จ าเป็นท่ีจะต้องเรียนรู้ระบบโครงสร้างของ
ภาษาองักฤษอย่างแท้จริง ดงัที่ Long and Richards (1987) ระบวุ่า ไวยากรณ์เป็นหวัใจหรือแกนหลกัของการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษ ผู้ เรียนภาษาที่สองและภาษาต่างประเทศ จ าเป็นต้องเรียนรู้เก่ียวกับโครงสร้าง
ไวยากรณ์เพราะไวยากรณ์เปรียบเสมือนโครงสร้างพืน้ฐานของการเรียนการสอนภาษาองักฤษและเป็นศนูย์กลาง
ของการเรียนรู้ภาษา สอดคล้องกับ นเรศ สรุสิทธ์ิ (2547) ที่กล่าวว่า การใช้ภาษาที่ถูกต้องเป็นสิ่งที่ส าคญัมาก
โดยเฉพาะอย่างยิ่งในการอ่านและเขียนซึ่งเน้นความรู้ ความเข้าใจที่ถกูต้องทางด้านหลกัภาษาและไวยากรณ์
มากกว่าการฟังและการพดู ทัง้นีผู้้ เรียนภาษาองักฤษที่มีพืน้ฐานไวยากรณ์ดี จะสามารถเรียนภาษาองักฤษ ทัง้
การพดู การอา่น และการเขียนได้เร็วกว่าและดีกวา่ผู้ที่ไม่รู้หรือรู้ไวยากรณ์องักฤษน้อย ดงันัน้นกัเรียนจ าเป็นต้อง
มีความรู้ด้านไวยากรณ์เป็นพืน้ฐานส าคญั เพราะไวยากรณ์เป็นเคร่ืองมือส าคญัในการสนบัสนุนการสื่อสาร  
ทัง้ 4 ทกัษะ คือ ฟัง พดู อา่น และเขียนของนกัเรียนทกุระดบัชัน้ (Parrott, 2000) และดงัเช่น Canale and Swain 
(1980) ระบวุา่ ความรู้ความเข้าใจเก่ียวกบักฎเกณฑ์และโครงสร้างทางภาษามีความส าคญัเทา่กบัความถกูต้อง
ในการใช้ภาษา (Accuracy) จึงสรุปได้ว่า การมีความรู้ด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษที่ดี มีความเก่ียวข้องสมัพนัธ์ 
ต่อการพฒันาทกัษะอื่นๆ และย่อมจะสามารถต่อยอดและพฒันาไปสูร่ะดบัที่สงูขึน้ ทัง้ทกัษะการฟัง พูด อ่าน 
และเขียน ได้อย่างมีประสิทธิภาพต่อไป ด้วยเหตนุีใ้นการจดัการเรียนการสอน ครูจ าเป็นต้องสอนกฎโครงสร้าง  
อยา่งละเอียดและถกูต้อง (Burges and Etherington, 2002; Ebsworth and Schweers, 1997; Potgieter and 
Conradie,2013) 
 ถึงแม้ว่าหลกัสตูรการเรียนการสอนของประเทศไทยจะให้ความส าคญักับวิชาภาษาองักฤษและการ
พฒันาทกัษะดงักลา่ว แต่ผลสมัฤทธ์ิท่ีเก่ียวข้องกบัทกัษะภาษาองักฤษยงัอยู่ในระดบัค่อนข้างต ่า ดงัจะเห็นได้
จากผลการส ารวจความสามารถทางภาษาองักฤษตัง้แตปี่ 2009-2015 ของบริษัท Education First  ซึง่เป็นผู้น า
ด้านการเรียนตอ่ตา่งประเทศ และการแลกเปลีย่นวฒันธรรมทัว่โลก ที่ได้จดัอนัดบัระดบัทกัษะความสามารถด้าน
ภาษาองักฤษ จากแบบทดสอบวดัระดบั (Placement test) ที่มีการวดัทัง้ความสามารถด้านไวยากรณ์ ค าศพัท์ 
การอ่าน และการฟังผลปรากฏว่า ประเทศไทยมีผลคะแนนอยู่ในระดับต ่ามากติดต่อกันจนถึงปัจจุบัน  
(ดชันีความสามารถทางภาษาองักฤษ, 2015) และยิ่งไปกว่านัน้ผลคะแนนการทดสอบทางการศกึษาแหง่ชาติขัน้
พืน้ฐาน (Ordinary National Educational Test : ONET) พบว่า คะแนนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนทั่ว
ประเทศตัง้แตปี่การศกึษา 2555-2557 มีคา่คะแนนเฉลีย่อยูท่ี่ร้อยละ 28.71, 30.35 และ 27.46 ตามล าดบั ซึง่ถือ
วา่ต ่ากวา่เกณฑ์การประเมินที่สถาบนัการทดสอบทางการศกึษาแหง่ชาติ (สทศ.) ก าหนดไว้  ทัง้ยงัสอดคล้องกบั
รายงานผลการวิเคราะห์คุณภาพผู้ เรียนในมิติ O-NET ปีการศึกษา 2557 ของส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษา
มธัยมศึกษา เขต 16  ซึ่งได้เปรียบเทียบผลการทดสอบทางการศึกษาระดบัชาติขัน้พืน้ฐาน ปีการศึกษา 2556-
2557 ชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ในระดบัประเทศ ระดับส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานและระดับ
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ส านกังานเขตพืน้ที่การศกึษามธัยมศึกษา เขต 16 พบว่าระดบัประเทศ มีค่าคะแนนเฉลีย่วิชาภาษาองักฤษอยู่ที่ 
30.35 และ 27.46 ตามล าดบั ซึ่งมีค่าคะแนนพฒันาเท่ากบั -2.89 ระดบัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้
พืน้ฐาน มีค่าคะแนนเฉลี่ยวิชาภาษาองักฤษอยู่ที่ 29.99 และ 27.90 ตามล าดับ ซึ่งมีค่าคะแนนพัฒนาเท่ากับ
2.90 และระดบัส านกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษา เขต 16 มีคา่คะแนนเฉลีย่วิชาภาษาองักฤษอยูท่ี่ 31.29 
และ 27.70 ตามล าดบั ซึ่งมีคา่คะแนนพฒันาเท่ากบั -3.59 จากผลดงัที่ได้กลา่วมาชีใ้ห้เห็นว่า  ค่าคะแนนเฉลี่ย
และค่าคะแนนพัฒนาของวิชาภาษาองักฤษอยู่ระดบัต้องปรับปรุงในทุกระดับ จึงจ าเป็นอย่างยิ่งที่ควรเร่งรัด
พัฒนาทักษะต่างๆ ทางด้านภาษาอังกฤษ (ส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 16, 2557) 
 จากความส าคญัของทกัษะด้านไวยากรณ์ที่สง่ผลตอ่การพฒันาทกัษะภาษาองักฤษด้านอื่นๆ และจาก
ภาวะวิกฤติโดยรวมของคะแนนพฒันาวิชาภาษาองักฤษของส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษามธัยมศึกษา เขต 16 
จึงจ าเป็นต้องศึกษาความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษซึ่งเปรียบเสมือนแกนหลักของการพัฒนา
ความสามารถทางภาษาอังกฤษว่าอยู่ในระดับใดและส่งผลต่อการพัฒนาทักษะอื่นๆ ในปัจจุบันหรือไม ่
โดยเฉพาะอยา่งยิ่งทกัษะการอา่นและการเขียน 

แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

1. นิ ยามไวยากรณ์ ภาษาอั งกฤษและความส าคัญ ของการสอน ไวยากรณ์ ภาษาอั งกฤษ 
 ผู้ เช่ียวชาญด้านไวยากรณ์หลายทา่น ได้ให้นิยามไว้สอดคล้องกนั ซึง่สรุปได้วา่ ไวยากรณ์ คือ กฎเกณฑ์
ของภาษา  ซึ่งรวมถึง  เสียง  ค าศัพท์  กลุ่มค าประโยค  หลักการใช้ค า  และการจัดวางค าเข้าด้วยกัน 
ให้เป็นรูปประโยคที่สามารถสื่อสารกันได้อย่างเข้าใจ (Harmer, 1987; Thornbury , 2000; Cowan, 2008) 
 Dickins and Woods (1988) ได้กล่าวถึงความส าคัญของไวยากรณ์ไว้ว่าถ้าขาดความรู้ด้านระบบ
ไวยากรณ์ภาษาองักฤษแล้วผู้ที่เรียนภาษาองักฤษเป็นภาษาที่สองจะไมเ่กิดความเข้าใจและไมส่ามารถสือ่สารใน
ระดับสงูได้ จึงกล่าวได้ว่าไวยากรณ์เป็นเคร่ืองมือที่ช่วยให้การสื่อสารประสบผลส าเร็จและยังเป็นตัวบ่งชีถ้ึง
ส่วนประกอบที่ส าคญัที่สดุในการใช้ภาษาอังกฤษในทุกทักษะทัง้ฟัง พูด อ่าน เขียน เพื่อให้เกิดประสิทธิภาพ
สงูสดุและอาจสรุปได้ว่า ไวยากรณ์เป็นเสมือนบรรทดัฐานของรูปแบบการใช้ภาษาซึง่เป็นหลกัและแนวทางให้กบั
ผู้ใช้หรือผู้ เรียนภาษานัน้ๆว่าจะพดูหรือเขียนอยา่งไรกฎระเบียบหลกัการท าให้ผู้ เรียนสามารถจดจ าและสามารถ
น าภาษาไปใช้งานได้จริง โดยยึดไวยากรณ์เป็นหลกัในการสื่อสารและท าความเข้าใจในการใช้ภาษาองักฤษ 
ดงันัน้ไวยากรณ์จึงเปรียบเสมือนโครงของบ้านที่เป็นฐานส าคญัของการพฒันาทกัษะการสื่อสารฟัง พูด อ่าน 
และเขียน อนัเป็นจดุมุง่หมายหลกัของการเรียนภาษาองักฤษ 

2. ความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถด้านไวยากรณ์และการพัฒนาทักษะอื่นๆ (ฟัง พูด อ่าน เขียน) 
Nunan (2004) กลา่วว่า การเรียนรู้รูปแบบโครงสร้างภาษาเป็นสิ่งสนบัสนุนความสามารถในการน า

ภาษาไปใช้ได้ถกูต้องตามกฎบรรทดัฐานของภาษา กลา่วคือหากผู้ เรียนภาษามีความรู้หรือความสามารถด้าน
ไวยากรณ์ในระดบัดี ก็จะสามารถใช้ภาษาองักฤษทัง้ในทกัษะการฟัง การพดู การอา่น และการเขียนได้ดีเช่นกนั 
สอดคล้องกบัท่ี Canale and Swain (1980) และ Zhang and Min-Yan (2009) ระบวุ่า สิง่ที่เป็นปัจจยัส าคญัใน
การพูดให้ประสบผลส าเร็จ คือ ความรู้ด้านค าศัพท์และไวยากรณ์ การรู้โครงสร้างไวยากรณ์ดีช่วยให้ผู้พูด

http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%A0%E0%B8%B2%E0%B8%A9%E0%B8%B2
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B9%80%E0%B8%AA%E0%B8%B5%E0%B8%A2%E0%B8%87
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%9B%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B9%82%E0%B8%A2%E0%B8%84
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สามารถเข้าใจรูปแบบของค า ประโยคและสามารถคิดสร้างประโยคได้ถกูต้องตามหลกัไวยากรณ์ ทัง้ยงัสามารถ
พดูสื่อสารได้อย่างคลอ่งแคลว่ (Fluency) และใช้ภาษาอย่างถูกต้อง (Accuracy) ส าหรับบทบาทไวยากรณ์ใน
การอ่าน กล่าวคือผู้ เรียนจะสามารถเข้าใจบทอ่านได้ดีขึน้หากมีความรู้ความเข้าใจในหลกัไวยากรณ์ดี เพราะ
ไวยากรณ์ช่วยให้ผู้อ่านสามารถมองเห็นหน้าที่ของค า โครงสร้างประโยค ซึ่งช่วยให้การอ่านมีประสิทธิภาพมาก
ขึน้(Mccarthy,  2000) และส าหรับในการเขียน ไวยากรณ์สนบัสนนุการเขียนเป็นอย่างยิ่ง เพราะหากผู้ เรียนมี
ความรู้และแม่นย าในการใช้ไวยากรณ์ ก็จะช่วยให้ผู้ เรียนคิด วิเคราะห์ และประเมินการใช้ค า ทั ง้ยงัสามารถใช้
ไวยากรณ์ที่เหมาะสมในงานเขียน (Derewianka, 2008) 

จากความส าคญัดงักลา่ว มีงานวิจยัที่เก่ียวข้อง เช่น ชฎาพร วจนะคมัภีร์ (2554) ท าการศกึษาเก่ียวกบั
ระดับความรู้พืน้ฐานด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษของนักเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนปริน้ส์รอย
แยลส์วิทยาลยั จงัหวดัเชียงใหม่ จ านวน 285 คน ผลการวิจยัพบวา่ นกัเรียนสว่นใหญ่มีความรู้พืน้ฐานไวยากรณ์
ภาษาองักฤษอยู่ในระดบัต ่ากว่าเกณฑ์มาตรฐานท่ีผู้วิจยัก าหนดไว้ เนื่องจากผลการวิเคราะห์ข้อมลูแสดงให้เห็น
ว่า กลุ่มตวัอย่างที่ผ่านเกณฑ์ คิดเป็นร้อยละ 27.0 และกลุ่มตวัอย่างไม่ผ่านเกณฑ์ คิดเป็นอตัราร้อยละ 73.0 
สว่นคะแนนจากแบบทดสอบวดัระดบัความรู้ด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษ กลุ่มตวัอย่างมีคะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 
14.46 ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากบั 7.78 ข้อสรุปที่ได้จากงานวิจยันีค้ือ เมื่อผู้ เรียนมีพืน้ฐานไวยากรณ์ต ่าจึงไม่
สามารถเข้าใจภาษาองักฤษได้ดีเช่นกนั เช่น ไมส่ามารถเข้าใจในบทอา่นภาษาองักฤษ เป็นต้น 

นอกจากนีไ้ด้แสดงให้เห็นถึงความสมัพนัธ์ระหวา่งความสามารถด้านไวยากรณ์ การอา่นและการเขียน 
เช่น Hafiz and Tudor (1990) โดยทดลองใช้กิจกรรมการอ่านแบบกว้างขวางสองครัง้ โดยใช้ระยะเวลาสัน้ ๆ ใน
ประเทศองักฤษและปากีสถาน ผลการวิจยัพบว่า ผู้ เรียนภาษาองักฤษเป็นภาษาที่สองหรือภาษาต่างประเทศ 
สามารถน าความรู้ด้านค าศพัท์ โครงสร้าง ที่ได้เรียนรู้จากการอ่าน ไปใช้ในงานเขียนของตนเองได้ ซึ่งสรุปได้ว่า 
ผู้ เรียนอาจน าความรู้ ประสบการณ์ที่ได้จากการอา่นถ่ายโอนไปสูท่กัษะเขียน แสดงให้เห็นถึงความเช่ือมโยงของ
การปรับใช้ทกัษะตา่งๆ จากการเรียนรู้ภาษาองักฤษจนเกิดประสทิธิผล 

ดังนัน้จึงอาจสรุปได้ว่า ความสามารถด้านไวยากรณ์เป็นปัจจัยพืน้ฐานในการพัฒนาทักษะอื่นๆ 
กลา่วคือ เมื่อผู้ เรียนสามารถเข้าใจหลกัการใช้ไวยากรณ์ดี ก็จะสามารถน าไปสูก่ารใช้ และการพฒันาทกัษะตา่งๆ 
ทัง้ในด้านการฟัง พดู อา่น และเขียน ได้อยา่งมีประสทิธิภาพตอ่ไป 
 

วัตถุประสงค์การวิจัย 
 งานวจิยันีมุ้ง่ส ารวจระดบัความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษของผู้ เรียน และความสมัพนัธ์
ระหวา่งความสามารถด้านไวยากรณ์กบัทกัษะการอา่นและการเขียน โดยมีค าถามวจิยัดงันี ้
 1. นกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 3 มีความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษระดบัใด 
 2. ระดบัความสามารถด้านไวยากรณ์มีความสมัพนัธ์กบัความสามารถด้านการอา่นและการเขยีน
หรือไม ่  
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วิธีด าเนินการวิจัย 

1. ประชากรและกลุ่มตวัอย่าง 

ประชากรท่ีใช้ในงานวิจยัครัง้นี ้คือ นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 3 จ านวน 10,753 คน ซึ่งอยูใ่นโรงเรียน
สงักดัส านกังานเขตพืน้ที่การศึกษามธัยมศึกษา เขต 16 (จงัหวดัสงขลาและจงัหวดัสตลู) กลุ่มตวัอย่างที่ใช้ใน
งานวิจยัครัง้นี ้คือ นกัเรียนมธัยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 370 คน ซึ่งได้มาจากการสุม่กลุม่ตวัอย่าง โดยใช้ตาราง
การก าหนดขนาดสดัส่วนของกลุ่มตัวอย่างของ Krejcieand Morgan (1970) จากนัน้ใช้วิธีการสุ่มอย่างง่าย 
(simple random sampling) โดยให้กลุม่ตวัอยา่งอาสาสมคัรเข้าร่วมงานวิจยัตามจ านวนเป้าหมาย 

2. เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

เคร่ืองมือและการพัฒนาเคร่ืองมือ 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจยัครัง้นี ้คือ แบบทดสอบความสามารถภาษาองักฤษ ซึ่งสร้างขึน้โดยการศึกษา
จากหลกัสตูรและตวัชีว้ดัวิชาภาษาองักฤษพืน้ฐานของนกัเรียน ระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 3 แบบทดสอบแบง่เป็น 
3 ตอน ดงัตอ่ไปนี ้

ตอนที่ 1 : ไวยากรณ์ภาษาองักฤษ เป็นข้อสอบแบบปรนยัชนิดเลือกตอบจ านวน 40 ข้อโดยผู้ วิจัยมี
จุดประสงค์วัดระดับความรู้ความเข้าใจด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษแบบเจาะจงประเด็น (discrete points)  
ใช้เวลาสอบ 40 นาที โดยมีประเด็นดงัตอ่ไปนี ้

ข้อ
ที่ 

 

ประเดน็ไวยากรณ์ 
จ านวน
ข้อ 

 

คะแนน 
 ข้อ

ที่ 

 

ประเดน็ไวยากรณ์ 
จ านวน
ข้อ 

 

คะแนน 

1. Tense 4 4 6. Subject  verb 
agreement 

4 4 

2. Determiner 4 4 7. Reported speech 4 4 

3. Voice 4 4 8. Preposition 4 4 

4. Question Tag 4 4 9. Conditional  4 4 

5. Relative pronoun/clause 4 4 10. Modifier 4 4 
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  ตอนที่ 2 : ทกัษะการอ่าน (Cloze tests) เป็นข้อสอบแบบปรนยัชนิดเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 2 
เร่ืองๆละ 10 ข้อ รวมทัง้สิน้ 20 ข้อ โดยผู้ วิจัยมีจุดประสงค์เพื่อทดสอบความเข้าใจในบทอ่านและโครงสร้าง
ไวยากรณ์จากเนือ้เร่ืองโดยมีจ านวนข้อที่ทดสอบด้านเนือ้หาและด้านไวยากรณ์เทา่ๆกนั ใช้เวลาสอบ 30 นาที 

ตอนที ่3 : ทกัษะการเขียน เป็นข้อสอบแบบอตันยั ให้นกัเรียนเขยีนเรียงความเชิงเร่ืองเลา่ตามหวัข้อที่
ระบ ุคือ My favorite trip โดยก าหนดความยาวประมาณ 8-10 บรรทดัและใช้เวลาในการเขียนภายใน 50 นาที 
หวัข้อที่ก าหนดนีอ้ิงกบัหลกัสตูรตามระดบัของนกัเรียน โดยมเีกณฑ์การประเมินงานเขยีนที่ปรับจากเกณฑ์ของ 
O’Malley และ Pierce (1996) และคูม่ือครู รายวิชาภาษาองักฤษ SPRINT 3 (2557) ดงัตารางตอ่ไปนี ้

เกณฑ์การประเมินความสามารถด้านการเขียน 

ประเดน็
การ

ประเมิน 

ระดับคุณภาพ / ระดับคะแนน 
 

คะแนน
รวม 9-10 7-8 5-6 3-4 1-2 

 

 

 

1. เนือ้หา 

เนือ้หา
สอดคล้องกบั
หวัข้อท่ีเขียน
หรือเร่ืองที่
ก าหนด
ทัง้หมด มี
ใจความ
ส าคญัท่ี
ชดัเจน
สมบรูณ์ 

เนือ้หาสอดคล้อง
กบัหวัข้อท่ีเขียน
หรือเร่ืองที่ก าหนด
เป็นส่วนใหญ่ มี
ใจความส าคญัท่ี
ชดัเจนสมบรูณ์ใน
ระดบัคอ่นข้างดี 

เนือ้หาสอดคล้อง
กบัหวัข้อท่ีเขียน
หรือเร่ืองที่
ก าหนดในระดบั
พอใช้ มีใจความ
ส าคญัท่ีชดัเจน
สมบรูณ์ในระดบั
ปานกลาง 

เนือ้หา
สอดคล้อง
กบัหวัข้อท่ี
เขียนหรือ
เร่ืองที่
ก าหนด
เล็กน้อย 
สามารถจบั
ใจความ
ส าคญัได้
บางประเดน็ 

เนือ้หาไม่
สอดคล้องกบั
หวัข้อท่ีเขียน
หรือเร่ืองที่
ก าหนด ไม่
สามารถจบั
ใจความส าคญั
ได้ 

 

 

 

10 

 

 

2 .  ก า ร
เ รี ย บ
เรียงความ
คดิ 

งานเขียนมี
การเรียบเรียง 
ล าดบัเนือ้หา
ได้ตอ่เน่ือง
ทัง้หมด มี
ความน่าสนใจ
และน่า
ตดิตามใน
ระดบัดีมาก 

งานเขียนมีการ
เรียบเรียง ล าดบั
เนือ้หาได้ตอ่เน่ือง
เป็นส่วนใหญ่ มี
ความน่าสนใจและ
น่าตดิตามในระดบั
คอ่นข้างดี 

งานเขียนมีการ
เรียบเรียง ล าดบั
เนือ้หาได้ตอ่เน่ือง
ในระดบัพอใช้ มี
ความน่าสนใจ
และน่าตดิตามใน
ระดบัปานกลาง 

งานเขียนมี
การเรียบ
เรียง ล าดบั
เนือ้หาได้
อย่าง
ตอ่เน่ือง
เล็กน้อย มี
ความ
น่าสนใจและ
น่าตดิตาม
ในระดบัต ่า 

งานเขียนไม่มี
การเรียบเรียง 
ล าดบัเนือ้หาได้
อย่างตอ่เน่ือง 
ไม่มีความ
น่าสนใจและน่า
ตดิตาม 

 

 

 

10 
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ประเดน็
การ

ประเมิน 

 

ระดับคุณภาพ / ระดับคะแนน 

 

คะแนน
รวม 

9-10 7-8 5-6 3-4 1-2 

 

 

3. การใช้
ภาษา 

ใช้ไวยากรณ์
ถกูต้อง
ทัง้หมดและ
ไม่มี
ข้อผิดพลาด
ในการสะกด
ค า 

ใช้ไวยากรณ์
ถกูต้องเป็นส่วน
ใหญ่และ/หรือไม่มี
ข้อผิดพลาดในการ
สะกดค าเล็กน้อย
หรือไม่เกิน 3 แหง่ 

ใช้ไวยากรณ์
ถกูต้องในระดบั
พอใช้ และ/
หรือไม่มี
ข้อผิดพลาดใน
การสะกดค าปาน
กลาง หรือไม่เกิน 
5 แหง่ 

ใช้ไวยากรณ์
และ/หรือ
สะกดค าผิด
เกินกวา่ 5 
แหง่ 

ใช้ไวยากรณ์
และ/หรือสะกด
ค าผิดเป็น
จ านวนมาก 

 

 

10 

รวม 30(100%) 

 

เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
 

ช่วงคะแนน ระดับคุณภาพ 
             90 ขึน้ไป 

70–89 
50–69 
30–49  
   ≥ 29  

ความสามารถด้านการเขียนอยู่ในระดบัดีมาก  
ความสามารถด้านการเขียนอยู่ในระดบัดี 
ความสามารถด้านการเขียนอยู่ในระดบัพอใช้  
ความสามารถด้านการเขียนอยู่ในระดบัน้อย 
ความสามารถด้านการเขียนอยู่ในระดบัน้อยมาก 

 

การตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือ 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจยัครัง้นี ้ได้รับการตรวจสอบคณุภาพความเที่ยงตรง (Content validity) ทางด้าน
ภาษา เนือ้หา จากผู้ เช่ียวชาญได้คา่ดชันีความสอดคล้องระหว่าง 0.8 – 1.00 น าแบบทดสอบไปทดลองใช้ (Try 
out) กบันกัเรียน ระดบัมธัยมศกึษาปีที่ 3 สงักดัส านกังานการศกึษามธัยมศกึษา เขต 16 ที่ไมอ่ยูใ่นกลุม่ตวัอยา่ง
และน าผลมาวิเคราะห์หาค่าความยากง่าย (P) มีค่าเท่ากับ 0.4 และค่าอ านาจจ าแนก (R) มีค่าเท่ากับ 0.20  
ซึง่หมายความวา่เคร่ืองมือทัง้หมดมีคา่ความเช่ือมัน่สงู 
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3. วิธีการเก็บข้อมูล 

 ผู้วิจยัด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมลูตามขัน้ตอนดงันี ้

1. ท าหนงัสอืถึงผู้อ านวยการโรงเรียน ครู และแจ้งนกัเรียน โรงเรียนกลุม่ตวัอยา่งเพื่อติดตอ่ขอความ
ร่วมมือ ในการเก็บข้อมลูประกอบการวจิยั 

2. นดัหมายวนั เวลาด าเนินการทดสอบกบันกัเรียนกลุม่ตวัอยา่ง จ านวน 370 คน จากโรงเรียนกลุม่
ตวัอย่าง 10 แห่ง โดยขอทดสอบในคาบเรียนรายวิชาภาษาองักฤษพืน้ฐานหรือคาบที่เหมาะสม
โดยครูผู้สอนและผู้วิจยัเป็นผู้คุมสอบ ทัง้นีก้ารนดัหมายเร่ืองวนั เวลาและสถานที่ในการจัดสอบ
เป็นไปตามความสะดวกของแตล่ะโรงเรียน 

3. ด าเนินการทดสอบระดบัความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษของนกัเรียนระดบัมธัยมศกึษา
ปีที่ 3 ในช่วงเดือนตุลาคม 2558 ถึงเดือนพฤศจิกายน 2558มีนกัเรียนกลุม่เป้าหมายเข้ารับการ
ทดสอบทัง้สิน้ จ านวน 370 คน 

4. รวบรวมข้อมลูที่ได้จากกลุ่มตวัอย่าง โดยแยกเป็นความสามารถในด้านการอ่าน การเขียน และ
ด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษ เพื่อน ามาวิเคราะห์ข้อมลู 

4. การวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้วิจัยได้รับแบบทดสอบความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษคืนมา 258 ฉบบั คิดเป็นร้อยละ 
69.72 จากนัน้ด าเนินการตรวจข้อสอบดงันี ้1) ผู้ วิจัยตรวจข้อสอบไวยากรณ์ (40 ข้อ) และทกัษะการอ่าน (20 
ข้อ) ซึ่งเป็นข้อสอบปรนยัด้วยตนเอง 2) อาจารย์ระดบัมหาวิทยาลยัซึ่งเป็นผู้ เช่ียวชาญด้านการสอนทกัษะการ
เขียน จ านวน  2 ทา่น เป็นผู้ตรวจข้อสอบเรียงความ ตามเกณฑ์การประเมินท่ีเป็นข้อก าหนดของงานวิจยันี ้ผู้วิจยั
น าผลคะแนนที่ได้จากการตรวจของทัง้สองท่านมาหาค่าความสมัพันธ์ พบว่าการให้คะแนนเป็นไปในทิศทาง
เดียวกัน (r=0.58) หลงัจากนัน้ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์เพื่อค านวณค่าร้อยละ 
ค่าเฉลี่ย ( x ) ค่าสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และค่าสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์แบบเพียร์สนั  เพ่ือหาค่าระดบั
ความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ และค่าความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถด้านไวยากรณ์
ภาษาองักฤษกบัทกัษะการอา่นและการเขียนของนกัเรียน  
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ผลการวิจัย 
 การศกึษาความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษ ระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 3 โรงเรียนในสงักดั
ส านกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษา เขต 16 ปรากฏผลดงัตอ่ไปนี ้

2. ความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ ทกัษะการอ่านและทักษะการเขียน 

แผนภมิู 1 ระดบัความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษ (N=258) 

 

จากแผนภูมิ 1 ผลการวิจัยชีใ้ห้เห็นว่า ในภาพรวมนักเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 3 ในสังกัด
ส านกังานเขตพืน้ที่การศกึษามธัยมศึกษาเขต 16 มีระดบัคะแนนความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษอยู่
ในระดบัน้อย(ร้อยละ 39.88) และเมื่อพิจารณารายประเด็น จะเห็นได้ว่าประเด็นที่นกัเรียนได้คะแนนสงูสดุคือ 
Preposition (ร้อยละ 48.06) รองลงมาคือ Tense (ร้อยละ 46.32) และประเด็นที่ได้คะแนนน้อยที่สุดคือ 
Reported speech(ร้อยละ 30.43)ระดับคะแนนไวยากรณ์ดังกล่าวแสดงให้เห็นถึงภาวะที่ เป็นปัญหา  
เนื่องจากคะแนนทัง้โดยภาพรวมและประเด็นยอ่ย ต ่ากวา่คร่ึงคอ่นข้างมาก 
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แผนภมิู 2 ระดบัความสามารถด้านการอ่าน (N=258) 

 

จากแผนภูมิ  2 พบว่าในภาพรวมนักเรียน ระดับมัธยมศึกษาปีที่ 3 ในสังกัดส านักงานเขตพืน้ที่
การศึกษามธัยมศึกษาเขต 16 มีคะแนนระดบัความเข้าใจในบทอ่าน อยู่ในระดบัน้อยมาก (25 .87%) และเมื่อ
วิเคราะห์แยกประเด็นพบว่า ความเข้าใจด้านเนือ้หา (content) อยู่ที่ระดับร้อยละ 23.37 และความรู้ด้าน
โครงสร้างไวยากรณ์ในเนือ้หา อยูท่ี่ร้อยละ 28.37 เทา่นัน้ 

แผนภมิู 3 ระดบัความสามารถด้านการเขียน (N=258) 

 

จากแผนภูมิ 3 พบว่าในภาพรวมความสามารถในการเขียนของนักเรียน ระดับมัธยมศึกษาปีที่ 3  
ในสงักดัส านกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษาเขต 16 มีผลคะแนนอยูใ่นระดบัน้อย (ร้อยละ 34.88)  และเมื่อ
พิจารณาแตล่ะประเด็นของงานเขียนพบวา่ นกัเรียนมีผลคะแนนด้านเนือ้หามากที่สดุ (ร้อยละ 43.70) รองลงมา
คือประเด็นการเรียบเรียงความคิด (ร้อยละ 39.55) ส่วนประเด็นด้านการใช้ภาษาหรือไวยากรณ์ มีผลคะแนน
น้อยที่สดุ ( ร้อยละ 21.38)  

23.37
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2. ความสัมพนัธ์ระหว่างความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษกับทักษะการอ่านและทักษะ
การเขียน 

ตาราง 2 ความสมัพนัธ์ระหวา่งความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษกบัทกัษะการอา่นและทกัษะการเขยีน 

ความสัมพันธ์ระหว่างคะแนนไวยากรณ์กับ
คะแนนการอ่านและการเขียน 

คะแนนการอ่าน คะแนนการเขียน 

R p-value R p-value 

คะแนนไวยากรณ์  .405**  0.00  .372**  0.00 
 

หมายเหต:ุ **มีระดบันยัส าคญัทางสถิติที่ 0.01 

จากตาราง 2 ผลการวิจยัพบวา่ ความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษมีความสมัพนัธ์ทางบวกกบั
คะแนนการอ่านและคะแนนการเขียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 (r=.405, p-value=0.00 และ 
r=.372, p-value=0.00) ซึ่งหมายความว่าหากนักเรียนมีคะแนนไวยากรณ์ภาษาอังกฤษสูงก็มีแนวโน้มว่า
คะแนนการอ่านและคะแนนการเขียนจะสูงด้วยในทางตรงกันข้าม หากนักเรียนมีคะแนนไวยากรณ์ต ่าก็มี
แนวโน้มจะท าให้นกัเรียนมีคะแนนการอา่นและคะแนนการเขียนต ่าด้วยเช่นกนั 

สรุปและอภปิรายผลการวิจัย 
            จากผลการวิจยั สามารถสรุปและอภิปรายผลประเด็นส าคญั ได้ดงันี ้

1. ความสามารถด้านไวยากรณ์ ทักษะการอ่านและทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ  
ผลการวิจยัสามารถสรุปได้ว่า โดยภาพรวม นกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 3 ในสงักดัส านกังานเขต

พืน้ที่การศึกษามธัยมศึกษาเขต 16 (จงัหวดัสงขลาและสตลู) มีความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษ ด้าน
ทกัษะการอา่นและทกัษะการเขียนในระดบัน้อย กลา่วคือไวยากรณ์ ร้อยละ 39.88 การอา่น ร้อยละ 25.87 และ
การเขียน ร้อยละ 34.88 ซึง่นบัวา่เป็นระดบัท่ีคอ่นข้างวิกฤติ และเมื่อพิจารณาความรู้ไวยากรณ์ที่ใช้ในทกัษะการ
อ่านหรือการใช้ความรู้ไวยากรณ์เพื่อการเขียนพบว่า อยู่ในระดบัที่ต ่ามากเช่นกัน (ร้อยละ 28.57 และร้อยละ 
21.38 ตามล าดบั) ผลการวิจัยนีส้อดคล้องกับผลการวิจัยของชฎาพร วจนะคมัภีร์ (2554)  ซึ่งศึกษาเก่ียวกับ
ระดับความรู้พืน้ฐานด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษของนักเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปีที่  2 โรงเรียนปริน้ส์รอย
แยลวิทยาลัย จังหวัดเชียงใหม่ จ านวน 285 คน และพบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีความรู้พืน้ฐานไวยากรณ์
ภาษาองักฤษอยู่ในระดบัต ่ากว่าเกณฑ์มาตรฐานที่ผู้วิจัยก าหนดไว้ ซึ่งเมื่อผู้ เรียนมีพืน้ฐานไวยากรณ์ต ่า ท าให้
ความสามารถในการเข้าใจภาษาองักฤษน้อยลงเช่นกัน เช่น นกัเรียนไม่สามารถอ่านสื่อการเรียนการสอนที่มี
ค าอธิบายเป็นภาษาองักฤษได้ เนื่องจากไมเ่ข้าใจความหมาย เป็นต้น 
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2. ความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษกับทักษะการอ่านและ
ทักษะการเขียน 

ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่า ความสามารถด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษมีความสมัพนัธ์กับทกัษะการ
อา่นและทกัษะการเขียนของนกัเรียน ซึ่งสามารถอธิบายได้วา่ หากนกัเรียนมีคะแนนไวยากรณ์ภาษาองักฤษสงู  
ก็มีแนวโน้มว่าคะแนนการอ่านและคะแนนการเขียนจะสูงด้วย ในทางตรงกันข้าม หากนักเรียนมีคะแนน
ไวยากรณ์ต ่าก็มีแนวโน้มจะท าให้นกัเรียนมีคะแนนการอ่านและคะแนนการเขียนต ่าด้วยเช่นกัน สอดคล้องกับ 
นเรศ สุรสิทธ์ิ (2547) ที่กล่าวว่า ผู้ เรียนภาษาอังกฤษที่มีพืน้ฐานทางด้านไวยากรณ์ดี ก็จะสามารถเรียนรู้
ภาษาองักฤษทัง้ทกัษะการพูด การอ่าน และการเขียน ได้ดีกว่าหรือเร็วกว่าผู้ที่ไม่รู้ห รือรู้ไวยากรณ์องักฤษน้อย 
สอดคล้องกบั Shanahan (2013)  ที่ระบวุา่ ความรู้ด้านการใช้โครงสร้างไวยากรณ์  เป็นองค์ประกอบส าคญัที่จะ
ช่วยให้นกัเรียนรู้ถึงลกัษณะประโยคและเข้าใจประโยคที่อา่น ท าให้ประสบความส าเร็จในการอ่านมากขึน้ ทัง้นี ้
Hafiz and Tudor (1990) ระบุวา่ผู้ เรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้ ประสบการณ์จากการเรียนภาษาองักฤษถ่าย
โอนไปสู่ทกัษะการอ่านและการเขียนได้ และเช่นเดียวกับ เกศินี บ ารุงไทย(2554) (อ้างถึงใน Siriluck, 1983) 
กลา่วว่า จ าเป็นอย่างยิ่งส าหรับผู้ เรียนภาษาองักฤษเป็นภาษาที่สองหรือภาษาตา่งประเทศควรฝึกฝนทกัษะการ
เขียนอย่างสม ่าเสมอ เพราะการฝึกเขียนเป็นประจ าจะท าให้ผู้ เรียนเกิดความเคยชินกับกฎเกณฑ์ หน้าที่ของ
ภาษา และกลวิธีการเขียนในรูปแบบตา่ง ๆ  

 
ข้อเสนอแนะ 

1. ผลการวิจัยชีใ้ห้เห็นว่า ความสามารถทางด้านไวยากรณ์ภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับชัน้
มธัยมศึกษาปีที่ 3 ในสงักัดส านักงานเขตพืน้ที่การศึกษามธัยมศึกษาเขต 16 (จังหวดัสงขลาและสตูล)  อยู่ใน
ระดบัที่เป็นปัญหา จ าเป็นต้องปรับปรุง และแก้ไข ดงันัน้ในระดบัเขตพืน้ที่และโรงเรียน ควรได้รับทราบปัญหา
และร่วมมือกนัแก้ไขอยา่งเร่งดว่น 

2. นกัเรียนมีความรู้ไวยากรณ์ที่เป็นตวัชีว้ดัภาษาองักฤษพืน้ฐานของนกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศึกษาปีที่ 
3 ในระดบัต ่ากว่าคร่ึงทัง้หมด และระดบัความ ”ไม่รู้” ในแต่ละประเด็นมีไม่เท่ากนั ดงันัน้ในการสอนหรือพฒันา
สือ่การสอน จ าเป็นต้องพิจารณา ระดบัความรุนแรงของปัญหาประกอบด้วย  

3. ผลการวิจัยแสดงให้เห็นถึงความสมัพนัธ์ระหว่างความรู้ด้านไวยากรณ์และระดบัความสามารถใน
การอ่านและการเขียน ซึ่งอาจกลา่วได้ว่าหากความรู้ความเข้าใจทางด้านไวยากรณ์ต ่า ก็จะสง่ผลตอ่ทกัษะอื่นๆ 
ทางภาษาองักฤษด้วยเช่นกนั โดยเฉพาะอยา่งยิ่งทกัษะการอ่านและการเขียน ดงันัน้หากผู้ เรียนควรมีโอกาสได้
เรียน  Integrated skills ซึง่เป็นการใช้ภาษาเหมือนสถานการณ์จริง ให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้และมีประสบการณ์
การใช้ไวยากรณ์ในบริบท ซึง่จะช่วยให้สามารถน าความรู้ไปปรับใช้อยา่งมีประสทิธิภาพมากขึน้ 
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 16. บทความน าเสนอในที่ประชุมวิชาการระดับชาติของสมาชิกเครือข่ายความร่วมมือ 
 วิชาการ-วิจัย สายมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ ครั้ งที่  9 ภายใต้แนวคิด “พลั ง    
 มนุษยศาสตร์ พลังสังคมศาสตร์ พลังแห่งความสุขที่ยั่งยืน”, จัดโดยมหาวิทยาลัยนเรศวร     
 ระหว่างวันที่ 24-25 มีนาคม 2559. ณ โรงแรมท็อปแลนด์ จังหวัดพิษณุโลก. หน้า 241-252. 
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