
บทท่ี 1 
 
 บทน า  
 
ปัญหาและความส าคัญของปัญหา 
 
  สังคมโลกในปัจจุบันนั้นได้ด าเนินเข้าสู่โลกยุคไร้พรมแดน ทั้งในเร่ืองของการ
ติดต่อ สื่อสาร การโทรคมนาคม การด ารงชีวิต หรือแม้แต่วิถีวัฒนธรรมที่มีการหลั่งไหลแลกเปลี่ยน
ถึงกันได้อย่างรวดเร็ว อย่างไรก็ตามแม้เราจะมีความก้าวหน้าในด้านต่างๆ  สิ่งหนึ่งที่ต่างต้องยอมรับ
คือทั่วทุกมุมโลกยังมีความขัดแย้งที่เกิดจากความแตกต่างทางเชื้อชาติหรือกลุ่มชาติพันธุ์ ศาสนา 
รวมไปจนถึงความแตกต่างทางวัฒนธรรมซึ่งเร่ืองเหล่านี้ได้เป็นปัญหาที่เกิดขึ้นมาอย่างยาวนาน 
และไม่มีทีท่าว่าจะยุติลง ตราบใดที่มนุษย์ยังไม่รู้จักท าความเข้าใจหรือยอมรับความหลากหลายที่มี
อยู่ โดยเฉพาะในปัจจุบันที่การเดินทางอพยพย้ายถิ่นเป็นเร่ืองง่ายจึงหลีกเลี่ยงไม่ได้ที่ผู้คนจากต่างที่
ต่างถิ่นต่างวัฒนธรรมจะมีโอกาสเข้ามาใช้ชีวิตอยู่ร่วมกันในชุมชนหรือสังคม 

เมื่อแต่ละคนต่างก็มีความภาคภูมิใจในวิถีวัฒนธรรมของตนเอง  สิ่งหนึ่งที่จะช่วย
ให้ผู้คนอยู่กันอย่างยอมรับความแตกต่างของกันและกันคือการศึกษา ซึ่งนักการศึกษาจ านวนมากได้
ศึกษาและพัฒนา เป็นแนวคิดทางการศึกษาที่เรียกว่า การศึกษาแบบยอมรับความแตกต่างทาง
วัฒนธรรม หรือการศึกษาพหุวัฒนธรรม (Multicultural Education) ซึ่งมีความหมายครอบคลุม
กว้างขวาง เพราะไม่เพียงเกี่ยวข้องกับปัญหาทางการศึกษาของกลุ่มชาติพันธุ์ส่วนน้อยเท่านั้น แต่
หมายรวมถึงความเป็นสตรี ผู้พิการ กลุ่มศาสนา กลุ่มตามภูมิภาค และกลุ่มผู้มีรายได้น้อยด้วย 
หมายถึงความพยายามในการปฏิรูปการศึกษาเพื่อน าไปสู่ความเป็นธรรมทางการศึกษาส าหรับกลุ่ม
วัฒนธรรม ชาติพันธุ์ และกลุ่มเศรษฐกิจต่างๆ  

นักวิชาการผู้เชี่ยวชาญด้านพหุวัฒนธรรมศึกษาท่านหนึ่งก็คือ Banks J. (1993) ได้
ให้ความหมายของการศึกษาแบบพหุวัฒนธรรมว่าเป็นการศึกษาที่มีจุดประสงค์เพื่อน าไปสู่การเปิด
โอกาสทางการศึกษาที่เท่าเทียมกันในหมู่ผู้เรียนที่มาจากเชื้อชาติ ชาติพันธุ์ ฐานะทางสังคมและ
วัฒนธรรมที่ต่างกัน และเป้าหมายที่ส าคัญอีกประการหนึ่งก็คือ เพื่อช่วยให้นักเรียนทุกคนได้รับ
ความรู้ ทักษะรวมถึงทัศนคติที่จ าเป็นในการอยู่ร่วมกันในสังคมประชาธิปไตยที่มีความหลากหลาย 
โดยพัฒนาผู้เรียนให้มีทักษะการคิดวิเคราะห์ 

พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 มาตรา 24 ได้ระบุไว้ตอนหน่ึงว่า 
ผู้เรียนที่พึงปรารถนาในอนาคต ควรเป็นผู้เรียนที่มีทักษะการคิดระดับสูง ทั้งนี้เพราะทักษะการคิด
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เป็นหัวใจของการเรียนรู้ ช่วยให้ผู้เรียนได้เข้าถึงความรู้ และความสามารถที่จะน าความรู้ในชั้นเรียน
และนอกชั้นเรียนไปประยุกต์ใช้ในการด ารงชีวิตได้ (จรัญ ค ายัง, 2549 : 14) และหลักสูตรการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  กล่าวถึงการตัดสินให้ผู้เรียนจบการศึกษาในแต่ละช่วงชั้นข้อที่สอง
ระบุว่า ผู้เรียนต้องผ่านการประเมินการอ่าน การคิดเชิงวิเคราะห์ และการเขียนสื่อความหมายได้ตาม
เกณฑ์ที่ก าหนด  แต่จากการประเมินผลสถานศึกษา จ านวน 7,273 แห่ง ที่ผ่านการประเมินภายนอก
จากส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องค์การมหาชน) (2547) พบว่า
มาตรฐานที่ 4 เมื่อพิจารณาในรายตัวบ่งชี้  ข้อที่ว่า “ความสามารถประเมินค่าความน่าเชื่อถือของ
ข้อมูล รู้จักพิจารณาข้อดี-ข้อเสีย ความถูกผิด ระบุสาเหตุ ผลการค้นหาค าตอบ เลือกวิธีและมี
ปฏิภาณในการแก้ปัญหาและตัดสินใจได้อย่างสันติ และมีความถูกต้องเหมาะสม” อยู่ในระดับต่ า
มาก คือ 18.74% (วิจิตรา การกลาง, 2549 : 2)  การพัฒนาให้ผู้เรียนมีทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์มี
ความส าคัญยิ่ง เนื่องจาก การคิดเชิงวิเคราะห์เรียกได้ว่าเป็นความคิดพื้นฐานส าหรับการคิดในมิติ
อ่ืนๆต่อไป การคิดเชิงวิเคราะห์ช่วยให้เรารู้ข้อเท็จจริง รู้เหตุผลเบื้องหลังของสิ่งที่เกิ ดขึ้น เข้า
ใจความเป็นมาเป็นไปของเหตุการณ์ต่างๆ รู้ว่าเร่ืองนั้นมีองค์ประกอบอะไรบ้าง รู้ว่าอะไรเป็นอะไร 
ท าให้เราได้ข้อเท็จจริงที่เป็นฐานความรู้ในการน าไปใช้ส าหรับการตัดสินใจแก้ปัญหา การประเมิน
และการตัดสินใจเร่ืองต่างๆ ได้อย่างถูกต้อง (เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์, 2547 : XXVI) หากผู้เรียน
สามารถน าการคิดเชิงวิเคราะห์มาใช้ในการเรียนแบบร่วมมือก็จะท าให้เกิดการยอมรับความคิดเห็น
ซึ่งกันและกัน น าไปสู่การยอมรับความแตกต่างทางวัฒนธรรมไปพร้อมๆกันด้วย 

การเรียนแบบร่วมมือเป็นรูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่จัดการเรียนรู้เป็นกลุ่ ม
ย่อย โดยมีสมาชิกที่มีความแตกต่างกันช่วยกันเรียนเพื่อไปสู่เป้าหมายของกลุ่ม ซึ่ง Johnson, 
Johnson and Holubec, (อ้างถึงในทิศนา แขมมณี, 2550 : 101) ได้กล่าวถึง ผลจากการวิจัยเกี่ยวกับ
การเรียนรู้แบบร่วมมือส่งผลดีต่อผู้เรียนในด้านต่างๆ ดังนี้ คือ 1) มีความพยามที่จะบรรลุเป้าหมาย
มากขึ้น (Greater Efforts to Achieve) ช่วยให้ผู้เรียนมีความพยายามที่จะเรียนรู้ให้บรรลุเป้าหมาย 
เป็นผลท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น และมีผลงานมากขึ้น การเรียนรู้มีความคงทนมากขึ้น 
(Long-Term Retention) มีแรงจูงใจภายในและแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ มีการใช้เวลาอย่างมี
ประสิทธิภาพ ใช้เหตุผลดีขึ้น และคิดอย่างมีวิจารณญาณมากขึ้น 2) มีความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนดี
ขึ้น (More Positive Relationships Among Students) การเรียนรู้แบบร่วมมือช่วยให้ผู้เรียนมีน้ าใจ
นักกีฬามากขึ้น ใส่ใจในผู้อื่นมากขึ้น เห็นคุณค่าของความแตกต่าง ความหลากหลาย การประสาน
สัมพันธ์และการรวมกลุ่ม 3) มีสุขภาพจิตดีขึ้น (Greater Psychological Health) การเรียนแบบ
ร่วมมือ ช่วยให้ผู้เรียนมีสุขภาพจิตดีขึ้น มีความรู้สึกที่ดีเกี่ยวกับตนเองและมีความเชื่อมั่นในตนเอง
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มากขึ้น นอกจากนั้นยังช่วยพัฒนาทักษะทางสังคมและความสามารถในการเผชิญกับความเครียด
และความผันแปรต่างๆ  

Gibbs, J. (2001 : 150-167) ได้เสนอแนวคิดการจัดการเรียนรู้เป็นกลุ่มชนเผ่า 
(Tribes) ซึ่งมีการออกแบบการเรียนรู้ให้เป็นชุมชนแห่งการเรียนรู้แบบชนเผ่า หรือ The TLC Plan 
(Tribe Learning Community course) ประกอบด้วย 5 ขั้นตอนส าคัญ 1. ขั้นของการพัฒนากลุ่ม 2.  
ก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ทั้งด้านเนื้อหา และทักษะการร่วมมือ/ทักษะทางสังคม 3. ล าดับของ
ยุทธศาสตร์และโครงสร้าง 4. การสะท้อนคิดและความรับผิดชอบ 5.  ความตระหนักและรู้คุณค่า 
ซึ่งการจัดการเรียนรู้ดังกล่าวตามล าดับขั้นตอนต่างๆ ช่วยส่งเสริมให้เกิดการยอมรับ การช่วยเหลือ
ร่วมมือกัน รวมทั้งการมีปฏิสัมพันธ์กันระหว่างสมาชิก 

จากปัญหาและความส าคัญดังกล่าวมาข้างต้นของสังคมที่อยู่ร่วมกันระหว่างผู้คนที่
มีความแตกต่างทางวัฒนธรรมในสังคมสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ท าให้ผู้วิจัยสนใจที่จะพัฒนา 
การจัดการเรียนรู้แบบ Tribe เร่ือง การอ่าน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 เพื่อให้นักเรียนมี
ความเข้าใจในภาษาและมีเจตคติที่ดีต่อสังคมพหุวัฒนธรรม อันจะเป็นพื้นฐานให้กับนักเรียนได้
เติบโตเป็นพลเมืองที่มีคุณภาพ และสร้างสังคมที่อยู่ร่วมกันอย่างมีความสุขต่อไปในอนาคต  
 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย     

1.  เพื่อพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้แบบ Tribe เร่ือง การอ่าน  
2.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ของนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการ

เรียนรู้แบบ Tribe เร่ือง การอ่าน กับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  
3.  เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการ

เรียนรู้แบบ Tribe เร่ือง การอ่าน กับการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  
4.  เพื่อวัดระดับเจตคติเกี่ยวกับสังคมพหุวัฒนธรรมของนักเรียนที่เรียนด้วยการ

จัดการเรียนรู้แบบ Tribe เร่ือง การอ่าน  
 

สมมติฐาน 
1. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบ 

Tribe เร่ือง การอ่าน สูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปกติ 
2. ทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้แบบ 

Tribe เร่ือง การอ่าน สูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  
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3. ระดับเจตคติสังคมพหุวัฒนธรรมของนักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้  
แบบ Tribe เร่ือง การอ่าน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 อยู่ในระดับดี 
 
ผลท่ีคาดว่าจะได้รับจากการท าวิจัย 

ด้านความรู้  
 1. ได้ทราบผลของการจัดการเรียนรู้แบบ Tribe เร่ือง การอ่านที่มีต่อผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
 2. ได้ทราบผลของการจัดการเรียนรู้แบบ Tribe เร่ือง การอ่าน ที่มีต่อทักษะการคิด

เชิงวิเคราะห์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
 3. ได้ทราบผลของการจัดการเรียนรู้แบบ Tribe เร่ือง การอ่าน ที่มีต่อเจตคติต่อ
สังคมพหุวัฒนธรรมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  

 ด้านการน าไปใช้ 
1. ได้แผนการจัดการเรียนรู้แบบ Tribe เร่ือง การอ่าน ที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนของนักเรียน ที่มีประสิทธิภาพ และสามารถน าไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียนที่มีความ
หลากหลายทางวัฒนธรรมได้ 

2. ได้รูปแบบการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการยอมรับ
ความหลากหลายทางวัฒนธรรม  

3. ได้รูปแบบการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีทักษะการคิดเชิง
วิเคราะห์เพิ่มขึ้น 

4. สามารถน าแนวทางการจัดการเรียนการสอนที่ส่งเสริมแนวคิดพหุวัฒนธรรมนี้
ไปประยุกต์ใช้กับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนๆในโรงเรียนได้ 

 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 การวิจัยครั้งน้ี ผู้วิจัยสนใจศึกษาผลของการเรียนรู้แบบ Tribe ที่มีต่อความเข้าใจในการอ่าน 
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ใน 3 ประเด็นคือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ทักษะการคิดเชิง
วิเคราะห์ และเจตคติต่อสังคมพหุวัฒนธรรม  
 กรอบแนวคิดการวิจัย สามารถสรุปได้ดังนี้ 
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3.3 การพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะห ์(Analytical Thinking) ** 
-  ความสามารถในการตีความ/ ความรู้ความเข้าใจในเนื้อหา/ ความช่างสังเกต ช่างสงสัยและช่างไต่ถาม /
ความสามารถในการหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล 
-  ยุทธศาสตร์ที่น าไปสู่การพัฒนาการคิด  การสอนด้วยการตั้งค าถาม/สอนโดยใช้แผนที่ความคิด/บันทึก
การเรียนรู้ ข้อสงสัย ความรู้สึกความคิดที่เปลี่ยนไป/การถามตนเองในการเรียนรู/้การประเมินตนเอง 
-  กระบวนการคิดเชิงวิเคราะห์ 1. ก าหนดส่ิงที่จะวิเคราะห์ 2. ก าหนดจุดมุ่งหมายของการวิเคราะห์ 3. 
พิจารณาข้อมูล ความรู้ ทฤษฎี หลักการ กฎเกณฑ์ ที่ใช้ในการวิเคราะห์ 4. สรุปและรายงานผลการ
วิเคราะห์ 

การเรียนรู้แบบสังคมกลุ่มชนเผ่า (Tribe Learning Community course) 
1. ขั้นของการพัฒนากลุ่ม กิจกรรมที่มีองค์ประกอบที่เหมาะสม  2.  ก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ทั้งด้าน
เนื้อหา และทักษะการร่วมมือ/ทักษะทางสังคม  3.  ล าดับของยุทธศาสตร์และโครงสร้าง **  4.  การ
สะท้อนคิดและความรับผิดชอบทั้งส่วนบุคคลและกลุ่ม  5.  การเห็นคุณค่าในเนื้อหาและกิจกรรม การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning) 
-  รูปแบบที่ครบองค์ประกอบทั้ง 5 ประการคือ  1. Positive interdependence (การพึ่งพาและเกื้อกูลกัน)  
2. Face-to-face interaction (การปรึกษาหารือกันอย่างใกล้ชิด) 3. Individual accountability (ความ
รับผิดชอบที่ตรวจสอบได้ของสมาชิกแต่ละคน) 4. Interpersonal and small-group social skills  (การใช้
ทักษะการปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย) 5. Group processing (การใช้
กระบวนการกลุ่ม)   -  เน้นทักษะการแก้ปัญหา (Solving Problem) 

3.2 พหุวัฒนธรรมศึกษา (Multicultural Education)**ตามแนวคิดของ Dr. Philip C. Chinn แบ่งเป็น 8 
ส่วนคือ1. Ethnicity and Race (ชาติพันธุ์ และเชื้อชาต)ิ  2. Class and Socioeconomic Status (ชนชั้นและ
ฐานะทางสังคม)  3. Gender and Sexual Orientation (เพศ)  4. Exceptionality (กลุ่มพิเศษ เช่น พิการหรือ
มีระดับปัญญาเป็นเลิศ)  5. Language (ภาษา)  6. Religion (ศาสนา)  7. Geography (ภูมิประเทศที่อยู่
อาศัย)  8. Age (อาย)ุ 

การจัดการเรียนรู้แบบ Tribe ที่มีต่อความเข้าใจในการอ่านของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง การอ่าน 
ทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ 

เจตคติที่มีต่อสังคมพหุวัฒนธรรม 



ขอบเขตของการวิจัย 
 

1. ประชากร 
ประชากรที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้าครั้งน้ี ได้แก่  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 

ของโรงเรียนอนุบาลปัตตานี จ านวน 230 คน 
2. กลุ่มตัวอย่าง 
กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาครั้งน้ี ได้แก่  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ของ

โรงเรียนอนุบาลปัตตานี จ านวน 92 คน (2 ห้องเรียน) ซึ่งได้มาโดยการเลือกตัวอย่างแบบเจาะจง  
3. ตัวแปรในการวิจัย 

3.1 ตัวแปรอิสระ คือ วิธีการจัดการเรียนรู้ซึ่งแบ่งเป็น 2 วิธี ได้แก่ 
3.1.1  การจัดการเรียนรู้แบบ Tribe เร่ือง การอ่าน  
3.1.2  การจัดการเรียนรู้แบบปกติ  

3.2 ตัวแปรตาม  
3.2.2  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 
3.2.2  ทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียน  
3.2.3  เจตคติต่อสังคมพหุวัฒนธรรมของนักเรียน 

 
เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 

1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบการจัดการเรียนรู้แบบ Tribe เร่ือง การอ่าน 
2. แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ เร่ืองการอ่าน 
3. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองการอ่าน 
4. แบบวัดทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ 
5. แบบวัดเจตคติต่อสังคมพหุวัฒนธรรม 
 

นิยามศัพท์เฉพาะ  
  

นิยามศัพท์เฉพาะของงานวิจัยในครั้งนี้มีดังนี้ 
1. แผนการจัดการเรียนรู้แบบ  Tribes  หมายถึง  แผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้การจัดการ 

เรียนรู้แบบชนเผ่าซึ่งนักเรียนจะต้องเรียนรู้ ตามล าดับ 4 ขั้น คือขั้นการเรียนรู้ทั้งชั้น การเรียนรู้ทั้ง
ชั้นแบบชนเผ่า การเรียนรู้แบบร่วมมือในชนเผ่า และการเรียนรู้ทั้งชั้นแบบสืบสอบ 
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2. แผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ หมายถึง แผนการจัดการเรียนรู้ที่เน้นจัดการเรียนรู้  
แบบบรรยายที่ครูเตรียมกิจกรรมเพิ่มเติม โดยใช้การอภิปราย ใบงาน ใบความรู้และแผนผังความคิด 
เป็นหลัก 

3. ความเข้าใจในการอ่าน หมายถึง ความเข้าใจในการอ่าน 5 แบบ คือ การอ่านเพื่อความรู้ 
ความเข้าใจ การอ่านเพื่อสรุปใจความส าคัญ การอ่านเพื่อแยกข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็น การอ่านเพื่อ
หาเหตุและผล และการอ่านเพื่อตีความ  

4. เจตคติต่อสังคมพหุวัฒนธรรม  หมายถึง  เจตคติของนักเรียนที่มีต่อองค์ประกอบที่ท า 
ให้เกิดสังคมพหุวัฒนธรรม 8 ด้านคือ เชื้อชาติและชาติพันธ์ ชนชั้นและฐานะทางสังคม เพศ กลุ่ม
พิเศษ(พิการหรือปัญญาเลิศ) ภาษา ศาสนา ภูมิประเทศที่อยู่อาศัย และอายุ 

5. ระดับเจตคติต่อสังคมพหุวัฒนธรรม หมายถึง ระดับคะแนนที่วัดจากแบบวัดเจตคติต่อ 
สังคมพหุวัฒนธรรมที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่าแบบลิเคิร์ท ให้เกณฑ์ค่าเฉลี่ย
เพื่อแบ่งระดับของเจตคติเป็น 5 ระดับคือ ระดับดีมาก ระดับดี ระดับพอใช้ ระดับไม่ดี และระดับไม่
ดีมาก 

6. นักเรียน หมายถึง นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในโรงเรียนอนุบาล 
ปัตตานี ปีการศึกษา 2553 


