
บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
         การศึกษาเกี่ยวกับปญหาและความตองการของครูอิสลามศึกษาในการจัดการเรียน
การสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐตามโครงการพัฒนาการเรียนการสอนอิสลามระดับ
ประถมศึกษาและมัธยมศึกษาในจังหวัดปตตานี ผูวิจัยไดทําการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยว    
ของดังนี้ 
  2.1 ความเปนมาของอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษาตาม
โครงการพัฒนาการสอนอิสลามศึกษาระดับประถมและมัธยม 

2.2 หลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธ    
ศักราช 2551 
                           2.3 งานการเรียนการสอนตามขอบขายงานวิชาการ 
                                2.3.1 ดานหลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช 
                                2.3.2 ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
                                2.3.3 ดานสื่อและวัสดอุุปกรณการเรียนการสอน 
                                2.3.4 ดานการวดัผลและประเมนิผล 
                           2.4 งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

 
2.1 ความเปนมาของอิสลามศึกษาในโรงเรยีนประถมศึกษาและมัธยมศึกษาตามโครงการพัฒนาการ
สอนอิสลามศึกษาระดับประธมศึกษาและมัธยมศึกษา(แบบเขม) 
 
                           2.1.1 ความเปนมา 
 

จากเหตุการณความไมสงบใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต  เมื่อวันที่ 4 มกราคม 
พุทธศักราช  2547 สงผลกระทบในหลาย  ๆ ดาน โดยเฉพาะการศึกษาขั้นพื้นฐานกระทรวง 
ศึกษาธิการไดตระหนักถึงความสําคัญจําเปน จึงไดกําหนดแนวทางการพัฒนาการศึกษาในพื้นที่ 3 
จังหวัดชายแดนภาคใตขึ้นอยางเปนรูปธรรม โดยที่ในปพุทธศักราช 2547 รัฐบาลไดอนุมัติ
งบประมาณ จํานวน  341.03  ลานบาทใหกระทรวงศึกษาธิการและหนวยงานที่เกี่ยวของดําเนินการ
พัฒนาภายใตยุทธศาสตรที่ 4 : พัฒนาคนและสังคม มีโครงการสําคัญ ไดแก การซอมแซม    
ปรับปรุงอาคารเรียน  การจัดซื้อวัสดุ ส่ือการเรียนการสอนในปพุทธศักราช  2548 ไดจัดทํา                         
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แผนยุทธศาสตรปฏิรูปการศึกษา 3 จังหวัดชายแดนภาคใตเพื่อสรางสันติสุข พ.ศ.2548-2551 
กําหนดเปาหมายสําคัญ ใหประชาชนไดรับการศึกษาอยางทั่วถึงและเสมอภาค  ซ่ึงทุกหนวยงานที่
เกี่ยวของในสังกัดไดจัดทําแผนปฏิบัติการและรวมมือกันขับเคลื่อนกลยุทธใหดําเนินงานไปอยางมี
ประสิทธิภาพ ภายใตสถานการณที่ประชาชนทุกคนแสดงความหวงใยอยากใหบรรเทาเบาบางและ
เกิดความปกติสุขโดยเร็ว  จนกระทั้งในปพุทธศักราช 2549 มีการวิเคราะหสถานการณพบวา 
รูปแบบการจัดการศึกษาที่หลากหลายยังคงมีความซ้ําซอน กระบวนการจัดการศึกษาบางดานขาด
ประสิทธิภาพ  มีการออกกลางคัน ขาดความยดืหยุน ขาดความเชื่อมโยง ไมสามารถเทียบโอนการ
จัดการศึกษาระหวางกันได ผูเรียนตองเรียนซํ้าซอนเสียเวลา ไมไดเรียนวิชาสามัญและวิชาที่เปน
พื้นฐานอาชีพ โรงเรียนของรัฐไมเปนที่นิยมเพราะการจัดการศึกษาไมสอดคลองกับวิถีชีวิตและ
ความตองการของประชาชน(โครงการพัฒนาการสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาและ
มัธยมศึกษาจังหวัดชายแดนภาคใต, 2552 : ระบบออนไลน) 
 พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 8 การจัดการศึกษาใหยึดหลัก 
ดังนี้  (1) เปนการศึกษาตลอดชีวิตสําหรับประชาชน (2) ใหสังคมมีสวนรวมในการจัดการศึกษา    
(3) การพัฒนาสาระและกระบวนการเรียนรูใหเปนไปอยางตอเนื่อง ซ่ึงมาตรา 8 ดังกลาว สอดคลอง
กับวิถีชีวิตและการเรียนรูวิชาอิสลามศึกษา ดังนั้น เพื่อใหการพัฒนาการเรียนการสอนวิชาอิสลาม
ศึกษาระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาสนองตอบตามความตองการของประชาชน 3 จังหวัด
ชายแดนภาคใต กระทรวงศึกษาธิการจึงมีนโยบายจัดการศึกษาใหเปนไปตามความตองการของ
ประชาชน โดยใหผูเรียนในโรงเรียนของรัฐทั้งระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาที่นับถือศาสนา
อิสลามไดเรียนรูวิชาอิสลามศึกษาในหลักสูตรที่มีการพัฒนาใหเนื้อหาสาระเทียบเทาหลักสูตรที่ใช
สอนในโรงเรียนราษฎรสอนศาสนาอิสลามและจะไดรับรองสิทธิ์ที่จะไดวุฒิบัตรเชนเดียวกับ
นักเรียนที่จบจากโรงเรียนราษฎรสอนศาสนาอิสลามในโอกาสตอไป 

              ในการนี้คณะกรรมการนโยบายเสริมสรางสันติสุขจังหวัดชายแดนภาคใตได
อนุมัติสนับสนุนงบประมาณเพื่อดําเนินงานตามยุทธศาสตรเสริมสรางสันติสุขจังหวัดชายแดนภาค
ใต กลยุทธที่ 3 ดานพัฒนาการศึกษา ป 2549 มีหนวยงานที่รับผิดชอบคือ 
  1. ศูนยประสานงานและบรหิารการศึกษาจังหวดัชายแดนภาคใต 
 2. สํานักผูตรวจราชการประจําเขตตรวจราชการที่ 12 ยะลา1 
 3. สํานักงานเขตพื้นที่การศกึษา ทั้ง 7 เขต ใน 3 จังหวดัชายแดนภาคใตและเขต 3 
จังหวดัสงขลา(สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาปตตานี เขต 1 , 2549 : 5) 
 โดยมีวัตถุประสงคดังนี้ 
                                                 
1. ปจจุบันไดเปลี่ยนช่ือเปนสํานักบริหารยุทธศาสตรและบูรณาการการศึกษาที่ 12   
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 1. เพื่อสนับสนุนสถานศึกษาจัดการศึกษาสอดคลองกับความตองการของ
ประชาชน 

2. เพื่อใหชุมชนมีสวนรวมจดัการศึกษาของเยาวชนในสถานศึกษา 
 3. เพื่อใหการเรียนการสอนอิสลามศึกษามีความเชื่อมโยงตั้งแตระดับประถมศึกษา
ถึงระดับมัธยมศึกษาบาน ( สํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษาปตตานี เขต 1 , 2549 : 5) 
 ในการนี้ทางสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษายะลา ปตตานี  นราธิวาส  เขต 1,2,3 และ
สงขลา เขต3 ไดกลาวถึงจุดประสงคเพิ่มเติมวา 

1. เพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนที่นับถือศาสนาอิสลามไดเรียนรูวิชาสามัญควบคูกับ
วิชาศาสนาอิสลามอยางทั่วถึงทุกคน 

2. เพื่อใหนักเรยีนจบหลักสูตรไดคุณวุฒิทางศาสนาและสามารถใชประโยชนใน
การศึกษาตอดานศาสนาที่สูงขึ้น 

3. เพื่อสรางทางเลือกใหผูปกครองไดสงบุตร-หลาน เขาเรียนศาสนาอิสลามใน
สถานศึกษาของรัฐที่อยูใกล (สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษายะลา, ปตตานี, นราธิวาส , เขต 1,2,3 และ
สงขลา เขต3, มปป : 11) 

โดยใชช่ือโครงการวาโครงการพัฒนาการเรียนการสอนอิสลามศึกษาระดับ
ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา  จัดเวลาเรียนอิสลามศึกษา 8-10 ชั่วโมงตอสัปดาห ทั้งนี้ไดเร่ิมเปดทํา
การเรียนการสอนตั้งแตปพุทธศักราช 2549 เปนตนมาโดยเรียกหลักสูตรนี้วาหลักสูตรอิสลามศึกษา
แบบเขม (โครงการพัฒนาการสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษาจังหวัด
ชายแดนภาคใต, 2552 : ระบบออนไลน)                                
 
                            2.1.2  หลักสูตรที่ใชในการสอนอิสลามศึกษาตามโครงการพัฒนาการสอนอิสลาม
ศึกษาในโรงเรียนของรัฐ 
 

 ในสวนของหลักสูตรที่นํามาใชในการจัดการเรียนการสอนอิสลามศึกษาใน
โรงเรียนของรัฐตามโครงการพัฒนาการเรียนการสอนอิสลามศึกษา(แบบเขม) เร่ิมแรกใชหลักสูตร
ขั้นพื้นฐาน พ.ศ 2549  และหลักสูตรอิสลามศึกษาฟรดูอีน พ.ศ 2548 โดยอิงมาตรฐานการเรียนรูตาม
หลักสูตรอิสลามศึกษา พ.ศ 2546 ของกระทรวงศึกษาธิการสําหรับใชในโรงเรียนเอกชนสอน
ศาสนาอิสลาม ประกอบดวย 4 ชวงชั้น ดังนี้  ชวงชั้นที่ 1 ปที่ 1-3 ระดับอิสลามศึกษาตอนตน       
ชวงชั้นที่ 2 ปที่ 4-6 ระดับอิสลามศึกษาตอนตน(จบชวงชั้นที่ 2 ไดรับวุฒิอิบตีดาอียะฮฺ) ชวงชั้นที่ 3 
ปที่ 1-3 ระดับอิสลามศึกษาตอนกลาง( จบชวงชั้นที่ 3 ไดรับวุฒิมุตะวัซซีเตาะฮฺ) ชวงชั้นที่ 4 ปที่ 1-3 
ระดับอิสลามศึกษาตอนปลาย (จบชวงชั้นที่ 4 ไดรับวุฒิซานาวีย)เร่ิมสอนตั้งแตชั้นประถมศึกษาปที่ 
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1 ในโรงเรียนที่เปดสอนระดับประถมศึกษา และชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ในโรงเรียนที่เปดสอนระดับ
มัธยมศึกษา ชวงชั้นที่ 1-2 มีเวลาเรียนอิสลามศึกษา วันละ 8-10 ช่ัวโมง  การจัดการเรียนรูตาม
หลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2549  โดยใชภาษามลายูกลางและภาษาไทยสื่อสารเพื่อให
สอดรับการเรียนรูอิสลามศึกษาในระดับที่สูงขึ้น(สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษายะลา, ปตตานี, 
นราธิวาส , เขต 1,2,3 และสงขลา เขต3, มปป : 12)   
 ปจจุบันไดมีการประกาศหลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ใหสถานศึกษานําไปใชเปนแนวทางในการจัดทําหลักสูตร
สถานศึกษา ซ่ึงตองคํานึงถึงความพรอมของดานทรัพยากร แหลงเรียนรู การมีสวนรวมของชุมชน 
และความตองการของผูเรียน ผูปกครอง และชุมชนในแตละทองถ่ินเปนสําคัญ  (สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  2551: 2 ) 
 
                             2.1.3  โรงเรียนที่เปดการสอนอิสลามศึกษาตามโครงการพัฒนาการสอนอิสลาม
ศึกษาในโรงเรียนของรัฐ 
                           

                 ในปพุทธศักราช 2553ไดมีโรงเรียนที่รวมโครงการพัฒนาการเรียนการสอน
อิสลามศึกษาระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ทั้งสิ้นจํานวน 350 โรงจาก 11 เขตพื้นที่การศึกษา
ใน 5 จังหวัดชายแดนภาคใตแบงตามจังหวัดไดดังนี(้สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  
2553: ระบบออนไลน ) 

1. สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาปตตานีเขต1, 2, 3  ทั้งหมด 115 โรงดัง
รายละเอียดตอไปนี้ 

1.1โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาปตตานี เขต 1 ทั้งหมด 46 โรง
ไดแก  บานตันหยงลุโละ  บานคลองมานิง   ชุมชนบานกะมิยอ บานบานา บานกอแลบีเละ  บานปะ
กาฮารัง  ชมุชนบานปูยุด  ชุมชนบานสะนิง  บานกาฮง บานปะนาเระ(รัฐอุทิศ)   บานคาโต  บานทา
น้ําตะวันออก  บานน้ําบอ  บานบางมะรวด ชุมชนบานปาตา   บานทาดาน  บานทาพง   บานบูดี  
บานจาแบปะมิตรภาพที่197 ชุมชนบานสาบัน บานมะปริง บานบางปู บานฝาง บานตาหมน              
บานตันหยงดาลอ   บานตือระ  บานตันหยง  บานคอลอตันหยง  บานน้ําดํา   บานยาบี   บานควนดิน   
บานควนคูหา   บานตันหยงเปาว ปทุมคงคานุสรณ  ยาบีบรรณวิทย   บานรูสะมิแล  บานปาเระ  
บานบาราเฮาะ ชุมชนบานกรือเซะ  บานโคกโตนด  บานเปยะ พัฒนศึกษา บานตูเวาะ บานเกาะเปาะ 
บานหนองแรต  และบานบากง  

1.2โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาปตตานี เขต 2 ทั้งหมด 39 โรง
ไดแก บานคลองชาง บานประจัน บานนาประดู บานอีบุ ชุมชนบานสะนอ บานควนลังงา บานยะรัง  
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ไทยรัฐวิทยา  52 บานบูโกะ  ตลาดปรีกี  บานบือแนปแน  บานมะหุด  บานระแวง  บานดูวา             
บานบาตะกูโบ  บานเขาวัง บานสะกํา บานสมาหอ บานควนแปลงงู บานน้ําใส บานวังกวาง       
บานนาคอเหนือ ศิริราษฏรสามัคคี บานกระเสาะ สะนอพิทยาคมชุมชน บานพงสตา ประตูโพธิ์
วิทยา ชุมชนบานวัดอัมพวนราม บานกระโด บานตนทุเรียน บานสิเดะ ตนพิกุล บานบากง         
บานละหารยามู  บานกรือเซะ บานตนแซะ บานศาลาสอง  ตลาดนัดตนมะขาม  และบานบราโอ           
                           1.3โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาปตตานี เขต 3 ทั้งหมด 30 ไดแก   
สายบุรี "แจงประชาคาร" (มัธยม) บานตะบิ้งบานจะเฆ(ขยายโอกาส)  บานละเวง  บานกะลาพอ 
บานรังมดแดง  บานเจาะกือแย  บานปลักแตน  ไมแกนกิตติวิทย บานบือแต  บานพิเทน  ทุงยางแดง
พิทยาคม   บานตะโละดารามัน  บานโลทู  บานตะโละไกรทอง  บานกะรบูี บานน้ําดํา   บานโตะชูด   
บานกาหงส  บานเขาดิน  บานบาโงมูลง บานโตะบาลา ชุมชนบานบางเกา บานบือเระ บานชองแมว  
บานปามวง  ชุมชนวัดถัมภาวาส  และบานละหารมิตรภาพที่ 113  

2. สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานราธิวาสเขต1, 2, 3    ทั้งหมด    115 โรงดัง
รายละเอียดตอไปนี้ 

2.1โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานราธิวาส เขต 1 ทั้งหมด 45 โรง
ไดแก  เมืองนราธิวาส  บานบาตูฯ  บานสุไหงบาลา  บานบริจะ  บานเขาตันหยง  บานมะนังปนยัง
บานยารอ  บานดือแยหะยี  บานอาตะบือเระ  บานพนาทักษิณ  บานปะลุกาสาเมาะ  บานบาโงปะแต
บานบลูกาฮีเล  บานสวนพลู  บานบือเล็งใต  บานคอลอกาเว  บานลูโบะบายะ  ชุมชนบานซากอ   
บานบลูกาสนอ  บานบูเกะบากง  บานไอรแยง  บานสุเปะ  บานลูโบะบูโละ ลูโบะบาตู รมเกลา  
บานฮูแตทูวอ  บาเจาะ  บูเกะซูดอ  เรียงราษฎรอุปถัมภ  บานปูซูตีฆอ  เฉลิมพระเกียรติฯบางปอ
บานยือลาแปศรีวารินทร  บานบาโงปูโละ  ราชประชานุเคราะห 9  บานแยะ  บานทอน  บานกําปงป
แซ  บานไรพญา  บานกูยี  วัดโคกโก  บานปาหนัน บานมะนังกาหยี สวางวัฒนา  และบานแคนา 
                           2.2โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานราธิวาส เขต 2 ทั้งหมด 32 โรง
ไดแก  บานไพรวัน  บานตือมายู  บานตาบา  บานตอแล  บานเกาะสะทอน  บานตําเสาพัฒนา      
บานโคกยามู  บานแมดง  บานปูโปะ บานฆอเลาะทูวอ บานมูโนะ  บานเจะเหม  บานตือระมิตรภาพ
บานกรือซอ  บานกวาลอซีรา  บานบาลูกายาอิง  บานซรายอ  บานบอเกาะ  บานปูยู  บานมือบา                
บานศาลาใหม  บานลาแล   บานสากอ  บานสะปอม  บานกูวา  บานแขยง  บานสายะ  บานกูวาเวียง
สุวรรณวิทยาคม  บานตาเซะใต  บานบูเกะตา  และราชภักดี 
                           2.3โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานราธิวาส เขต 3 ทั้งหมด 38 โรง
ไดแก  บานกาเด็ง  บานตะโละ  บานบาโงระนะ  บานสาเมาะ  บานกาหนวะ  บานสิโป  บานเจะเก
บานกาลิซา  บานน้ําหอม  บานไอกรอส  ผดุงมาตร  บานละหาร  บานยานิง  บานจูโวะ  บูกิตประชา
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อุปถัมภ  บานบาโงดุดุง  ชุมชนสหพัฒนา  บานโคก  ตันหยงมัส  บานมะรือโบออก  บานน้ําวน 
บานมะรือโบตกบานเจาะเกาะ   บานจะแนะ   บานบาตาปาเซ   บานบูเกะบือแต  บานตาโงะ         
บานไอรโซ  บานลุโบะกาเยาะ  บานกาแย  ไอยรานุสรณ  บานตือกอ  บานบางอ  สวนพระยาวิทยา
บานลาไม  รวมจิตตประชา  บานเจาะไอรอง  และบานริแง       

3.สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษายะลาเขต1,2, 3 ทั้งหมด 94 โรงดังรายละเอียด
ตอไปนี้ 

3.1โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษายะลา เขต 1 ทั้งหมด 36 โรง
ไดแก บานบันนังบูโย  บานจะกวะ  บานบุดี  พัฒนาบาลอ  คุรุชนพัฒนา  บานโตะปาแกะ  นิบง
พัฒนา  บานรามันศิริวิทย  บานอาเหอูโตะ บานปอเยาะ  บานปงคา บานบาโด บานบูเกะจือฆา                
บานรั้วตะวัน  บานรามัน  บานไมแกน  ไทยรัฐวิทยา  บานสะเอะ   บานสาคอ  สันติวิทยา            
บานตาเซะ  บานตะโละซูแม  บานบาตัน  บานทุงเหรียง  บานตาสา  บานกอตอตือระ  บานมาแฮ
บานพะปูเงาะ  บานบือมัง  บานบือดอง  บานดูวอ บานพอแม็ง  บานจะรังตาดง มิตรภาพที่ 175    
บานปาแตรายอ  บานตะโละหะลอ  และบานลือมุ 

3.2โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษายะลา เขต 2 ทั้งหมด 45 โรง
ไดแก  บานตาเนาะปูเตะใน  บานบาเจาะ  บานปาหวัง  บานวังหิน  บานบางลาง  บานสาคู  บาน
ทรายแกวบานละแอ  บานตะบิงติงงีสามัคคี  เขื่อนบางลาง  บานตาเนาะปูเตะ  บานวังสําราญ  
สามัคคีบันนังสตาวิทยา    ทาละมัย  บานบูเกะฆลูโฆ  บานกาตอง  บานบาจุ  บานลากอ  บานนิบง         
บานเกล็ดแกว(ซีเซะ)  บานปาแดรู  บานบันนังดามา  บานปะแต  บานยือนัง  บานหลักเขต         
บานลาแล  บานลือเน็ง  บานคลองน้ําใส  บานกาโสด  บานบาละนิคมสรางตนเองพัฒนาภาคใต 5
บานลูโบะปนยัง  นิคมสรางตนเองพัฒนาภาคใต 2  กาบังพิทยาคม  นิคมสรางตนเองพัฒนาภาคใต 9
บานธารทิพย   บานซี เยาะ   บานกือลอง   อาสินศึกษา   บานทํานบ   บานบายอ   บานสันติ                  
ยะหาศิรยานุกุล และบานเตาปูน(ธนาคารกรุงเทพ 16) 

3.3โรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษายะลา เขต 3 ทั้งหมด 13 โรง
ไดแก บานบานแหร  บานบาแตตูแง  บานบัวทอง  จันทรประภัสสรอนุสรณ  บานใหม (วันครู 
2503)    บานมาลา  บานอัยเยอรเวง  บานธารน้ําใส  บานราโมง  บานเยาะ  บานยะรม  บานนิคม
สรางตนเองธารโต  และบานธารมะลิ 

4.สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสงขลาเขต 3 ทั้งหมด 24 โรงไดแก         
สะบายอยวิทยา  บานโคกมา  บานควนตานี  บานคอลอมุดอ  บานลองควน  บานสุโสะ  เทพา      
บานพรุหวา  บานปาโอน  บานเทพา  นาทวีวิทยาคม  บานแมที  บานโมย  บานปาเร็ด  บานตลิ่งชัน
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บานปากบา  บานนา  ชุมชนบานทางควาย  บานทาคลอ  จะนะวิทยา  วัดประจา  บานเขาจันทร  
บานมางอน  บานปากบาง  

5. สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสตูล ทั้งหมด 2 โรงไดแก   บานสายควน   
บานแป-ระเหนือ      
 
 2.2  หลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
 

                  2.2.1 ความนํา 

กระทรวงศึกษาธิการไดประกาศใชหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551  ซ่ึงพัฒนามาจากหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  ที่สะทอนให
เห็นถึงปญหาและความไมชัดเจนของหลักสูตรบางประเด็น  ทั้งในสวนของเอกสารหลักสูตร 
กระบวนการนําหลักสูตรสูการปฏิบัติ และผลผลิตที่เกิดจากการใชหลักสูตร เชน ปญหาความ
สับสนของผูปฏิบัติในระดับสถานศึกษาในการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา  สถานศึกษาสวนใหญ
กําหนดสาระและผลการเรียนรูที่คาดหวังไวมาก ทําใหเกิดปญหาหลักสูตรแนน  การวัดและ
ประเมินผลไมสะทอนมาตรฐาน สงผลตอปญหาการจัดทําเอกสารหลักฐานทางการศึกษาและการ
เทียบโอนผลการเรียน รวมถึงปญหาคุณภาพของผูเรียนในดานความรู ทักษะ ความสามารถและ
คุณลักษณะอันพึงประสงคที่ยังไมเปนที่นาพอใจนัก  แมพบวาหลักสูตรดังกลาวมีจุดดีหลาย
ประการก็ตาม (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  2551: 1 )    

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เปนหลักสูตรที่ปรับให
มีความเหมาะสมและชัดเจนมากขึ้น  ทั้งเปาหมายของหลักสูตรในการพัฒนาคุณภาพผูเรียน และ
กระบวนการนําหลักสูตรไปสูการปฏิบัติในระดับเขตพื้นที่การศึกษาและสถานศึกษา โดยไดมีการ
กําหนดวิสัยทัศน จุดหมาย สมรรถนะสําคัญของผูเรียน  คุณลักษณะอันพึงประสงค  มาตรฐานการ
เรียนรูและตัวช้ีวัดที่ชัดเจน เพื่อใชเปนทิศทางในการจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา การเรียนการสอน
ในแตละระดับ  นอกจากนั้น ไดกําหนดโครงสรางเวลาเรียนขั้นต่ําของแตละกลุมสาระการเรียนรูใน
แตละชั้นปไวในหลักสูตรแกนกลาง และเปดโอกาสใหสถานศึกษาเพิ่มเติมเวลาเรียนไดตามความ
พรอมและจุดเนน ที่จัดทําขึ้นสําหรับทองถ่ินและสถานศึกษาไดนําไปใชเปนกรอบและทิศทางใน
การจัดทําหลักสูตรสถานศึกษา  และจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาเด็กและเยาวชนไทยทุกคนใน
ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใหมีคุณภาพดานความรู และทักษะที่จําเปนสําหรับการดํารงชีวิตใน
สังคมที่มีการเปลี่ยนแปลง และแสวงหาความรูเพื่อพัฒนาตนเองอยางตอเนื่องตลอดชีวิต (สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  2551: 1 )   
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                  กระทรวงศึกษาธิการ ไดเร่ิมสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐตั้งแตป พ.ศ. 
2518 ซ่ึงไดพัฒนาหลักสูตรอิสลามศึกษามาเปนระยะเพื่อใหสอดคลองกับหลักสูตรของ
กระทรวงศึกษาธิการสําหรับใชในโรงเรียนที่เปดสอนระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาที่มี
นักเรียนนับถือศาสนาอิสลามประมาณรอยละ 50 โดยจัดอยูในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต  
และกลุมสรางเสริมลักษณะนิสัยในหลักสูตรประถมศึกษา  และจัดเปนรายวิชาในหมวดสังคมศึกษา
ในหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตนและหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย(สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน,  2551: 1 )     

                  ตอมาเมื่อกระทรวงศึกษาธิการประกาศใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2544  ไดกําหนดใหมีการจัดการเรียนรูอิสลามศึกษา ในสาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและ
จริยธรรม ในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มุงเนนคุณภาพของผูเรียนใหมี
ความรู ประสบการณ  การปฏิบัติ และทักษะเกี่ยวกับจริยธรรม คุณธรรม ที่วาดวยหลักการศรัทธา หลัก
ปฏิบัติ  และหลักคุณธรรมตามคําสอนของศาสนาอิสลาม มีเปาหมายใหผูเรียนสามารถประมวล
ความรู แนวคิด และปฏิบัติตนตามหลักธรรมคําสอน เพื่อปลูกฝงใหเปนคนดี มีศรัทธา มีความยํา
เกรงตอพระผูเปนเจา บําเพ็ญประโยชนตอสังคมและอยูรวมกันในสังคมที่หลากหลายทาง
วัฒนธรรมไดอยางมีความสุข  หลักสูตรดังกลาวแมไดเปดโอกาสใหจัดการเรียนรูอิสลามศึกษา
ใหแกผูเรียน  แตยังไมสอดคลองกับความตองการของชุมชนและทองถ่ินอยางแทจริง  เนื่องจาก
ผูปกครองเห็นวาสถานศึกษาจัดการเรียนรูอิสลามศึกษายังไมมีความเขมเพียงพอ เพราะสวนใหญจัด
เวลาเรียนอิสลามศึกษาประมาณ 2 ชั่วโมง/สัปดาห เทานั้น  และเมื่อผูเรียนเรียนจบในแตละระดับ
การศึกษาแลว   จะไมไดรับวุฒิการศึกษาดานศาสนาที่จะนําไปใชเปนหลักฐานในการศึกษาตอดาน
ศาสนาหรือประกอบอาชีพได  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  2551: 2 ) 

เพื่อใหการจัดการศึกษาเปนไปตามเจตนารมณของรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักร
ไทย พุทธศักราช 2550  พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  และที่แกไขเพิ่มเติม        
(ฉบับที่ 2)   พ.ศ.2545  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  และนโยบาย
รัฐบาลที่สนับสนุน ใหมีการจัดการศึกษาในรูปแบบที่หลากหลาย สอดคลองกับวัฒนธรรมและความ
ตองการของชุมชน    ที่ผูปกครองตองการใหบุตรหลานไดเรียนรูวิชาสามัญควบคูกับวิชาศาสนา
อิสลาม  จึงจําเปนอยางยิ่งที่ตองจัดทําหลักสูตรอิสลามศึกษา ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พุทธศักราช 2551  เพื่อใหสถานศึกษานําไปใชเปนแนวทางในการจัดทําหลักสูตร
สถานศึกษา ซึ่งคํานึงถึงความพรอมดานทรัพยากร แหลงการเรียนรู การมีสวนรวมของชุมชน 
และความตองการของผูเรียน ผูปกครอง และชุมชนในแตละทองถ่ินเปนสําคัญ โดยมิไดบังคับให
สถานศึกษาทุกแหงตองนําไปดําเนินการแตประการใด การจัดการเรียนรูตามหลักสูตร           
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อิสลามศึกษา จะตองจัดบูรณาการกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
ตั้งแตวิสัยทัศน หลักการ จุดหมาย สมรรถนะสําคัญของผูเรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค ตัวช้ีวัดใน
บางสาระการเรียนรู และกิจกรรมพัฒนาผูเรียน รวมถึงการวัดและประเมินผลที่อาจใชรวมกันในการ
ตัดสินผลการเรียนของผูเรียน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  2551: 2 )   

 

2.2.2 หลักการ 
 

หลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 ไดยึดหลักการของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  ดังนี้ 

1.  เปนหลักสูตรการศึกษาเพื่อความเปนเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและมาตรฐาน
การเรียนรู เปนเปาหมายสําหรับพัฒนาเด็กและเยาวชนใหมีความรู ทักษะ เจตคติ และคุณธรรมบน
พื้นฐานของความเปนไทยควบคูกับความเปนสากล 

2.  เปนหลักสูตรการศึกษาเพื่อปวงชน ที่ประชาชนทุกคนมีโอกาสไดรับการศึกษา
อยางเสมอภาค และมีคุณภาพ 

3. เปนหลักสูตรการศึกษาที่สนองการกระจายอํานาจ ใหสังคมมีสวนรวมในการ
จัดการศึกษาใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของทองถ่ิน 

4. เปนหลักสูตรการศึกษาที่มีโครงสรางยืดหยุนทั้งดานสาระการเรียนรูเวลาและ
การจัดการเรียนรู 

5. เปนหลักสูตรการศึกษาที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  
6. เปนหลักสูตรการศึกษาสําหรับการศึกษาในระบบ  นอกระบบ  และตาม

อัธยาศัย  ครอบคลุมทุกกลุมเปาหมาย  สามารถเทียบโอนผลการเรียนรูและประสบการณ   

              หลักสูตรอิสลามศึกษา  กําหนดหลักการเพิ่มเติม คือ 
1.  มุงเนนพัฒนาความรู ความเขาใจ ยึดมั่น และปฏิบัติตามหลักการของศาสนา

อิสลาม เพื่อเปนแนวทางในการดํารงชีวิต              
2.  เปนการศึกษาที่มุสลิมทุกคนจะไดรับการศึกษาอยางเสมอภาคและเทาเทียมกัน 

โดยใหสังคมมีสวนรวมในการจัดการศึกษาที่สอดคลองกับสภาพและความตองการของแตละ
ทองถ่ิน 

3. สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาและเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่องตลอดชีวิต 
สามารถพัฒนาตามธรรมชาติ และเต็มตามศักยภาพ (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  
2551: 3-4  )   
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หลักการดังกลาวขางตนมีสวนสอดคลองกับบทบัญญัติอิสลามซึ่งผูวิจัยขอนําเสนอ
บางสวนดังนี้ 

1.ในบทบัญญัติอิสลามก็ไดใหความสําคัญเปนอยางยิ่งในการพัฒนาเด็กและ
เยาวชนโดยกําหนดวาเด็กจะตองไดรับสิทธิในการศึกษาจากพอแมหรือผูปกครอง(Hizzoh  bin 
Muhammad . 2008 : 55)   สิทธิอันนี้ไดรับการยืนยันจากทานนบีมูฮัมมัด  กลาววา  
  

))1طلب العلم فريضة على كل مسلم((   
ความวา : " การศึกษาเปนสิ่งบังคับสําหรับมุสลิมทุกคน" 

 
เมื่อการศึกษาเปนสิ่งจําเปนสําหรับมุสลิมทุกคน จึงเปนสิ่งจําเปนสําหรับพอแม

และผูปกครองในฐานะผูที่มีหนาที่รับผิดชอบจะตองจัดการศึกษาใหกับผูที่อยูภายใตการดูแล  ดัง
ที่อัลลอฮ  ทรงตรัสในอัลกุรอานวา        
 

                        ﴿اسا النهقُودا وارن لِيكُمأَهو كُموا قُوا أَنفُسنآم ا الَّذِينها أَيي  
  يعصونَ اللَّه ما أَمرهموالْحِجارةُ علَيها ملَائِكَةٌ غِلَاظٌ شِداد لَا                        
﴾ويفْعلُونَ ما يؤمرونَ                          

      )6 :التحريم                                                     (
ความวา “โอบรรดาผูศรัทธาเอย จงคุมครองตัวของพวกเจา 

                             และครอบครัวของพวกเจาใหพนจากไฟนรก เพราะเชื้อเพลิง 
ของมันคือมนุษยและกอนหนิ มีมลาอิกะฮผูแข็งกราวหาญ 
คอยเฝารักษามันอยู พวกเขาจะไมฝาฝนอลัลอฮในสิ่งที่ 
พระองคทรงบัญชาแกพวกเขา และพวกเขาจะปฏิบัติตามที่ถูก
บัญชา”   
                                                                    (อัลตะหฺรีม : 6) 

  
ทานอาลีบินอาบีตอเล็บ   ไดอธิบายความหมายอายะฮฺขางตนวา "สูเจาจงใฝหา

ความรูใหตนเองและครอบครัวของสูพรอมอบรมสั่งสอนพวกเขา" ( al-Shawkani.1997:5/ 307) 

                                                 
1 บันทึกโดย Ibn Majah ,.n.d. หมายเลขหะดีษ 224 , ทานอลับานียกลาววาฮาดษินี้เปนฮาดีษ ซอเฮียห (al-Albany,.n.d. :1/ 17) 
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   การศึกษาก็เปนกระบวนการหนึ่งที่สําคัญในการพัฒนาใหมีคุณธรรมจริยธรรมที่   
ดีงามดังที่   อันซัดหาน (al- Sadhan, 1999 :13) ไดกลาววา  “ดวยการศึกษาทําใหมนุษยไดรับความ
โปรดปรานจากพระผูเปนเจา อีกทั้งยังเปนกุญแจสําคัญของความสําเร็จในโลกนี้และโลกหนา  
ความรูจะนํามาซึ่งความมีคุณธรรมจริยธรรม หางไกลจากความชั่วรายตางๆ” 

2. การจัดการเรียนการสอนที่ เนนผู เรียนเปนสําคัญก็มีสวนที่สอดคลองกับ
หลักการอิสลาม ในอัลกุรอานบอยครั้งที่อัลลอฮ ทรงใชใหมนุษยไดใชความคิดในความยิ่งใหญ
ของพระองคโดยผานสิ่งที่ถูกสรางตางๆ ดังคําดํารัสของพระองคที่วา 
 

لْ         ﴿  لَى ا بِلِ كَيف خلِقَت   أَفَلَا ينظُرونَ إِ لَى السماء كَيف          ∪∠⊆∩  إِ إِ و 
  تفِعر    ∩⊇∇∪        تصِبن فالِ كَيإِلَى الْجِبو  ∩⊇®∪             فضِ كَيإِلَى الْأَرو

تطِحس∩⊄⊃∪﴾  

  )20-17 :الغاشية(                                                                                                                    
ความวา “พวกเขาไมพิจารณาดูอูฐดอกหรือวา มันถูกบังเกิดมา
อยางไรและยังทองฟาบางหรือวามันถูกยกใหสูงขึ้นอยางไร 
และยังภูเขาบางหรือวา มันถูกปกตั้งไวอยางไร และยังแผนดิน
บางหรือวามันถูกแผลาดไวอยางไร”   
                                                            (อัลฆอซียะฮฺ : 17-20) 

 
                            อายะฮฺขางตนอัลลอฮ  ไดทรงสั่งใหมนุษยในฐานะผูเรียนใชความคิดไตรตรอง
ถึงความยิ่งใหญของพระองคโดยผานสิ่งที่ถูกสรางอันไดแก  อูฐ   ทองฟา   ภูเขา และแผนดิน  

วิธีการสอนของทานนบีมูฮัมมัด  บอยครั้งที่ทานใชวิธีสอบถามเพื่อใหบรรดา
ซอฮาบะฮฺไดใชความคิดวิเคราะหและสังเกตเพื่อใหไดมาซึ่งความรูดังหะดีษ 
 

إن من    :    ، قال     عن ابن عمر رضي االله عنهما عن النبي               ( (               
م ، حدثوني    الشجر شجرة لا يسقط ورقها وأا مثل المسل               

: فوقع الناس في شجر  البوادي ، قال عبداالله                  :   ماهي ؟ قال      
حدثنا ماهي يارسول       :   فوقع  في نفسي أا نخلة ، ثم قالوا              

     ))   1هي النخلة:  قال االله

                                                 
1 บันทึกโดย al-Bukhari ,1998 หมายเลขหะดีษ 61 และ Muslim, .n.d. หมายเลขหะดีษ 7200 (สํานวนที่อางเปนของAl-Bukhari) 
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                           ความวา “ จากทานอิบนุอุมัร     รายงานวา ทานนบี
ไดกลาววาแทจริงในบรรดาตนไมตางๆนั้นจะมีตนไมตน
หนึ่งที่ใบของมันจะไมรวง และมันเปรียบเสมือนมุสลิม ทาน
ทั้งหลายจงบอกฉันซิวามันคือตนอะไร? ทานอิบนุอุมัร 
เลาตอวา ทุกคนจะคิดวามันคือตนไมที่อยูในทะเลทราย อับ
ดุลลอฮฺกลาววา ฉันคิดในใจวามันคือตอนอินทผลัม จากนั้น
พวกเขาจึงกลาววา โอทานรอซูลลุลลอฮฺจงบอกพวกเราเถอะ
วามันคือตนอะไร ทานนบีตอบวามันคือตนอินทผลัม 

       
                              เร่ืองราวจากฮาดิษขางตนแสดงใหเห็นวิธีการสอนของทานนบี บางครั้งทาน
ไดใชวิธีการกระตุนใหบรรดาซอฮาบะฮฺใชความคิดและวิเคราะหพรอมกับถามตอบซึ่งเปนวิธีการ
หนึ่งในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
 
                          2.2.3 จุดหมาย 
 

                          จุดหมายของหลักสูตรอิสลามศึกษา  ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 ไดยึดจุดหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ที่มุงพัฒนาผูเรียนให
เปนคนดี มีปญญา มีความสุข มีศักยภาพในการศึกษาตอ และประกอบอาชีพ จึงกําหนดเปน
จุดหมายเพื่อใหเกิดกับผูเรียน  เมื่อจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน   ดังนี้ 

1.  มีคุณธรรม  จริยธรรม  และคานิยมที่พึงประสงค เห็นคุณคาของตนเอง   มีวินัย
และปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาที่ตนนับถือ  ยึดหลักปรัชญาของ
เศรษฐกิจพอเพียง   

2. มีความรู ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแกปญหา  การใชเทคโนโลยี  
และมีทักษะชีวิต  

3.  มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัย และรักการออกกําลังกาย 
4.  มีความรักชาติ มีจิตสํานึกในความเปนพลเมืองไทยและพลโลก  ยึดมั่นในวิถี

ชีวิตและการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
5.  มีจิตสํานึกในการอนุรักษวัฒนธรรมและภูมิปญญาไทย   การอนุรักษและ

พัฒนาสิ่งแวดลอม  มีจิตสาธารณะที่มุงทําประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยูรวมกันใน
สังคมอยางมีความสุข   
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            หลักสูตรอิสลามศึกษา  กําหนดจุดหมายเพิ่มเติม คือ 
1. มีความศรัทธาตออัลลอฮ  และปฏิบัติตนตามแบบอยางของนบีมุฮัมมัด    

ตลอดจนมีคุณธรรม จริยธรรมอิสลาม 
2.  มีความรู ความเขาใจ มีทกัษะในการอานอัล-กุรฺอาน และสามารถนําหลักคํา

สอนไปใชในการดํารงชีวิตประจําวนัได    
3.  มีความสามารถในการคิด วิเคราะห  มเีหตุผลในการวนิิจฉยั  พิจารณาปญหา

ตาง ๆ  โดยยึดหลักการอิสลาม  
            4. มีความภาคภูมิใจในความเปนมุสลิมที่ดี  มีระเบียบวินัย  มีความซื่อสัตย  สุจริต  

อดทน  เสียสละเพื่อสวนรวม  เห็นคุณคาของตนเอง  สามารถสรางความสัมพันธที่ดีระหวางเพื่อน
มนุษยใหอยูรวมกันในสังคมดวยความสันติสุข (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  
2551: 4 )   
 
                           2.2.4 มาตรฐานการเรียนรู 
 
 

              หลักสูตรไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรูที่ เปนขอกําหนดคุณภาพผูเรียนดาน
ความรู ทักษะ กระบวนการ คุณธรรม จริยธรรม เพื่อพัฒนาผูเรียนใหเกิดความสมดุล โดยคํานึงถึง
หลักพัฒนาการทางสมองและพหุปญญา ใหผูเรียนบรรลุตามมาตรฐานที่กําหนดตามสาระการ
เรียนรู  ดังนี้ 

             หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน กําหนดใหผูเรียนเรียนรู 8 กลุมสาระการ
เรียนรู ดังนี้  

1. ภาษาไทย 
2. คณิตศาสตร 
3. วิทยาศาสตร  
4. สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
5. สุขศึกษาและพลศึกษา 
6. ศิลปะ 
7. การงานอาชีพและเทคโนโลย ี
8. ภาษาตางประเทศ 

            หลักสูตรอิสลามศึกษา  กําหนดใหผูเรียนไดเรียนรูจากกลุมสาระ  ดังนี้ 
1. อัล – กุรฺอาน 
2. อัล – หะดีษ   
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3. อัล – อะกีดะฮฺ  (หลักศรัทธา) 
4. อัล – ฟกฮฺ  (ศาสนบัญญัติ) 
5. อัตตารีค  (ศาสนประวัติ) 
6. อัล – อัคลาก  (จริยธรรม) 
7. ภาษาอาหรับ  
8. ภาษามลายู / ภาษาอาหรับเสริม 

           ในแตละสาระไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรูเปนเปาหมายสําคัญของการพัฒนา
คุณภาพผูเรียน มาตรฐานการเรียนรูระบุส่ิงที่ผูเรียนพึงรู  ปฏิบัติได  มีคุณธรรมจริยธรรม และ
คานิยมที่พึงประสงคเมื่อจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน นอกจากนั้นมาตรฐานการเรียนรูยังเปนกลไก
สําคัญในการขับเคลื่อนพัฒนาการศึกษาทั้งระบบ เพราะมาตรฐานการเรียนรูจะสะทอนใหทราบวา
ตองการอะไร จะสอนอยางไร และประเมินอยางไร รวมทั้งเปนเครื่องมือในการตรวจสอบเพื่อการ
ประกันคุณภาพการศึกษาโดยใชระบบการประเมินคุณภาพภายในและการประเมินคุณภาพภายนอก
ซ่ึงรวมถึงการทดสอบระดับเขตพื้นที่การศึกษา และการทดสอบระดับชาติ ระบบการตรวจสอบเพื่อ
ประกันคุณภาพดังกลาวเปนสิ่งสําคัญที่ชวยสะทอนภาพการจัดการศึกษาวาสามารถพัฒนาผูเรียนให
มีคุณภาพตามที่มาตรฐานการเรียนรูกําหนดเพียงใด(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา                
ขั้นพื้นฐาน,2551: 7 )   

 

                            2.2.5 สาระการเรียนรู 
 

       ผูเรียนจะตองเรียนรูสาระการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน
พุทธศักราช 2551 และสาระการเรียนรูตามหลักสูตรอิสลามศึกษา ดังนี้  

ตารางที่ 1 ระดับการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานและหลักสูตร
อิสลามศึกษา 

 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน หลักสูตรอิสลามศึกษา * 

1.  ภาษาไทย 
2.  คณิตศาสตร 
3.  วิทยาศาสตร  
4.  สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 

1. อัล - กุรฺอาน    
2. อัล - หะดีษ    
3. อัล - อะกีดะฮฺ  (หลักศรัทธา)   

          4.   อัล - ฟกฮฺ  (ศาสนบัญญัติ)  
 



 

 

27 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน(ตอ) หลักสูตรอิสลามศึกษา (ตอ) * 

5.  สุขศึกษาและพลศึกษา 
6.  ศิลปะ 
7.  การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
8.  ภาษาตางประเทศ 

          5. อัตตารีค  (ศาสนประวัติ)  
          6. อัล - อัคลาก  (จริยธรรม)   

7. ภาษาอาหรับ   
8.ภาษามลายู / ภาษาอาหรับเสริม  

 

                      (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  2551: 9 ) 1 
 

2.2.6 สาระและมาตรฐานการเรียนรู 
 

           หลักสูตรกําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรูเปนเกณฑในการกําหนดคุณภาพ
ของผูเรียนเมื่อเรียนจบหลักสูตร โดยกําหนดใหเฉพาะสวนที่เปนพื้นฐานในการดํารงชีวิตใหมี
คุณภาพ  สวนสาระและมาตรฐานการเรียนรูตามความสามารถ ความถนัด และความสนใจของ
ผูเรียนนั้นสถานศึกษาสามารถพัฒนาเพิ่มเติมได (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  
2551: 14 ) 

          ในสวนของหลักสูตรอิสลามศึกษาไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรู  8 สาระ  จํานวน  
9  มาตรฐาน ดังนี้                
สาระอัล – กุรฺอาน 
มาตรฐาน  ก 1   เขาใจประวัติ  ความสําคัญ หลักการอาน และหลักการอรรถาธิบายอัล-กุรฺ

อาน  สามารถอาน ทองจํา อรรถาธิบาย  เห็นคุณคา และนําไปใชในการ
ดําเนินชีวิตอยางสันติสุข 

มาตรฐาน   ก 2  ยึดมั่นในบทบัญญัติของอัล-กุรฺอาน   และนําไปปฏิบัติเพื่อการอยูรวมกันใน
สังคมอยางสันติสุข 

 
 

                                                 
1 ในสวนของหลักสูตรอิสลามศึกษานั้น สถานศึกษาจะตองจัดใหผูเรียนไดเรียนรูสาระที่ 1-8   ซึ่งเปน

สาระการเรียนรูพื้นฐาน  สําหรับสาระที่ 8 ภาษามลายู/ภาษาอาหรับเสริมเปนสาระที่สถานศึกษาสามารถเลือก
จัดการเรียนรูสาระใดสาระหนึ่ง ยกเวนกรณีพ้ืนที่ที่ใชภาษามลายูในการสื่อสาร กําหนดใหจัดการเรียนรูภาษา
มลายู  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  2551: 9 )   
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สาระอัล – หะดีษ    
มาตรฐาน   ห 1   เขาใจ ความหมาย ความสําคญั หลักการ หลักคําสอน ทองจําอัล-หะดีษ ยึด

มั่นและนําไปปฏิบัติในการดําเนินชวีิต  
สาระอัล – อะกีดะฮฺ  (หลักศรัทธา)   
มาตรฐาน  อ 1   เขาใจความหมาย  ความสําคัญ   และหลักฐานของหลักศรัทธา ยึดมั่น และ

นําไปปฏิบัติอยางถูกตอง 
สาระอัล – ฟกฮฺ  (ศาสนบัญญัติ)  
มาตรฐาน  ฟ 1   เขาใจ เห็นคุณคา และปฏิบัติตามกฎ หลักการ บทบัญญัติอิสลามเกี่ยวกับอิบา

ดาต  มุอามาลาต มุนากาฮาต และญินาญาต เพื่อเปนแนวทางในการปฏิบัติ
ศาสนกิจ และการดําเนินชีวิตในสังคมอยางมีความสุข 

สาระอัตตารีค  (ศาสนประวัติ)  
มาตรฐาน   ต 1 เขาใจประวัติ  ความเปนมา  ความสําคัญของแตละยุคสมัยทางประวัติศาสตร

อิสลาม  สามารถใชวิธีการทางประวัติศาสตรมาวิเคราะหเหตุการณตาง ๆ อยาง
เปนระบบ  และเกิดความตระหนักในการนํามาประยุกตใชเพื่อการอยูรวมกัน
อยางสันติสุข 

สาระอัล – อัคลาก  (จริยธรรม)  
มาตรฐาน  ล 1 เขาใจ ยึดมั่น และปฏิบัติตามจริยธรรมอิสลาม ในการพัฒนาตน บําเพ็ญ

ประโยชนตอครอบครัว สังคม และสิ่งแวดลอม  เพื่อการอยูรวมกันไดอยาง
สันติสุข 

สาระภาษาอาหรับ  
มาตรฐาน  ร 1  รูและเขาใจกระบวนการฟง พูด อานและเขียน มีทักษะและเห็นคุณคาในการ

ใชภาษาอาหรับ เพื่อการเรียนรู ส่ือความหมาย คนควาบทบัญญัติของศาสนา
อิสลามอยางสรางสรรคและมีประสิทธิภาพ 

 
สาระภาษามลาย ู 
มาตรฐาน  ย 1   รูและเขาใจกระบวนการฟง พูด อาน และเขียน มีทักษะและเห็นคุณคาใน

การใชภาษามลายูเพื่อการเรียนรู ศึกษาคนควาจากแหลงวิทยาการเกี่ยวกับ
ศาสนาอิสลามและการสื่อสารอยางสรางสรรค 
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สาระภาษาอาหรับเสริม  
มาตรฐาน   ส 1    รูและเขาใจความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรมของเจาของภาษา  มี

ทักษะในการใชภาษาที่ถูกตองตามวัฒนธรรมทางภาษาอาหรับ  และมีเจตคติที่
ดีตอภาษาและวัฒนธรรมอื่น(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  
2551: 21-22) 

                                          

2.2.7 กิจกรรมพัฒนาผูเรียน 
 

กิจกรรมพัฒนาผูเรียนมุงใหผูเรียนไดพัฒนาตนเองตามศักยภาพ พัฒนาอยางรอบ
ดานเพื่อความเปนมนุษยที่สมบูรณ ทั้งรางกาย สติปญญา อารมณ และสังคม เสริมสรางใหเปนผูมี
ศีลธรรม จริยธรรม  มีระเบียบวินัย ปลูกฝงและสรางจิตสํานึกของการทําประโยชนเพื่อสังคม 
สามารถจัดการตนเองได และอยูรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุข  

กิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  แบงเปน 3 
ลักษณะ ดังนี้ 

1. กิจกรรมแนะแนว  
เปนกิจกรรมที่สงเสริมและพัฒนาผู เรียนใหรูจักตนเอง รู รักษส่ิงแวดลอม 

สามารถคิดตัดสินใจ คิดแกปญหา กําหนดเปาหมาย วางแผนชีวิตทั้งดานการเรียนและอาชีพ 
สามารถปรับตนไดอยางเหมาะสม นอกจากนี้ ยังชวยใหครูรูจักและเขาใจผูเรียน ทั้งยังเปนกิจกรรม
ที่ชวยเหลือและใหคําปรึกษาแกผูปกครองในการมีสวนรวมพัฒนาผูเรียน  

2. กิจกรรมนักเรียน 
เปนกิจกรรมที่มุงพัฒนาความมีระเบียบวินัย ความเปนผูนําผูตามที่ดี ความ

รับผิดชอบการทํางานรวมกัน การรูจักแกปญหา  การตัดสินใจที่เหมาะสม ความมีเหตุผล การ
ชวยเหลือแบงปนกัน เอื้ออาทรและสมานฉันทโดยจัดใหสอดคลองกับความสามารถ ความถนัด และ
ความสนใจของผูเรียนใหไดปฏิบัติดวยตนเองในทุกขั้นตอน ไดแก การศึกษาวิเคราะห วางแผน 
ปฏิบัติตามแผน ประเมินและปรับปรุงการทํางาน เนนการทํางานรวมกันเปนกลุม ตามความ
เหมาะสมและสอดคลองกับวุฒิภาวะของผูเรียนบริบทของสถานศึกษาและทองถ่ิน  กิจกรรม
นักเรียนประกอบดวย 

2.1 กิจกรรมลูกเสือ เนตรนารี ยุวกาชาด ผูบําเพ็ญประโยชน และนักศึกษาวิชาทหาร   
2.2 กิจกรรมชมุนุม ชมรม 
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3. กิจกรรมเพือ่สังคมและสาธารณประโยชน                                                                                                 
เปนกิจกรรมที่สงเสริมใหผูเรียนบําเพ็ญตนใหเปนประโยชนตอสังคม ชุมชน 

และทองถ่ินตามความสนใจในลักษณะอาสาสมัคร เพื่อแสดงถึงความรับผิดชอบ ความดีงาม ความ
เสียสละตอสังคม มีจิตสาธารณะ เชน กิจกรรมอาสาพัฒนาตาง ๆ  กิจกรรมสรางสรรคสังคม  

หลักสูตรอิสลามศึกษา กําหนดกิจกรรมเพิ่มเติมจากกิจกรรมพัฒนาผูเรียนใน
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  และเพิ่มเติมจากการจัดการเรียนรูตาม
หลักสูตรอิสลามศึกษา ทั้ง  8  สาระการเรียนรู ซ่ึงสถานศึกษาตองดําเนินการจัดกิจกรรมพัฒนา
ผูเรียนอยางมีเปาหมาย  มีรูปแบบ  และวิธีการที่เหมาะสม  2 ลักษณะ คือ 

           1.กิจกรรมพัฒนาจริยธรรมอิสลาม  เปนกิจกรรมที่ส ง เสริมและพัฒนา
ความสามารถของผูเรียนใหสามารถคนพบและพัฒนาศักยภาพของตน เสริมสรางทักษะชีวิต วุฒิ
ภาวะทางอารมณ การเรียนรูในเชิงพหุปญญา และการสรางสัมพันธภาพที่ดี โดยการเรียนรูจากการ
ฝกปฏิบัติจริง  จนสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันอยางถูกตองและมีคุณภาพ เชน การเขาคาย การ
อบรมหลังละหมาด การฝกปฏิบัติศาสนกิจ การพัฒนาบุคลิกภาพ การฝกคุณธรรมจริยธรรมอิสลาม 
ตลอดจนฝกการอยูรวมกันในสังคมอยางสันติสุข 

              2.กิจกรรมชมรม/ชุมนุมทางศาสนาอิสลาม เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูปฏิบัติดวย
ตนเองอยางครบวงจรในสถานการณจริง ตั้งแตการศึกษา วิเคราะห วางแผน ปฏิบัติตามแผน 
ประเมิน และปรับปรุงการทํางาน โดยเนนการทํางานรวมกันเปนกลุม เชน ชมรม/ชุมนุมนักอานอัล-
กุรฺอาน (กอรี) ชมรม/ชุมนุมนะชีด ชมรม/ชุมนุมนักปาฐกถาหรือบรรยายธรรม เปนตน โดยให
สถานศึกษาและผูเรียนรวมกันกําหนดขึ้นตามความเหมาะสมทั้งนี้สถานศึกษาสามารถนําผลการ
ประเมินจากการเขารวมกิจกรรมทางศาสนาอิสลามไปใชเปนเกณฑตัดสินการผานกิจกรรมพัฒนา    
ผูเรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551(สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน,  2551: 22-23 ) 

2.2.8 ระดับการศึกษา 
 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานและหลักสูตรอิสลามศึกษา จัดระดับการศึกษา
เปน 3 ระดับ ดังนี้ 
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      ตารางที่ 2  ระดับการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานและหลักสูตรอิสลามศึกษา 
 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน หลักสูตรอิสลามศึกษา  

1. ระดับประถมศึกษา (ชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 – 6) 
             ก า รศึ กษ า ร ะดั บนี้ เ ป นช ว ง แ รกขอ ง
การศึกษาภาคบังคับ มุงเนนทักษะพื้นฐานดานการ
อาน การเขียน การคิดคํานวณ ทักษะการคิดพื้นฐาน 
การติดตอ ส่ือสาร กระบวนการเรียนรูทางสังคม และ
พื้นฐานความเปนมนุษย การพัฒนาคุณภาพชีวิตอยาง
สมบูรณและสมดุลทั้งในดานรางกาย สติปญญา 
อารมณ สังคม และวัฒนธรรม โดยเนนจัดการเรียนรู
แบบบูรณาการ 

2. ระดับมัธยมศึกษาตอนตน(ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1-3)  

           เปนชวงสุดทายของการศึกษาภาคบังคับ 
มุงเนนใหผู เรียนไดสํารวจความถนัดและความ
สนใจของตนเอง สงเสริมการพัฒนาบุคลิกภาพสวน
ตน มีทักษะในการคิดวิจารณญาณ คิดสรางสรรค 
และคิดแกปญหา มีทักษะในการดําเนินชีวิต มีทักษะ
การใชเทคโนโลยีเพื่อเปนเครื่องมือในการเรียนรู มี
ความรับผิดชอบตอสังคม มีความสมดุลทั้งดาน
ความรู ความคิด ความดีงาม และมีความภูมิใจใน
ความเปนไทย  ตลอดจนใชเปนพื้นฐานในการ
ประกอบอาชีพหรือการศึกษาตอ 

3. ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 

            การศึกษาระดับนี้เนนการเพิ่มพูนความรูและ
ทักษะเฉพาะดาน สนองตอบความสามารถ ความ
ถนัด และความสนใจของผูเรียนแตละคนทั้งดาน 

1.  ระดับอิสลามศึกษาตอนตน(อิบติดาอียะฮฺ)   
       เปนการศึกษาชั้นอิสลามศึกษาตอนตน ปที ่
1 – 6  ที่เนนการพัฒนาความรูและทักษะขั้น
พื้นฐานที่จําเปน  ซ่ึงจะเปนเครื่องมือสําหรับ
การศึกษาเรียนรูศาสนาอิสลามเพื่อนําไปใชใน
ชีวิตประจําวัน  และเนนทักษะกระบวนการ
พื้นฐานความเปนมนุษย   

 
 

2.ระดับอิสลามศึกษาตอนกลาง (มุตตะวัซซี
เฏาะฮฺ)      
           เ ป น ก า ร ศึ ก ษ า ชั้ น อิ ส ล า ม ศึ ก ษ า
ตอนกลางปที่  1-3 ที่ ผู เ รี ยนจะได เ รี ยนรู
รายละเอียดในสาระเพิ่มขึ้น  เนนการพัฒนา
บุคลิกภาพสวนตน และทักษะในการดําเนิน
ชีวิตตามวิถีอิสลาม  ตลอดจนความรับผิดชอบ
ตอสังคม ใหผูเรียนมีความสมดุลทั้งดานความรู 
ความคิด ความดีงาม มีความภูมิใจในความเปน
มุสลิม 
 

3.  ระดับอิสลามศึกษาตอนปลาย (ซานาวียะฮฺ) 
เปนการศึกษาชั้นอิสลามศึกษาตอนปลาย   ปที่ 
1-3  ที่มุงเนนการเพิ่มพูนความรูและทักษะอยาง
ลึกซึ้งยิ่งขึ้น เพื่อเปนประโยชนตอการศึกษา 
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หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน หลักสูตรอิสลามศึกษา  

3.ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย(ตอ) 
               วิชาการและวิชาชีพ มีทักษะในการใช
วิทยาการและเทคโนโลยี ทักษะกระบวนการคิดขั้น
สูง สามารถนําความรูไปประยุกตใชใหเกิดประโยชน
ในการศึกษาตอและการประกอบอาชีพ มุงพัฒนาตน
และประเทศตามบทบาทของตน สามารถเปนผูนํา และ
ผูใหบริการชุมชนในดานตาง ๆ  

3.  ระดับอิสลามศึกษาตอนปลาย(ตอ)         
 ตอในระดับที่ สูงขึ้น ตลอดจนการปลูกฝง
ความรู ความคิด คุณธรรมจริยธรรมที่ดีงาม
ตามวิถีอิสลาม และความรับผิดชอบตอสังคม
ในการอยูรวมกันอยางสันติสุข 

                          ที่มา : (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  2551: 21-23 ) 
 

                           2.2.8 เวลาเรียน          

              หลักสูตรอิสลามศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานมีเวลาเรียนดังนี้    
                      1. ระดับอิสลามศึกษาตอนตน  มีเวลาเรียน 320 - 360 ช่ัวโมงตอป  ใหสถานศึกษา

จัดเวลาเรียนเปนรายป  โดยมีเวลาเรียนสัปดาหละไมเกิน 8 - 10 ช่ัวโมง 
                      2. ระดับอิสลามศึกษาตอนกลาง  มีเวลาเรียน 400 - 480 ช่ัวโมงตอป ใหจัดเวลา

เรียนเปนรายภาค  มีเวลาเรียนสัปดาหละไมเกิน  10 - 12 ชั่วโมง  คิดน้ําหนักของรายวิชาที่เรียนเปน
หนวยกิต ใชเกณฑ 40 ช่ัวโมงตอภาคเรียน  มีคาน้ําหนักวิชาเทากับ  1 หนวยกิต (นก.) 

                      3. ระดับอิสลามศึกษาตอนปลาย  มีเวลาเรียนไมนอยกวา 480  ช่ัวโมงตอป  ใหจัด
เวลาเรียนเปนรายภาค  มีเวลาเรียนสัปดาหละไมนอยกวา 12 ชั่วโมง  คิดน้ําหนักของรายวิชาที่เรียน
เปนหนวยกิต  ใชเกณฑ 40 ช่ัวโมงตอภาคเรียน มีคาน้ําหนักวิชาเทากับ  1 หนวยกิต (นก.) 
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  2551: 25 ) 
 
2.3 งานการเรยีนการสอนตามขอบขายงานวิชาการ 
 

  งานวิชาการเปนงานที่มีความสําคัญมากในการบริหารสถานศึกษาเนื่องจากเปน
เปาหมายหลักของสถานศึกษา ฉะนั้นจําเปนอยางยิ่งที่ผูรับผิดชอบในสถานศึกษาจะตองบริหารและ
จัดระบบงานวิชาการใหมีประสิทธิภาพ ดังที่ผูวิจัยไดนําเสนอแนวคิดของนักวิชาการเกี่ยวกับ
ประเด็นดังกลาวแลวในบทที่ 1  และไดสรุปขอบขายงานวิชาการที่สําคัญไว 4 ดานนั้นคือ ดาน
หลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช ดานการจัดการเรียนการสอน ดานสื่อการเรียนการสอน และ 
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ดานการวัดผลและการประเมินผล  ในบทนี้ผูวิจัยขอนําเสนอรายละเอียดขอบขายของงานวิชาการ 
ทั้ง 4 ดานดังนี้ 
             

              2.3.1 หลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช 
 

2.3.1.1 ความหมายของหลักสูตร 
 
หลักสูตรในภาษาอาหรับ ตรงกับคําวา al-Manhaj  )  المنهج (  หรือ al-Manhāj 

) المنهاج   (   สองคํานี้มีความหมายในดานภาษาเหมือนกันคือ แนวทางที่ชัดเจน (Al-razi . 2007 : 387)  
โดยมีพหุพจนวา al- Manahij )المناهج(  (Majma' al-Lughah al-Alabiah. n . d.  : 2/995)  ดังคําดํารัสของอัลลอฮ  

 
      ﴾ جاًَ وِمنهاَلِكُلٍّ جعلْنا مِنكُم شِرعةً ﴿                   

      )48 :المائدة (                                   
ความวา “สําหรับแตละประชาชาติในหมูพวกเจานัน้ เราไดใหมี
บทบัญญัติและแนวทางที่ชัดเจน”  
                                                                       (อัล-มาอีดะฮ:ฺ 48) 
 
อัลซอวีย (al-Sowi, 1983:1/278) ไดอรรถาธิบายอายะฮฺนี้วาหมายถึง เราไดกําหนด

บทบัญญัติและแนวทางที่ชัดเจนในเรื่องศาสนาใหสูเจา  
ในสวนของภาษาอังกฤษนั้นคําวาหลักสูตรตรงกับคําวา Curriculum ซ่ึงเปนคําที่มี

รากศัพทจากภาษาละตินวา CURRERE ตามความหมายเดิม หมายถึง เสนทางสําหรับรถแขงของ
ชาวโรมัน ซ่ึงนักขับรถแตละคนจะตองฟนฝาอุปสรรคเพื่อไปใหถึงจุดหมายปลายทางใหได สวน
ความหมายของคํา Curriculum  ในปจจุบันนํามาใชในความหมายเกี่ยวกับสิ่งที่เกิดขึ้นในโรงเรยีน   ( 
หรรษา   นิลวิเชียร, มปป : 4) 
  ในปจจุบนันกัวิชาการศึกษาไดไหความหมายของหลักสูตรไวดังนี ้
  ธํารง บัวศรี(2542: 7) ไดใหความหมายของหลักสูตรวา แผนซึ่งไดออกแบบจัดทํา
ขึ้นเพื่อแสดงถึงจุดหมาย การจัดเนื้อหากิจกรรมและมวลประสบการณ ในแตละโปรแกรมการศึกษา 
เพื่อใหผูเรียนมีพัฒนาการในดานตางๆตามจุดหมายที่กําหนดไว 
  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมธิราช (2536: 12) ไดสรุปนิยามความหมายของหลักสูตร
ไววา แผนการเรียนรู และประสบการณหรือกิจกรรมทั้งหลายที่โรงเรียนจัดใหแกผูเรียน   
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  วิชัย  ประสิทธิ์วุฒิเวชช (2542: 44) ไดใหความหมายของหลักสูตรวา มวล
ประสบการณที่จัดใหกับผูเรียน โดยมีการวางแผนไวลวงหนาอยางเปนขั้นตอน กําหนดไวใน
เอกสารเพื่อเปนแมบทในการจัดการเรียนการสอนตามระดับชั้น   
  ชวลิต ชูกําแพง(2551: 15) ไดใหความหมายของหลักสูตรวา มวลประสบการณทุก
อยางที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอน มีทั้งสวนที่เปนเอกสารหลักฐาน กระบวนการที่ใชในการ
เรียนการสอน การจัดกิจกรรม ส่ือวัสดุตางๆที่จัดขึ้นเพื่อใหผูเรียนไปสูเปาหมายที่พึงปรารถนา 
                จากความหมายขางตนสามารถสรุปไดวา หลักสูตรนั้นหมายถึง แผนที่โรงเรียน
หรือหนวยงานที่เกี่ยวของกําหนดขึ้นอยางเปนระบบและชัดเจนเพื่อใหผูเรียนไดรับการเรียนรูในแต
ละโปรแกรม และระดับชั้นการศึกษา โดยผานมวลประสบการณตางๆ เพื่อใหนักเรียนบรรลุตาม
วัตถุประสงคที่ไดกําหนดไว 

 
2.3.1.2 การนําหลกัสูตรไปใช 
 

                        ในสวนของการนําหลักสูตรไปใช สุนีย ภู พันธ (2546 : 221) ไดสรุปนิยามวา
หมายถึงการดําเนินงานและกิจกรรมตาง ๆ ในอันที่จะทําใหหลักสูตรที่สรางขึ้นดําเนินไปสูการ
ปฏิบัติ เพื่อใหบรรลุ เปาหมาย นับแตการเตรียมบุคลากร อาคารสถานที่ วัสดุอุปกรณ สภาพแวด     
ลอม และการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน   
               อุทัย บุญประเสริฐ (2540 : 9) ไดสรุปวาการนําหลักสูตรไปใชนั้นจะรวมถึง
กิจกรรมสําคัญ 3 ประเภทดวยกัน คือ 
 1. การแปลงหลักสูตรไปสูการสอน 
 2. การจัดปจจัยและสภาพตางๆภายในสถานศึกษาเพื่อประโยชนในการใช
หลักสูตรใหบรรลุผลตามหลักการและจุดหมายของหลักสตูร 
 3. การจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับหลักการ จุดหมายของหลักสูตร
จุดประสงคของการเรียนรู สอดคลองกับโครงสรางและแนวดําเนินการของหลักสูตร 
 ฉะนั้นการนําหลักสูตรไปใชจะตองทําความเขาใจรายละเอียดของหลักสูตร 
ประกอบกับการจัดบรรยากาศการเรียนใหเหมาะสมกับหลักสูตรและที่สําคัญก็คือการนําไปใชของ
ครูผูสอนจะตองสอดคลองกับวัตถุประสงคที่วางไวทั้งนี้เพื่อใหเกิดผลสัมฤทธิ์สุงสุด 
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2.3.1.3 ความสําคัญของหลักสูตร 
 

              นิคม  ชมพูหลง (2545 :52-53) ไดกลาวถึงความสําคัญหลักสูตรดังนี้ 
1.หลักสูตรเปนแบบแผนปฏิบัติงานหรือเคร่ืองชี้แนวทางการปฏิบัติงานของครู

เพราะหลักสูตรจะกําหนดจุดมุงหมาย เนื้อหาสาระ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และการ
ประเมินผลไวเปนแนวทาง 

2.หลักสูตรเปนขอกําหนดแผนการเรียนการสอนอันเปนสวนรวมของประเทศเพื่อ
นําไปสูความมุงหมายตามแผนการศึกษาชาติ 

3.หลักสูตรเปนเอกสารของทางราชการ เปนบัญญัติของรัฐบาลเพื่อใหบุคคลที่ทํา
การเกี่ยวของกับการศึกษาปฏิบัติตาม 

4.หลักสูตรเปนเกณฑมาตรฐานการศึกษาเพื่อควบคุมการเรียนการสอนใน
สถาบันการศึกษาระดับตาง ๆ และยังเปนเกณฑมาตรฐานอยางหนึ่งในการจัดสรรงบประมาณ
บุคลากร อาคารสถานที่ วัสดุอุปกรณ ฯลฯ ของการศึกษาของรัฐใหแกสถานศึกษาดวย 

5.หลักสูตรเปนแผนดําเนินดําเนินงานของผูบริหารการศึกษาที่จะอํานวยความ
สะดวกและควบคุมดูแล ติดตามผล ใหเปนไปตามนโยบายการจัดการศึกษาของรัฐบาล 

6.หลักสูตรจะกําหนดแนวทางในการสงเสริมความเจริญงอกงามและพัฒนาการ
ของเด็กตามจุดมุงหมายของการศึกษา 

7.หลักสูตรจะกําหนดลักษณะและรูปรางของสังคมในอนาคตไดวาจะเปนไปใน
รูปใด 

8.หลักสูตรจะกําหนดแนวทางใหความรู ทักษะความสามารถ ความประพฤติที่จะ
เปนประโยชนตอสังคมอันเปนการพัฒนากําลังซึ่งจะนําไปสูการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ
ที่ไดผล 

9.หลักสูตรจะเปนสิ่งบงชี้ถึงความเจริญของประเทศเพราะการศึกษาเปนเครื่องมือ
ในการพัฒนาคน ประเทศใดจัดการศึกษาโดยมีหลักสูตรที่เหมาะสม ทันสมัย มีประสิทธิภาพทันตอ
เหตุการณและการเปลี่ยนแปลงยอมไดกําลังคนที่มีประสิทธิภาพสงู 
  จากความสําคัญขางตนจะเห็นไดวาหลักสูตรนั้นมีความสําคัญอยางยิ่งในการ
จัดการเรียนการสอนเนื่องจากเปนสิ่งนําทางที่จะนําไปสูความสําเร็จตามวัตถุประสงคที่กําหนดไว 
 

2.3.1.3 องคประกอบของหลักสูตร 
 

                 การที่จะใหหลักสูตรสมบูรณนั้นจําเปนจะตองมีองคประกอบตางๆดังที่นัก
การศึกษาไดกําหนดไวดังนี้ 
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              สุนีย  ภูพันธ (2546: 18-19) ไดกลาววา องคประกอบของหลักสูตรที่สําคัญ คือ 
1.จุดมุงหมายของหลักสูตร (Curriculum Aims)  
 

จุดมุงหมายของหลักสูตร หมายถึง ความตั้งใจหรือความคาดหวังที่ตองการให
เกิดขึ้นในตัวผูที่จะผานหลักสูตร จุดมุงหมายของหลักสูตรมีความสําคัญเพราะเปนตัวกําหนด
ทิศทางและขอบเขตในการใหการศึกษาแกเด็ก ชวยในการเลือกเนื้อหาและกิจกรรม ตลอดจนใช
เปนมาตรการอยางหนึ่งในการประเมินผล 

จุดมุงหมายของการศึกษามีอยูหลายระดับ ไดแก จุดมุงหมายระดับหลักสูตรซ่ึง
เปนจุดมุงหมายที่บอกใหผูที่เกี่ยวของรูเปาหมายของหลักสูตรนั้น ๆ จุดมุงหมายของกลุมวิชา วิชา
แตละกลุมจะสรางคุณลักษณะที่แตกตางกันใหกับผูเรียน ดังนั้นแตละกลุมวิชาจึงมีการกําหนด
จุดมุงหมายไวตางกัน จุดมุงหมายรายวิชาเปนจุดมุงหมายที่ละเอียดจําเพาะเจาะจงกวาจุดมุงหมาย
กลุมวิชา ผูสอนรายวิชาจะกําหนดจุดมุงหมายในกรสอนเนื้อหาแตละบทแตละตอนขึ้นในรูปของ
จุดมุงหมายเชิงพฤติกรรม แมวาจุดมุงหมายของการศึกษาจะมีหลายระดับดังกลาวแลว แต
จุดมุงหมายทุกระดับยอมสอดคลองกันและนําไปสูจุดหมายปลายทางเดียวกัน 

 

2.เนื้อหา (Content) 
 

เมื่อกําหนดจุดมุงหมายของหลักสูตรแลว กิจกรรมขั้นตอไปคือ การเลือกเนื้อหา
ประสบการณการเรียนรูตาง ๆ ที่คาดวาจะชวยใหผูเรียนพัฒนาไปสูจุดมุงหมายที่กําหนดไว โดย
ดําเนินการตั้งแตการเลือกเนื้อหาและประสบการณ  การเรียนลําดับเนื้อหาสาระ พรอมทั้งการ
กําหนดเวลาเรียนที่เหมาะสม 
 

3.การนําหลักสูตรไปใช (Curriculum Implementation) 
 
เปนการนําหลักสูตรไปสูการปฏิบัติ ซ่ึงประกอบดวยกิจกรรมตาง ๆ เชน การจัดทํา

วัสดุหลักสูตร ไดแก คูมือครู  เอกสารหลักสูตร  แผนการสอน  แนวการสอน  และแบบเรียน เปน
ตน   การจัดเตรียมความพรอมดานบุคลากรและสิ่งแวดลอม เชน การจัดโตะเกาอี้ หองเรียน  วัสดุ
อุปกรณในการเรียน  จํานวนครูและส่ิงอํานวยความสะดวกตาง ๆ  การดําเนินการสอน เปนกิจกรรม
ที่สําคัญที่สุดในขั้นการนําหลักสูตรไปใช  เพราะหลักสูตรจะไดผลหรือไมอยูกับพฤติกรรมการ
สอนของครู  ครูผูสอนจะตองมีความรูในดานการถายทอดเนื้อหาความรู  การวัดและประเมินผล 
จิตวิทยาการสอน  ตลอดทั้งปรัชญาการศึกษาของแตละระดับ จึงทําใหการเรียนของผูเรียนบรรลุ
เปาหมายของหลักสูตร 
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4. การประเมินผลหลักสูตร (Evaluation) 
 

การประเมินผลหลักสูตร คือ การหาคําตอบวา หลักสูตรสัมฤทธิ์ผลตามที่กําหนด
ไวในจุดมุงหมายหรือไมมากนอยเพียงใด และอะไรเปนสาเหตุ การประเมินผลหลักสูตรเปนงาน
ใหญและมีขอบเขตกวางขวาง ผูประเมินจําเปนตองวางโครงการประเมินผลไวลวงหนา 

 

                            ยุทธพงษ  ไกยวรรณ (2541:10) ไดกลาววาองคประกอบของหลักสูตร มี 4 
ประการ 

1.ความมุงหมาย   (Curriculum Objectives) 
2.เนื้อหาสาระของหลักสูตร(Curriculum Contents) 
3.การนําหลักสูตรไปใช (Curriculum Implementation) 
4.การประเมินผล (Evaluation) 
  
สวน ธํารง บัวศรี (2542: 8-9)ไดกลาววาองคประกอบที่สําคัญของหลักสูตรมีดังนี้ 
1. เปาประสงคและนโยบายการศึกษา (Education Goals and Policies) 
2.จุดหมายของหลักสูตร (Curriculum Aims) 
3.รูปแบบและโครงสรางของหลักสูตร (Types and Structures) 
4.จุดประสงคของวิชา (Subject Objectives) 
5.เนื้อหา (Content) 
6.จุดประสงคของการเรียนรู (Instructional Objectives ) 
7.ยุทธศาสตรการเรียนการสอน (Instructional Strategies ) 
8.การประเมินผล (Evaluation) 
9.วัสดุหลักสูตรและสื่อการเรียนการสอน (Curriculum Materials and Instructional 

Media)  
จากการอธิบายขางตนของนักการศึกษาเกี่ยวกับองคประกอบของหลักสูตรสรุปได

วา องคประกอบที่สําคัญของหลักสูตรจะตองประกอบไปดวย จุดมุงหมาย  เนื้อหาสาระของ
หลักสูตร  การนําหลักสูตรไปใช ซ่ึงจะตองประกอบดวยวัสดุและสื่อการเรียนการสอน และการ
ประเมิลผล  
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2.3.1.4 ลักษณะของหลักสูตรที่ดี 
 

                        กอนที่จะนําหลักสูตรไปใชจําเปนอยางยิ่งที่ตองทําความเขาใจเสมอวาหลักสูตร
ดังกลาวนั้นเปนหลักสูตรที่ดีมากนอยเพียงใด  ทั้งนี้เพื่อใหการเรียนการสอนบรรลุตามวัตถุประสงค
ที่กําหนดไวอยางสุงสุด  ในการนี้นักการศึกษาไดอธิบายลักษณะของหลักสูตรที่ดีไวดังนี้ 
 

สุนีย  ภูพันธ (2546 : 19-20) ไดกลาววา หลักสูตรเปนแนวทางสําคัญในการจัดการ
เรียนการสอน ลักษณะของหลักสูตรที่ดีจะนําไปสูการจัดการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ และ
เกิดสัมฤทธิผลทางการศึกษา หลักสูตรที่ดีควรมีลักษณะดังนี้ 

1.ตรงตามความมุงหมายของการศึกษา 
2.ตรงตามลักษณะของพัฒนาการของเด็กในวัยตาง ๆ  
3.ตรงตามลักษณะวัฒนธรรม  ขนบธรรมเนียมประเพณีและเอกลักษณของชาติ 

            4.มีเนื้อหาสาระของเรื่องที่สอนบริบูรณเพียงพอที่จะชวยใหนักเรียนคิดเปน  ทําเปน
และมีพัฒนาการในทุกดาน 

5.สอดคลองกับชีวิตประจําวันของผูเรียน คือ จัดวิชาทักษะ และวิชาเนื้อหาให
เหมาะสมกันในอันที่จะสงเสริมใหผูเรียนเจริญงอมงามทุกดาน 

6.หลักสูตรที่ดี ควรสําเร็จขึ้นดวยความรวมมือของทุกฝาย เพื่อจะใหไดผลดีควร
จัดทําเปนรูปคณะกรรมการ 

7.หลักสูตรที่ดี จะตองยืดหยุนไดตามความเหมาะสมกับสภาพการณตาง ๆ เชน  
  7.1 ความเปลี่ยนแปลงทางสงัคม 
  7.2 ความเปนอยู การดํารงชีวิต  และทรพัยากรธรรมชาติ 
  7.3 ความเปลี่ยนแปลงทางวฒันธรรมอันแสดงลักษณะของสังคม 
  7.4 ความกาวหนาทางวิทยาศาสตร 
  7.5 ความเปลี่ยนแปลงทางปรัชญาการศึกษา 
  7.6 ความเปลี่ยนแปลงแนวความคิดทางจติวิทยา 
  7.7 ความเปลี่ยนแปลงในจุดประสงคของการศึกษา ซึ่งมุงสงเสริมใหนักเรียน มี

สัจการแหงตน มีมนุษยสัมพันธ มีประสิทธิภาพทางเศรษฐกิจ ความรับผิดชอบในฐานะพลเมืองดี 
   7.8 วิวัฒนาการทางดานอุตสาหกรรม  และภาวะความเปนอยูของสังคมที่
เปล่ียนไป ระบบการปกครองประเทศที่เปล่ียนแปลง 
   7.9 ความเปลี่ยนแปลงดานอื่น ๆ ไดแก การบริหารการศึกษาอุปกรณโสต        
ทัศนศึกษา  วิธีสอนและการประเมินผลการศึกษา 
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 8.หลักสูตรที่ดีจะตองใหนักเรียนไดเรียนรูตอเนื่องกันไป และจะตองเรียงลําดับความยาก
งายไมใหขาดตอนจากกัน 

9.หลักสูตรที่ดีจะตองเปนประสบการณที่เกี่ยวกับชีวิตประจําวันของเด็ก เพื่อให
เด็กไดมีโอกาสแกปญหาตาง ๆ ในชีวิต เพื่อใหมีความเปนอยูอยางผาสุก 

10.หลักสูตรที่ดีจะตองเพิ่มพูนและสงเสริมทักษะเบื้องตนที่จําเปนของเด็ก 
11. หลักสูตรที่ดี จะตองสงเสริมใหเด็กทํางานเปนอิสระ และทํางานรวมกันเปน

หมูคณะ เพื่อพัฒนาใหรูจักการอยูรวมกันในสังคมประชาธิปไตย 
12. หลักสูตรที่ดียอมสงเสริมใหเด็กเกิดความรู ทักษะเจตคติ ความคิดริเร่ิม มีความ

สรางสรรคในการดําเนินชีวิต 
13.หลักสูตรที่ดียอมบอกแนวทาง วิธีสอน และอุปกรณส่ือการสอนประกอบ

เนื้อหาสาระที่จะสอนไวอยางเหมาะสม 
14. หลักสูตรที่ดียอมมีการประเมินผลอยูตลอดเวลา เพื่อทราบขอบกพรองในอันที่

จะปรับปรุงใหดียิ่ง ๆ ขึ้นไป 
15.หลักสูตรที่ดีจะตองจัดประสบการณใหเด็กเกิดความรู  ความเขาใจ และมี

โอกาสแกปญหาตาง ๆ โดยเฉพาะปญหาครอบครัว ชุมชนและประเทศชาติ 
16. หลักสูตรที่ดี ตองสงเสริมใหเด็กรูจักแกปญหา 
17. หลักสูตรที่ดีตองจัดประสบการณที่มีความหมายตอชีวิตของเด็ก 
18. หลักสูตรที่ดี ตองจัดประสบการณและกิจกรรมหลาย ๆ อยาง เพื่อเปดโอกาส

ใหเด็กไดเลือกอยางเหมาะสมตามความสนใจ ความตองการ และความสามารถของแตละบุคคล 
19. หลักสูตรที่ดีจะตองวางกฎเกณฑไวอยางเหมาะสมแกการนําไปปฏิบัติและ

สะดวกแกการวัดและประเมินผล                         
ในสวนของหลักสูตรการเรียนการสอนอิสลามที่ดีนั้น จะตองเปนหลักสูตรที่รักษา

ความแกนแทของอิสลามและเผยแผศีลธรรมอิสลามอันดีงามแกผูเรียน   และอบรมใหหางไกลจาก
ความต่ําทราม ในสวนของการนําแนวคิดหรือทฤษฎีใหมๆมาใช จะตองนํามาพิจารณาและไตร
ตรองดวยหลักการอิสลาม  โดยนําเฉพาะเนื้อหาที่ดีไปใชและละทิ้งเนื้อหาไมดีทั้งหลาย   ทั้งนี้การ
นําเอาทุกแนวคิดจากตะวันตกมาใชโดยไมผานกระบวนการพิจารณาตรวจสอบและปฏิเสธ เสมือน
วาแนวคิดเหลานั้นเปนสิ่งที่ยอมรับไดถือเปนความผิดพลาดอยางหน่ึง    เนื่องจากเนื้อหาบางสวนที่
ถูกเผยแพรทางหลักสูตรคือยาพิษที่คอยบอนทําลายคุณธรรมอันดีงามของอิสลาม  โดยผานเสียง
เรียกรองวานี่คือความเจริญที่ทันสมัย  ส่ิงเหลานี้จําเปนตองขจัดและปองกันเพื่อไมใหซึม              
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ซับเขาในสถานศึกษา ทั้งที่มาในรูปของหลักสูตรการจัดการเรียนการสอนหรือแบบอางอิง         
(Al-hazime, 2000 : 349) 

จะเห็นไดวาหลักสูตรการเรียนการสอนอิสลามนั้นจะตองเปนหลักสูตรที่วางบน
พื้นฐานของหลักการอิสลาม  และไมไดปฏิเสธแนวคิดที่มาจากมนุษยทั้งนี้ทั้งนั้นจะตองไมขัดกับ
หลักการอิสลามโดยตองผานการกรองและตรวจสอบจากผูเชี่ยวชาญ 

อาลีอะฮฺมัดมัดกุร(Ali Ahmad Madkour :1992, อางถึงใน ซอลีฮะห หะยีสะมะแอ, 2551 : 157) ได
กลาวถึงหลักสูตรการศึกษาอิสลามวาจะตองมีลักษณะดังนี้ 

1.เปนระบบ(ในที่นี้หมายถึง มโนทัศนและคุณลักษณะของหลักสูตรโครงสราง
และพื้นฐานตางๆ) ที่ประกอบดวยการบูรณาการของทุกสวนที่มีผลกระทบและไดรับผลกระทบการ
สวนอื่น 

2.เปนหลักสูตรที่ ถูกประทานลงมาหรือแผนที่ มีหลักฐานและเปาหมาย  ซ่ึง
หลักสูตรที่มีลักษณะที่สมบูรณและบูรณาการ 

3.เปนหลักสูตรแหงเตาฮีด(การใหการศรัทธาตออัลออฮฺผูทรงเอกะ)หลักเตาฮีดถือ
เปนหลักการของระบบอิสลามและหลักสูตรการศึกษา และเปนขอเท็จจริงพื้นฐานในการสราง
ศรัทธาในอิสลาม 

4.เปนหลักสูตร"นานาชาติและไรพรมแดน"มีความสมบูรณและครอบคลุมซึ่งไม
จํากัดอยูเฉพาะ ความเปนพลเมืองที่คับแคบ 

5.เปนหลักสูตรที่"มั่นคง"บนพื้นฐานการเคลื่อนไหวภายในกรอบและกฎที่ไดถูก
กําหนดไว ทุกการเปลี่ยนแปลงและการพัฒนาจะครอบคลุมและคงไวซ่ึงขอเท็จจริง คานิยมและ
บรรทัดฐานที่ไดกําหนดไวในกฎของชีวิตที่พระองคทรงกําหนดไว 

6. เปนหลักสูตรที่มี"ครอบคลุม"เพราะเปนหลักสูตรที่ถูกประทานลงมาจากพระ
เจาที่จัดเกี่ยวของกับขอเท็จจริงทั้งหมดที่ครอบคลุมทั้งการวะฮฺยู การเปนบาว จักรวาลและมนุษยใน
ลักษณะของมโนทัศนที่ครอบคลุม เปนธรรมชาติและมีเหตุผล 

7. เปนหลักสูตรที่มี"ความสมดุล" อาทิในขอบขายของการประทาน(วะฮฺยู)และ 
ขอจํากัดของมนุษยครอบคลุมแหลงของความรูที่มาจากการประทาน(วะฮฺยู)และการไดมาจาก
จักรวาลและชีวิต 

8.เปนหลักสูตร "เชิงบวก" ที่ไดมาจากความสัมพันธเชิงบวกของพระองคอัลลอฮฺที่
มีตอส่ิงถูกสรางตางๆรวมถึงมนุษยดวย 

9.เปนหลักสูตรที่มี"ความเปนจริง"ใชกับโลกแหงความเปนจริงจัดการกับความ
เปนจริงที่มเีปาหมายอยางชัดเจน 
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จะเห็นไดวาการศึกษาอิสลามนั้นเปนการศึกษาที่สมบูรณแบบและประเสริฐ
เนื่องจากเปนหลักสูตรที่ เปนวางเปนระบบ  มีความเปนสากล มั่นคงในพื้นฐานและรับการ
เปลี่ยนแปลงภายในกรอบที่อนุญาต  คลอบคลุมในเนื้อหาวิชาการ   มีความสมดุล  เปนจริงเหมาะ
กับทุกสมัย  และเอกลักษณที่โดนเดนที่สุดก็คือเปนหลักสูตรที่วางบนพื้นฐานของวะฮฺยูและการ  
เตาฮีดตออัลลอฮฺ(การใหการศรัทธาตออัลออฮฺผูทรงเอกะ)  เตาฮีดจะนํามาซึ่งความจริงจังในการ
กระทําความดีทั้งหลาย เปนบอเกิดของคุณธรรมและจริยธรรมที่งดงาม   ทาน Shaibah al-
Hamd(2008: ระบบออนไลน)      ไดกลาวถึงประโยชนของการยึดมั่นในหลักเตาฮีดดังพอสรุปได
ดังนี้ 

1. ไดรับความสงบสุข ดังที่อัลออฮทรงตรัสในอัลกุรอานไววา 
 

الَّذِين آمنواْ ولَم يلْبِسواْ إِيمانهم بِظُلْمٍ أُولَـئِك لَهم الأَمن                     ﴿  
﴾ وهم مهتدونَ                      

     )82 :الأنعام                              (                                     
                                       ความวา “บรรดาผูที่ศรัทธา โดยที่มิไดใหการศรัทธาของพวก 
                                       เขาปะปนกับการอธรรมนั้น1 ชนเหลานี้แหละพวกเขาจะไดรับ 
                                       ความปลอดภัย และพวกเขาคือผูที่รับเอาคําแนะนําไว” 

                                                                           (อัล-อันอาม : 82) 
 

ผูศรัทธาจะไดรับความสงบสุขและความสันติทั้งในโลกนี้และโลกหนาโดยที่พวก
เขาจะมีจิตรใจที่สงบนิ่งพรอมยอมรับในในทุกสภาวะที่อัลลอฮฺกําหนด  ไมวาจะดีหรือรายก็ตาม
เนื่องจากทุกอยางนั้นเปนสิ่งที่อัลลอฮทรงกําหนด และพวกเขาจะมีจิตรใจที่สงบนิ่งในวันที่พวกเขา
จะตองจากโลกนี้ไปโดยที่พวกเขาไมรูสึกเปนหวงตอครอบครัวอันเปนที่รักยิ่ง  เพราะอัลลอฮจะทรง
ใหมาลาอีกะฮฺปลอบใจพวกเขา 

2.ไดรับทางนําสูทางที่เที่ยงตรง ผูศรัทธาจะไดรับทางนําจากอัลลอฮโดยที่พระองค
จะทรงปกปองเขาใหพนจากการหลอกลวงจากมารที่ถูกสาปแชง ดังที่พระองคทรงตรัสในอายะฮฺกุ
รอานดังขอที่ 1 

3. ไดรับการอภัยโทษในความผิดที่ไดผานมา โดยที่อัลลอฮจะทรงอภัยโษผูที่ยึด
มั่นในเตาฮีดถึงแมเขาจะมีปาบแคไหนก็ตาม ดังที่อัลลอฮฺทรงตรัสในฮะดีษกุดซียวา 
 

                                                 
1 การอธรรม ในอายะฮฺนี้หมายถึง การตั้งภาคีกับอัลลอฮ ( Al-Shawkani.1997:2/ 169) 
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)) اي ابن آدإِ ! منلَ كأَ وتينِتقُبِ يالأَ ابِرضِر طَخثُ اايقِلَ مينِتي 
   )) 1ةًرفِغم اهابِرقُبِ كتيتأَلَ ئاًيش يبِ كرِشاتلَ

ความวา“โอลูกหลานอาดัมเอย! ถาหากสูเจามาหาขา พรอม
ดวยบาปที่เต็มแนนเทาผืนพิภพ แลวเจาไดมาพบกับขาโดยที่
สูเจาไมไดตั้งภาคีใด ๆ กับขา แนนอน ! ขาก็จะใหอภัยแกสู
เจาเทาพิภพเชนเดียวกัน”. 

 
              2.3.2 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

 

           การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเปนกระบวนการที่มีความสําคัญที่สุดในการจัด
การศึกษา สถานศึกษามีหนาที่ศึกษาทําความเขาใจในหลักสูตรและนําหลักสูตรมาขยายเพื่อนําไป
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน ทําใหนักเรียนเกิดความรูความสามารถตามที่กําหนดไวในหลักสูตร 
(นิตยา มัสเยาะ 2545 : 24) โดยมีรายละเอียดดังตอไปนี้   
     

                             2.3.2.1 ความหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 

                             นักการศึกษาไดใหความหมายของกิจกรรมการเรียนการสอนไวดังนี้ 
              สุพิน  บุญชูวงศ( 2538 :73 ) ไดใหความหมายของกิจกรรมการเรียนการสอนวา 

กิจกรรมที่นักเรียนเขาไปมีสวนรวมและทําใหนักเรียนไดบรรลุตามจุดหมายที่ตองการ กิจกรรมการ
เรียนปนการออกแบบในการจัดประสบการณ เพื่อใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนและมีความ
เขาใจตอการเรียนในเรื่องนั้นๆนั่นเอง 
                             อาภรณ  ใจเที่ยง (2540 : 71) ไดใหความหมายวา การปฏิบัติตางๆ ที่เกี่ยวกับการ
เรียนการสอนเพื่อใหการสอนดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ และการเรียนรูของผูเรียนบรรลุสู
จุดประสงคการสอนที่กําหนดไว 
                             สุมิตร คุณานุกร ( 2533 : 136-137) ไดใหความหมายวา เปนกระบวนการจัด
ประสบการณใหผูเรียนเกิดการเรียนรูวิธีตางๆ เพื่อชวยใหผูเรียนเกิดการพัฒนาการไปตามเปาหมาย
ที่หลักสูตรตองการ  

                                                 
1 บันทึกโดย Muslim ,มปป หมายเลขหะดีษ 6931  
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                        เอกชัย กี่สุขพันธ (2527 : 156-157) ไดใหความหมายวา การดําเนินงานเพื่อใหเกิด
การเรียนการสอนตามหลักสูตร หรือโปรแกรมการศึกษา ซ่ึงไดแกการจัดตารางการเรียนการสอน
การจัดครูผูสอนประจําวิชา การสอนของครูและการจัดสิ่งอํานวยความสะดวกในการเรียนการสอน 
                        จากความหมายตามที่ไดกลาวมา สามารถสรุปไดวา กิจกรรมการเรียนการสอน 
หมายถึง กิจกรรม หรือ ปฏิบัติการตางๆที่ทางโรงเรียนจัดขึ้นโดยมีจุดประสงคเพื่อใหนักเรียนมี
ประสิทธิภาพและบรรลุวัตถุประสงคตามหลักสูตรที่ไดกําหนดไว 

 
2.3.2.2 รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

 

อาภรณ ใจเที่ยง (2540: 75) กลาววาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยทั่วไป
แบงได 2 รูปแบบ ไดแก 

 

1.กิจกรรมการเรียนการสอนที่ยึดครูเปนศูนยกลาง เปนกิจกรรมที่ครูเปนศูนยกลาง
ของการปฏิบัติกิจกรรม ครูเปนผูมีบทบาทในการเรียนการสอนมากกวานักเรียน โดยเริ่มจากเปนผู
วางแผนการเรียนการสอน เปนผูนําในขณะปฏิบัติกิจกรรม เปนผูถายทอดความรู การเรียนการสอน
ในชั้นเรียนจึงมีลักษณะเปนการสื่อสารทางเดียว นักเรียนเปนผูรับความรู  กิจกรรมที่ครูใช เชน การ
บรรยาย  การสาธิต  การถามตอบ  อยางไรก็ตาม แมวาครูจะเปนแกนกลางของกิจกรรม แตนักเรียน
ก็ยังมีโอกาสรวมกิจกรรมบางภายใตการนําของครู  

 

2.กิจกรรมการเรียนการสอนที่ยึดนักเรียนเปนศูนยกลาง  เปนกิจกรรมที่ครูเปด
โอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอนอยางแทจริง คือเปนผูปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง 
สวนครูจะเปนผูประสานงาน  ใหคําแนะนํา ชวยแกปญหาเมื่อนักเรียนตองการ กระตุนใหนักเรียน
ทํากิจกรรม และเปนผูสรุปประเด็นสําคัญ การเรียนการสอนดําเนินไปโดยการปฏิบัติกิจกรรมของ
นักเรียน เชน การอภิปราย  การทํากิจกรรมกลุม การทดลอง  การประดิษฐ  การแสดงบทบาทสมมติ 
เปนตน    กิจกรรมการเรียนการสอนที่ยึดนักเรียนเปนศูนยกลาง แยกยอยออกได  2 ประเภท คือ 

   2.1 กิจกรรมที่ยึดกลุมนักเรียนเปนศูนยกลาง  เปนกิจกรรมที่แบงนักเรียน
ออกเปนสวนใหปฏิบัติงาน โดยมีจุดมุงหมายเพื่อฝกการทํางานรวมกับผูอ่ืน ฝกใหรูจักหนาที่  
บทบาทของตนเองในการทํางานกลุม ฝกการวางแผนงาน  จัดระบบงานกลุม  และฝกการมีมนุษย
สัมพันธกับผูอ่ืน 

กิจกรรมที่ยึดกลุมนักเรียนเปนศูนยกลาง จัดแบงได  2  ลักษณะ คือ 
           2.1.1 กิจกรรมกลุมใหญ เปนกิจกรรมที่นักเรียนในชั้นทั้งหมดมีสวนรวม 

โดยมีครูเปนผูแนะนํา มอบหมายงาน จํานวนนักเรียนในกลุมใหญอาจมีประมาณ 15-20 คน ถามี
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สมาชิกในกลุมมากเกินไป โอกาสที่สมาชิกจะรวมกิจกรรมอยางทั่วถึงกันจะมีนอยลง กิจกรรมที่
อาจจัดไดเปนกลุมใหญ เชน การเลนเกม การทายปญหา  การรองเพลง การอภิปราย  การแสดง
ละคร เปนตน 

           2.2.2 กิจกรรมกลุมยอย เปนกิจกรรมที่ครูตองการใหนักเรียนทุกคนได
ปฏิบัติโดยทั่วกัน เปนการเปดโอกาสใหทุกคนมีสวนรวม ไดรับผิดชอบ ไดฝกทักษะ ไดแสดงความ
คิดเห็นอยางทั่วถึง ขนาดของกลุมอาจแบงเปน 4-6 คน ตามปริมาณงานที่กําหนด  กลุมขนาด 4  คน 
จะศึกษาคนควาทํากิจกรรมไดดี  เพราะคนนอย การประสานงานกันดี และกระจายงานความ
รับผิดชอบไดดี ถามีจํานวนคนมากกวานี้ เชน 8 คน การประสานงานในกลุมจะลาชา ความรูสึก
รับผิดชอบในงานกลุมลดนอยลง  งานจะไมไดประสิทธิภาพเทาที่ควร กิจกรรมที่เหมาะสําหรบักลุม
ยอย เชน การอภิปรายแบบระดมสมอง  การแกปญหา  การทดลอง  การแสดงบทบาทสมมติ  การ
คนควาทํารายงานและเสนองานในชั้นเรียน เปนตน 

อยางไรก็ตาม การจัดกิจกรรมเปนกลุมใหญหรือกลุมยอย ขึ้นอยูกับจุดประสงค
การสอน ลักษณะเนื้อหาวิชา เวลาที่กําหนด ทักษะที่ตองการฝก และปริมาณความยากงายของงาน 
ถามีจุดประสงคใหทุกคนไดแสดงออก ไดฝกทักษะอยางจริงจัง การแบงกลุมยอยจะเหมาะสม  
ผูสอนจะสังเกตไดทั่วถึงและชัดเจน แตถามีจุดประสงคใหขาวสาร ขอมูล แนวความคิดอยางกวาง ๆ 
และมีเวลาจํากัด การแบงกลุมใหญก็นํามาใชได 

  2.2. กิจกรรมที่ยึดผูเรียนเปนรายบุคคล เปนกิจกรรมที่สงเสริมความแตกตาง
ระหวางบุคคล มุงใหนักเรียนไดปฏิบัติงานตามความสามารถ ความถนัด  ความสนใจของแตละคน 
นักเรียนจะไดพัฒนาความสามารถของตนเองอยางเต็มที่ ตัวอยางกิจกรรม เชน การพูด  การอาน  
การแตงคํ าประพันธ  การทดลอง   การประดิษฐ   การเล านิทาน   การรายงาน   เปนตน              
(อาภรณ ใจเที่ยง, 2540: 75-76) 

รูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนขางตนโดยรวมแลวสอดคลองกับการ
จัดการเรียนการสอนของทานนบีมูฮัมหมัด  ซ่ึงทานไดทําการเรียนการสอนทั้งที่เปนการเนนครู
เปนสําคัญหรือเนนผูเรียนเปนสําคัญ  ในสวนของการสอนที่เนนครูเปนสําคัญนั้นมีตัวอยาง
ดังตอไปนี้ 

 1.ทานนบีไดทําการสอนแบบบรรยายโดยที่ซอฮาบะฮฺฟงแลวจําเพื่อนําไปปฏิบัติ 
การสอนแบบนี้เปนการสอนแบบปกติที่ทานนบีและมีรายงานเปนจํานวนมาก ดังฮาดิษที่รายงาน
จาก อาบูฮูรอยเราะฮฺ   วาแทจริงทานนบีมูฮัมหมัด   ไดกลาววา 
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لكم لا تدخلون الجنة حتى تؤمنوا ولا تؤمنوا حتى تحابوا أولا أد(( 
1))على شيء إذا فعلتموه تحاببتم ؟ أفشوا السلام بينكم   

ความวา“พวกเจาจะไมไดเขาสวรรคจนกวาพวกเจาจะศรัทธา 
และพวกเจาจะไมศรัทธาจนกวาพวกเจาจะรักตอกัน เอาไหม
ฉันจะบอกแกพวกทานถึงส่ิงหนึ่ง เมื่อพวกเจาปฏิบัติแลวพวก
เจาจะไดเขาสวรรค นั้นก็คือพวกเจาจงใหสลามซึ่งกันและกัน” 

        
                            ฮาดิษขางตนเปนการสอนของทานนบีแบบบรรยายเพียงผูเดียวโดยที่บรรดาซอ
ฮาบะฮฺตั้งใจฟงเพื่อจดจําเพื่อไปปฏิบัติและเผยแผ 

2.ทานนบีไดสาธิตเพื่อใหบรรดาซอฮาบะฮฺเขาใจในหลักคําสอนแลวนําไปปฏิบัติ
ตาม ดังฮะดิษที่รายงานโดย นูอัยมฺ บิน อับ อับดุลลอฮฺ อัล-มูจมิร  วา  

 
رأيت أبا هريرة يتوضأ فغسل وجهه فأسبغ الوضوء ثم غسل يده                    ( ( 

اليمنى حتى أشرع في العضد ثم يده اليسرى حتى أشرع في العضد ثم                     
لساق ثم غسل                       ا ليمنى حتى أشرع في  ا مسح رأسه ثم غسل رجله 

لساق ثم قال هكذا رأيت رسول االله              رجله اليسرى حتى أشرع في ا           
صلى االله عليه و سلم يتوضأ وقال قال رسول االله صلى االله عليه و                   
سلم أنتم الغر المحجلون يوم القيامة من إسباغ الوضوء فمن استطاع                     

  ))2همنكم فليطل غرته وتحجيل
ความวา“ฉันไดเห็นอาบูฮูรอยเราะฮฺ   เอาน้ําละหมาด เขาเริ่ม
ดวยการลางหนาอยางดีที่สุด จากนั้นเขาไดลางมือขวาจนสุดลํา
แขน จากนั้นลางมือซายจนสุดลําแขน จากนั้นเขาไดเช็ดศีรษะของ
เขา จากนั้นเขาไดลางเทาขวาจนถึงหนาแขง จากนั้นเขาไดลางเทา
ซายจนถึงหนาแขง แลวเขากลาววาเชนนี้แหละฉันไดเห็นทาน นบี      
มูฮัมหมัด   เอาน้ําละหมาดและทานนบียังไดกลาววา“ พวกทาน
เปนผูมีรัศมีสองประกายจากหนาผาก แขนและขาในวันกียามะฮฺ  
 

                                                 
1 บันทึกโดย Muslim , .n.d.  หมายเลขหะดีษ 93  
2 บันทึกโดย Muslim, .n.d. หมายเลขหะดีษ  246 
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เนื่องจากการอาบน้ําที่สมบูรณ  ดังนั้นใครในหมูพวกเจาที่มี
ความสามารถก็ใหลางหนาผากและขาของเขาใหเกินกวาขอบเขต ” 

 
หะดีษบทนี้อธิบายวาทานอาบูฮูรอยเราะฮฺ  ไดเอาน้ําละหมาดโดยยึดตาม

แบบอยางจากทานนบี พรอมเลาวาครั้งหนึ่งเขาไดเห็นทานนบีสาธิตการเอาน้ําละหมาด พรอมกัน
นั้นทานนบียังไดอธิบายคุณคาของผูที่เอาน้ําละหมาดที่สมบูรณและเพิ่มขอบเขตในการลาง 

ในสวนของการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญนั้นมีตัวอยางการชี้นํา
จากทานนบีมฮูัมหมัด   ดงัหะดษีที่วา 

 

إن من    :    ، قال     عن ابن عمر رضي االله عنهما عن النبي                           ( (   
الشجر شجرة لا يسقط ورقها وأا مثل المسلم ، حدثوني                   

: فوقع الناس في شجر  البوادي ، قال عبداالله                  :   ماهي ؟ قال      
حدثنا ماهي يارسول         :   فوقع  في نفسي أا نخلة ، ثم قالوا            

   )) 1هي النخلة:  قال االله
      

ความวา “ จากทานอิบนุอุมัร   รายงานวา ทานนบีได
กลาววาแทจริงในบรรดาตนไมตางๆนั้นจะมีตนไมตนหนึ่งที่
ใบของมันจะไมรวง และมันเปรียบเสมือนมุสลิม ทานทั้งหลาย
จงบอกฉันซิวามันคือตนอะไร? ทานอิบนุอุมัร   เลาตอวา 
ทุกคนจะคิดวามันคือตนไมที่อยูในทะเลทราย อับดุลลอฮฺกลาว
วา ฉันคิดในใจวามันคือตอนอินทผลัม จากนั้นพวกเขาจึงกลาว
วา โอทานรอซูลลุลลอฮฺจงบอกพวกเราเถอะวามันคือตนอะไร 
ทานนบีตอบวามนัคือตนอินทผลัม” 
     
หะดีษขางตนชี้ใหเห็นวาทานนบีไดตั้งคําถามเพื่อใหบรรดาซอฮาบะฮฺคิดหา

คําตอบ ทั้งนี้เปนการกระตุนและฝกใหเกิดการวิเคราะหการสังเกตในสิ่งรอบตัวเพื่อใหเกิดความรู  
 
 
 

                                                 
1 อางแลว หนา 19 
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2.3.2.3 หลักการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 

            อาภรณ ใจเที่ยง(2540: 72-75) กลาวถึงหลักการจัดการเรียนการสอนวา ควรจะ
คํานึงหลักตางๆดังนี้ 

1. จัดกิจกรรมใหสอดคลองกับเจตนารมณของหลักสูตร  
             หลักสูตรฉบับปจจุบันทั้งระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา มีความมุงหวังให

ผูเรียนคิดเปนทําเปน แกปญหาเปน เกิดทักษะกระบวนการตางๆ เชน กระบวนการคิด การแกปญหา 
การปฏิบัติงาน การจัดงาน การทํางานกลุม ฯลฯ ดังนั้น ผูสอนจึงตองสอนวิธีการคิด วิธีการ
แกปญหา และสอนอยางมีลําดับขั้นตอนที่มี ประสิทธิภาพ จัดกิจกรรมในรูปแบบตางๆ ใชวิธีสอนที่
หลากหลาย เพื่อใหผูเรียนเกิดคุณสมบัติตามที่หลักสูตรมุงหวัง ผูสอนจึงตองศึกษาจุดหมาย 
หลักการของหลักสูตร แลวจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหสอดคลองกับเจตนารมณของหลักสูตร 

 2. จัดกิจกรรมใหสอดคลองกับจุดประสงคการสอน 
                            กลาวคือ ผูสอนตองพิจารณาวาจุดประสงคการสอนในครั้งนั้นมุงเนนพฤติกรรม
ดานใด เชน สอนชั้น ป.3 เรื่องการเย็บกระทงใบตอง 4 มุม มีจุดประสงคการสอนเพื่อใหผูเรียน
สามารถเย็บกระทงไดสวยงามถูกตองตามขั้นตอนและรูปแบบที่กําหนดให การสอนครั้งนี้มี
จุดประสงคเนนพฤติกรรมดานทักษะ ดังนั้น ผูสอนตองจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใหผูเรียน
ไดลงมือฝกปฏิบัติเพื่อใหเกิดทักษะ 
 3.  จัดกิจกรรมใหสอดคลองและเหมาะสมกับวัย ความสามารถ ความสนใจของ
ผูเรียน เชน นักเรียนในระดับประถมศึกษาชอบเรียนปนเลน ครูจึงควรจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดแสดง
บทบาท ไดแขงขัน ไดแก เลนเกม ไดรองเพลง ไดเตน1  ใหไดแสดงออกตามวัย ผูเรียนจะเรียนดวย
ความสนุกสนานเพลิดเพลิน ดีกวาที่จะนั่งฟงครูอธิบายแตเพียงอยางเดียว 

                                                 
1 ผูวิจัยมองวา ถาเปนมุสลิมไมควรรองเพลง และเตน เพราะขัดตอหลักการอิสลาม ควรแทนดวยการรองอานาซีดเพื่อเปนกิจกรรม
นันทนาการ   ในสวนของบทบัญญัติอิสลามเกี่ยวกับการละเลนนั้น นักวิชาการอิสลามไดกลาวถึงเงื่อนไขซึ่งสรุปไดดังนี้ 
( al- Juraibah,2002 : 40-42)  
                                     1. เงื่อนไขดานบทบัญญัติ การละเลนบางอยางเปนทีต่องหามในตัวของมัน เชน การเลนมากรุก เลนการพนัน    
เปนตน  บางสวนก็เปนสิ่งตองหามเนือ่งจากเลนในเวลาที่ตองหาม บางสวนตองหามเนื่องจากทําใหเกิดอันตรายตอรางกาย บางสวน
ตองหามเนื่องจากเลนดวยสภาพที่ตองหาม เชน ไมปกปดรางกายตามหลักศาสนา   มีการสาปเเชง และการละเมิดผูอื่นขณะทีเ่ลน เปน
ตน  โดยพอสรุปเงื่อนไขขอนีไ้ดวา "การละเลนทุกประเภทนั้นเปนสิ่งอนุมัติ  เวนแตการละเลนนั้นมีบทหามในศาสนา หรือ ปะปน
กับสิ่งตองหาม หรือ ทําใหละเลยสิ่งที่เปนวายิบหรือทําสิ่งหะรอม"  
                                    2. เงื่อนไขดานสุขภาวะ  การละเลนจะตองคํานึงถึงสขุภาวะของผูเลนเปนสําคัญ ในมีหะดีษหามมิใหเลน
หลังจากชวงละหมาดมัฆริบจนถึงอีซา เพราะเปนชวงที่ซยัตอนแพรกระจาย  มันอาจทํารายหรือรบกวลมนุษยได  หามมิใหเลนกับ
ของมีคม หรือเลนในสถานที่อันตราย 

                  3.เงื่อนไขดานทั่วไป  ไดแก การละเลนจะตองเหมาะสมกับอายขุองเด็ก  เปนตน 
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4. จัดกิจกรรมใหสอดคลองกับลักษณะของเนื้อหา 
                            เนื้อหาวิชามีหลายประเภทเชน  ประเภทขอเท็จจริง การแกปญหา  การคิด
สรางสรรค ทักษะ เจตคติ และคานิยม เนื้อหาวิชาแตละ ประเภทตองอาศัยเทคนิควิธีสอน หรือการ
จัดกิจกรรมที่แตกตางกัน เชน ถาเปนประเภททักษะก็ตองจัดกิจกรรมใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติ 
ฝกฝนมีขั้นตอน จึงจะเกิดทักษะได ยกตัวอยางการสอนคัดเขียนไทยนักเรียนจะคัดเขียนตัว
อักษรไทยไดสวยงามตองไดฝกการคัดบอยๆ ตามลําดับขั้นตอน และมีการปรับปรุงแกไขในสวนที่
บกพรอง จนสามารถคัดไดอยางสวยงามในเวลาที่กําหนด หรือถาเปนเนื้อหาวิชาประเภทการ
แกปญหาก็ตองใหผูเรียนไดคิดแกปญหา และเปดโอกาสใหแสดงความคิดสราง 
สรรคในการแกปญหานั้น เชนวิทยาศาสตร คณิตศาสตร เปนตน 

5. จัดกิจกรรมใหมีลําดับขั้นตอน 
                เพื่อใหผูเรียนไดเกิดความรูความเขาใจอยางตอเนื่องไมสับสนและสามารถโยง

ความสําพันธของเนื้อหาที่เรียนได การจัดลําดับขั้นตอนควรเริ่มจากงายไปยาก รูปธรรมไป
นามธรรม ใกลตัวไปไกลตัว และสวนรวมไปสวนยอย จะทําใหเกิดการเรียนรูไดดี 

6. จัดกิจกรรมใหนาสนใจ      
   โดยใชส่ือการสอนที่เหมาะสม ส่ือการสอน สามารถแบงไดเปน 5 ประเภทไดแก 

6.1 ส่ือบุคคลและของจริง หมายถึง ผูสอน ผูชวยสอน วิทยากรพิเศษ หรือ ของ
จริงตางๆ เพื่อชวยในการประกอบการสอน เปนตน 

6.2 วัสดุและอุปกรณเครื่องฉาย เชน ภาพยนตร แผนโปรงใส สไลด สตริป ฯลฯ     
6.3 วัสดุและอุปกรณเครื่องเสียง เชน วิทยุ เครื่องเสียง ฯ,ฯ 
6.4 ส่ิงพิมพ เชน หนังสือ วารสาร รูปภาพ ฯลฯ 
6.5 วัสดุที่ใชแสดง เชน แผนที่ ลูกโลก ของจําลองตางๆ ฯลฯ 

การใชส่ือการสอนตองคํานึงถึงขอตอไปนี้ 
1. ความเหมาะสมกับระดับความรู ความสามารถ และประสบการณเดิมของผูเรียน 
2. การใชส่ือเพื่อสอดคลองกับวัตถุประสงคที่ตั้งไว 
3. ความเหมาะสมของชนิดของสื่อกับกิจกรรมการเรียนการสอน 
4. ส่ือนั้นสามารถหาไดในแหลงวิชาการหรือในทองถ่ินนั้น 
5. ความสามารถในการใช (กิดานันท  มลิทอง 2531 : 66) 

                         7. จัดกิจกรรมโดยใหผูเรียนเปนผูกระทํากิจกรรม  
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                          เพื่อใหเกิดการเรียนรูดวยตัวเองผูสอนเปนผูอํานวยความสะดวก สวนตัวความรูเปน
ผลพลอยไดจากการกระทํากิจกรรม ทั้งนี้เพราะระหวางทํากิจกรรมผูเรียนจะไดรับผล คือ เกิดการ
พัฒนาตนเองทางการคิด การปฎิบัติ การแกปญหา การทํางานรวมกัน การวางแผนจัดการ และ
เทคนิควิธีการตางๆ ที่เรียกวา เรียนรูวิธีการหาความรู (Learn how to learn) ซ่ึงมีคุณคามากกวาตัว
ความรู (สงบ ลักษณะ 2534 : 1) 

                  8.  จัดกิจกรรมโดยใชวิธีการที่ทาทายความคิดความสามารถของผูเรียน  
                    ฝกฝนวิธีการแสวงหาความรู และการแกปญหาดวยตัวเอง จะทําใหผูเรียนเห็น
คุนคาของสิ่งที่เรียนและไดรับประโยชนจากการเรียนอยางแทจริง เชน จัดกิจกรรมใหไดคนควา
รวบรวม ขอมูล จากเอกสาร จากการสัมภาษณ จากการศึกษานอกสถานที่ จากการเขารวมฟง
อภิปรายการสัมมนา ฯลฯ 
                           9. จัดกิจกรรมโดยใชเทคนิควิธีการสอนที่หลากหลาย  
                               ใหเหมาะสมกับสถานการณทําใหผูเรียนเกิดความกระตือรือรนในการเรียน และ
เกิดการเรียนรูอยางแทจริงในการสอนแตละเนื้อหาวิชาและแตละครั้ง ผูสอนไมควรใชวิธีเดียวกัน
ตลอด ควรคิดกิจกรรมการเรียนการสอนใหนาสนใจ เลือกใชเทคนิควิธีสอนที่สอดคลองกับลักษณะ
เนื้อหาวิชา 
                           10. จัดกิจกรรมโดยใหมีบรรยากาศที่ร่ืนรมย สนุกสนานและเปนกันเอง 
                                 เพราะทําใหผูเรียนเรียนดวยความสุขสบายใจ ไมตึงเครียด อันสงผลใหผูเรียน
เกิดเจตคติที่ดีตอวิชาที่เรียน บรรยากาศจะเปนเชนไร ขึ้นอยูกับบุคลิกภาพของผูสอนเปนสําคัญ ถา
ผูสอนเขมงวด เครงขรึม และเครงเครียด บรรยากาศจะตึงเครียด ทําใหผูเรียนรูสึกอีดอัด ไมสบายใจ
ในการเรียน แตถาผูสอนเขาใจผูเรียน ใหความเมตตา มีบุคลิกภาพที่ราเริง แจมใส ไมเขมงวม ดุดัน
ใหอิสระแกผูเรียนในการซักถามปญหา และปรึกษาหารือกันระหวางทํากิจกรรม โดยไมวุนวาย
สับสน มีวินัยในตนเอง ก็จะเปนบรรยากาศที่สงเสริมการทํากิจกรรมไดดี 
                           11. จัดกิจกรรมแลวตองมีการวัดผลการใชกิจกรรมนั้นทุกครั้ง  
                                 เพื่อคนหาขอดีขอบกพรอง แลวนําผลไปปรับปรุงแกไขสําหรับใชในครั้ง
ตอไป ในการวัดผลควรมีทั้งการวัดผลระหวางที่ผูเรียนทํากิจกรรม และภายหลังการทํากิจกรรม โดย
ครูอาจใชวิธีสังเกต ซักถามตรวจสอบผลงานหรือทดสอบ เมื่อวัดผลแลวถาพบวากิจกรรมนั้น ทําให
ผูเรียนเกิดการเรียนรูไดดีก็สามารถนําไปใชตอได แตถาผูเรียนพบปญหาขณะปฏิบัติกิจกรรม  
ผูสอนควรไดวิเคราะหหาสาเหตุ แลวแกไขใหตรงจุด กิจกรรมนั้นอาจยากเกินระดับความสามารถ
ของเด็ก สถานการณสภาพแวดลอมไมเอื้ออํานวย หรือผูเรียนยังขาดประสบการณพื้นฐาน ก็
จําเปนตองปรับปรุงแกไขใหดีขึ้น 
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6.5.1.1 ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 

อาภรณ   ใจเที่ยง ( 2540: 76) กลาววาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน จะมี
ขั้นตอนที่แตกตางกันไปตามเทคนิควิธีสอนที่ผูสอนใช เชน ขั้นตอนการสอนของวิธีสอนแบบสาธิต
ยอมแตกตางจากขั้นตอนการสอนของวิธีสอนแบบทดลอง อยางไรก็ตาม โดยทั่วไปแลวไมวาจะใช
วิธีสอนแบบใด ก็จะมีขั้นตอนหลักเหมือนกัน 3 ขั้นตอน ไดแก 

1.ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
2. ขั้นปฏิบัติกิจกรรม (ขั้นสอน) 
3.ขั้นสรุปและวัดผล 
สวนอํานวย  เดชชัยศรี (2544:6-7) ไดกลาวถึงเทคนิคการนําเขาสูบทเรียน ไดดังนี้ 
1. รูจักและเขาใจ การนําสื่อ (วัสดุ  อุปกรณ  วิธีการ )มาชวยในการนําเสนอโดย

สัมพันธกับเนื้อหาที่จะสอน 
2. กระตุนดวยยุทธวิธีของครู จนสามารถกําหนดกิจกรรมรวมกัน นักเรียนแสดง

พฤติกรรมไดโดยพฤติกรรมนั้นตองสัมพันธกับเนื้อหาในบทเรียนที่กําลังดําเนินการอยูในขณะนั้น 
3.ตองพยายามเชื่อมโยงประสบการณเดิมของนักเรียนใหสอดคลองกับเนื้อหาที่จะ

สอน 
4.หาวิธีการขยายเนื้อหาที่เร่ิมจากจุดที่เร่ิมตน นําไปสูเนื้อหาที่สลับซับซอนไวอยาง

ราบรื่น  
5.พยายามขมวดเรื่องที่กระจัดกระจายใหแคบเขาและนําไปสูประเด็นการอภิปราย

เพื่อใหผูเรียนไดฝกฝนการคิดวิเคราะหอยางเปนกระบวนการ 
 

6.5.1.2 ความสําคัญของกิจกรรมการเรียนการสอน 
 

                       กิจกรรมการเรียนการสอน เปนองคประกอบสําคัญของการเรียนการสอนเพราะ
กิจกรรมทั้งผูเรียนและผูสอนที่เหมาะสมจะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางแทจริง( อาภรณ ใจเที่ยง  
2540: 76)  

  ในเร่ืองนี้ วารี  ถิระจิต (2534:176-177) ไดกลาวถึงความสําคัญของการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนที่มีผลตอการเรียนรูไวหลายประการดวยกัน ดังนี้คือ 
        

1.ชวยเราความสนใจของนกัเรียน 
2.เปดโอกาสใหนักเรยีนประสบความสําเร็จ 
3.ชวยปลูกฝงความเปนประชาธิปไตย 
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4.ชวยปลูกฝงความรับผิดชอบ 
5.ชวยปลูกฝงและสงเสริมความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
6.ชวยใหนกัเรยีนไดมีการเคลื่อนไหว 
7.ชวยใหนกัเรยีนไดรูสึกสนุกสนาน 
8.ชวยใหเห็นความแตกตางระหวางบุคคล 
9.ชวยขยายความรูและประสบการณของนกัเรียนใหกวางขวาง 
10.ชวยสงเสริมความงอกงามและพัฒนาการของเด็ก 
11.ชวยสงเสริมทักษะ 
12.ชวยปลูกฝงเจตคติที่ด ี
13.ชวยใหเด็กเกิดความเขาใจในบทเรียน 
14.สงเสริมใหเด็กไดรูจักทํางานเปนหมู 
15.ชวยสงเสริมใหเดก็เกิดความซาบซึ้ง ความงามในเรื่องตาง ๆ 
  

6.5.1.3 จุดมุงหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 

  อาภรณ   ใจเที่ยง  (2540: 76) ไดกลาววา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมี
จุดประสงคดังนี้ 

1. เพื่อใหผู เ รียนเกิดพัฒนาการทางรางกาย  อารมณสังคมและสติปญญาไป     
พรอมกัน 

2. เพื่อสนองความสามารถ ความถนัด ความสนใจของผูเรียนทุกคน ซ่ึงแตละคนจะ
มีแตกตางกัน 

3.เพื่อสรางบรรยากาศการเรียนการสอนใหผูเรียนเรียนดวยความเพลิดเพลินไมเกิด
ความรูสึกเบื่อหนายในการเรียน 

4.เพื่อสงเสริมใหผูเรียนกลาแสดงออก และมีสวนรวมในการเรียน 
5.เพื่อสงเสริมใหผูเรียนกลาแสดงออก และมีสวนรวมในการเรียน 
 

6.5.1.4 ลักษณะของกิจกรรมการเรียนการสอนที่ด ี
 

 

  ระวิวรรณ  ศรีครามครัน  (2543  : 221) กลาววาลักษณะของกิจกรรมที่ดีตอง
เกี่ยวของกับสิ่งสําคัญหลายประการดังนี้ คือ 
  1.กิจกรรมการเรียนการสอนทุกอยางเกี่ยวของกับจุดประสงคของการเรียน 
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2.การจัดลําดับของกิจกรรมการเรียนการสอน ตองสอดคลองกับจุดประสงคทั้ง 3 
ดาน ดวยกันคือ ดานพุทธิพิสัย  ดานจิตพิสัย และดานทักษะพิสัย 

3.กิจกรรมการเรียนการสอนควรเหมาะสมกับวัยและความพรอมของนักเรียน 
4.กิจกรรมการเรียนการสอนควรมีการจัดลําดับขั้นตอน เพื่อใหการเรียนรูมีความ

ตอเนื่อง แตละกิจกรรมควรใหมีการสืบทอดตอจากการเรียนรูที่มีอยูกอน จะตองเปนการจัดลําดับ
จากรูปธรรมไปหานามธรรม จากประสบการณที่อยูใกล ไปสูประสบการณที่อยูไกล และจาก
กระบวนการคิดการทํางานอยางงาย ๆ ไปสูการใหเหตุผลที่เปนแบบแผน และเปนนามธรรม 

5.กิจกรรมการเรียนการสอนควรทําใหบังเกิดผลดีอยางเต็มที่ กอใหเกิดการเรียนรู
เพิ่มขึ้น 

6.กิจกรรมการเรียนการสอนจะตองทาทายความสนใจของนักเรียนใหนําสิ่งที่เรียน
ไปสถานการณหนึ่ง ไปใชไดกับสถานการณใหม ลักษณะเชนนี้ จะทําใหการเรียนตอเนื่องกันไป 
สามารถอธิบายสิ่งใหม  คาดคะเน และพัฒนาทักษะและการเรียนรูในโรงเรียนได 

7.กิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อเปนการพัฒนาการคิด สงเสริมใหนักเรียนไดคิด
แบบสืบสวนสอบสวน และแกปญหาตามแนวทางของตน และตองรูจักประเมินความคิดของตนเอง
ดวย 

8.กิจกรรมการเรียนการสอนควรใหนักเรียนไดเรียนรูหลาย ๆ ทาง การจัดกิจกรรม
ที่ใหโอกาสนักเรียนสังเกต  วิเคราะห และอภิปราย โดยใชส่ือการเรียนตาง ๆ มาประกอบกิจกรรม 
หากกิจกรรมหนึ่ง ๆ ไมเหมาะสมกับนกัเรียนคนหนึ่งแตอาจมีกิจกรรมอื่น ๆ ที่ชดเชยได 

9.กิจกรรมการเรียนการสอนควรมีลักษณะเปดกวางแกนักเรียนใหมีลักษณะที่
แตกตางกันทั้งในดานเนื้อหาและแนวความคิด กิจกรรมลักษณะนี้ไมจําเปนจะตองมีคําตอบที่
ถูกตองเพียงคําตอบเดียว แตเปนการใหนักเรียนไดรูจักใชความคิดอยางมีเหตุผล และพัฒนา
ความคิดสรางสรรค 
 
                  2.3.3 ดานสื่อการเรียนการสอน 
 

                           ส่ือเปนองคประกอบที่สําคัญอีกประการหนึ่งที่จะใหการเรียนการสอนนั้นม ี
 ความสมบูรณและมีประสิทธิภาพขึ้น  ทั้งนี้เนื่องจากสื่อคือตัวชวยใหผูสอนไดถายถอดเนื้อหาของ
บทเรียนใหแกผูเรียนไดเขาใจงายและเร็วขึน้ ฉะนั้นจําเปนอยางยิ่งที่ผูสอนจะตองศกึษาและทําความ
เขาใจถึงเนื้อหาและรายละเอียดของสื่อและการนําไปใชเพื่อใหเกิดประโยชนสุงสุด 
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                           2.3.3 .1 ความหมายของสือ่การเรียนการสอน 
 

              นักวิชาการไดใหความหมายของสือ่การสอนดังนี้ 
                           นิตยา มัสเยาะ( 2545 : 28) ไดใหความหมายของสื่อการเรียนการสอนวา  หมายถึง 
วัสดุอุปกรณทกุชนิด รวมทั้งเครื่องมือที่จัดสงเสริมและชวยใหการสอนของครูมีประสิทธิภาพมาก
ยิ่งขึ้น อันจะเปนประโยชนตอการพัฒนาการเรียนรูของนักเรียน 
                        กิติมา ปรีดีดิลก (2532 : 68)ไดใหความหมายวา หมายถึง วัตถุ ส่ิงของ ภาพ เครื่องใช
ตลอดจนบุคคล วิธีการ สถานที่ตางๆ ที่ใชประกอบการเรียนการสอนเพื่อใหการเรียนการสอน
เกิดผลดี โดยสามารถแบงสื่อการสอนออกเปน 3 ประเภท ดังนี้ 

1.  เครื่องมือหรืออุปกรณ ไดแก เครื่องฉายภาพยนตร เครื่องสไลด วิทยุ โทรทัศน 
เครื่องเลนจานเสียง 

2. วัสดุ ไดแก ฟลมภาพยนตร มวนเทปประกอบเสียง หนังสือเรียน หุนจําลอง 
แผนที่แผนภูมิโลก เปนตน 

3. เทคนิคหรือวิธีการ ไดแก เทคนิคในการเลียนแบบ การสาธิต การศึกษานอก
สถานที่การจัดนิทรรศการ และเทคนิคการใชส่ือ 

            จริยา เหนียนเฉลย (2546 : 14) กลาววา ส่ือการสอน หมายถึง การนําสื่อมาใชในการ
เรียนการสอนโดยตรงซึ่งหมายถึง การนําวัสดุ เครื่องมือและวิธีการมาเปนสะพานเชื่อมโยงความรู 
เนื้อหามายังผูเรียนได เพื่อใหเกิดความเขาใจในสิ่งที่ถายทอดซึ่งกันและกันไดผลตาม        จุดมุงห
มาย 

            ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2543 : 207) ไดกลาววา ส่ือการเรียนรูหมายถึง ส่ิงที่นํา
ความรูไปสูผู เรียน อยูในรูปของสิ่งพิมพหรือไมใชส่ิงพิมพได ส่ือการสอนที่ใชส่ิงพิมพคือ ส่ือ
ประเภทโสตทัศนูปกรณ (Audio Visual Aids) หมายรวมถึง วัสดุเครื่องมือ อุปกรณและวิธีการทาง
โสตทัศนศึกษา 

            จนิตา อุสมาน (2548 : 42) ไดกลาววา  ส่ือการเรียนการสอน หมายถึง ทุกส่ิง          
ทุกอยางที่ชวยใหครูผูสอนจัดกิจกรรมการเรียนการสอน จนทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดอยางรวด
เร็วงายและชัดเจนในเนื้อหาวิชามากขึ้น และยังสงเสริมบรรยากาศที่เอ้ือตอการดําเนินกิจกรรมการ
เรียนการสอนที่ทําใหเกิดปฏิสัมพันธระหวางครูผูสอนกับผูเรียนจนสงผลดีตอความรูความเขาใจ
ของผูเรียน                  

จากความหมายดังกลาว สรุปไดวา ส่ือการเรียนการสอน หมายถึงสิ่งที่เปนตัวกลาง
หรือ  สะพานในการเชื่อมโยงความรู  เนื้อหา  ไปยังผู เ รียนในการรับรู  ไมว าจะเปนวัสดุ         
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เครื่องมือ บุคคล หรือวิธีการตางๆ ในการจัดการเรียนการสอน เพื่อใหผูเรียนไดรับรูเรียนรูได
รวดเร็วบรรลุเปาหมายและตรงกับจุดประสงคเนื้อหาและกิจกรรมของบทเรียน 
 

                           2.3.3.2 ประเภทของสื่อการเรียนการสอน 
 

            สวนประเภทของสื่อนั้น กิติมา ปรีดีดิลก (2532 : 68)ไดแบงสื่อการเรียนการสอน
ออกเปน 3 ประเภท ดังนี้ 

1. เครื่องมือหรืออุปกรณ ไดแก เครื่องฉายภาพยนตร เครื่องสไลด วิทยุ โทรทัศน 
เครื่องเลนจานเสียง 

2. วัสดุ ไดแก ฟลมภาพยนตร มวนเทปประกอบเสียง หนังสือเรียน หุนจําลอง 
แผนที่แผนภูมิโลก เปนตน 

3. เทคนิคหรือวิธีการ ไดแก เทคนิคในการเลียนแบบ การสาธิต การศึกษานอก
สถานที่การจัดนิทรรศการ และเทคนิคการใชส่ือ 

              สวนกมล  เวียสุวรรณ และนติยา  เวียสุวรรณ(2539: 43) ไดกลาวสรุปประเภทของ
ส่ือการสอนออกเปน ดังนี ้

1. ประเภทที่ตองฉาย เชน สไลด ฟลมสตริป ฟลมลูป แผนภาพโปรงแสง ภาพทึบ
แสง ภาพยนตร ฯลฯ  

2. ประเภทที่ไมตองฉายไดแก รูปภาพ แผนที่ แผนภูมิ กราฟ ของจริง ฯลฯ เปนตน      
3. ประเภทโสตวัสดุอุปกรณ ไดแกส่ิงที่เกี่ยวกับอิเล็กทรอนิกส เชน เทปเครื่อง

เสียงตางๆ เครื่องรับวิทย ุเครือ่งรับโทรทัศน เปนตน  
4. ประเภทกระบวนการ วิธีการ และกิจกรรมรวม เชน การแสดงละคร นิทรรศการ 

การสาธิต การทดลอง การศึกษานอกสถานที่ เปนตน  
จากการอธิบายขางตนของนักวิชาการเกี่ยวกับประเภทของสื่อสามารถสรุปไดวา 

ส่ือนั้นแบงออกเปนสิ่งที่เปนวัตถุสามารถจับตองไดและเปนวิธีการหรือกระบวนการจัดการเรียน
การสอนทั้งนี้เพื่อใหการเรียนการสอนนั้นเขาใจงายขึ้น      
                        

                           2.3.3.3 ความสําคัญของสือ่การเรียนการสอน 
 

                        วารี ถิระจิต(2534:112)ไดกลาวถึงสื่อการเรียนการสอนมีความสําคัญและมี          
ประโยชนในการชวยใหเกิดการเรียนรูไดงายขึ้นไมตองเสียเวลาทําความเขาใจมากชวยประหยดัเวลา
ตลอดจนชวยถายทอดความคิดระหวางครูกับนักเรียนไดเปนอยางดีทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจได 
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รวดเร็ว และสามารถจดจําเรื่องที่เรียนไดเปนอยางดี ดังนั้นส่ือการเรียนการสอนจึงมีความจําเปนต
อการเรียนรูเนื่องจากความเจริญกาวหนาทางวิชาการความรูมีเพิ่มมากขึ้นจึงทําใหมีเนื้อหาวิชาที่ ต
องสอนมากขึ้น ส่ือการเรียนการสอนจึงเขามามีบทบาทสําคัญที่จะชวยขยายความรู   ชวยใหเกิด
ความเขาใจตรงกัน ถูกตองชวยประหยัดเวลาที่ตองพูดอธิบายไดมาก และชวยใหผูเรียนเกิดความเข
าใจแจมแจง การนําสื่อการเรียนการสอนมาชวยประกอบการสอนจะสามารถนําไปใชกับนักเรียน
ทั้งกลุมยอย และกลุมใหญไดเปนอยางดี 
  จะเห็นไดวาสื่อนั้นมีประโยชนมากในการจัดการเรียนการสอนทั้งกับตัวครูและ
นักเรียน กลาวคือส่ือชวยใหครูสามารถถายถอดวิชาไดสะดวกงายขึ้นและประหยัดเวลา และชวยให
นักเรียนทําความเขาใจในเนื้อหาการเรียนการสอนไดเร็วและสะดวกขึ้น 
 

                          2.3.3.4 หลักการเลือกใชสื่อการสอน 
 

                       ในการเลือกใช ส่ือการสอนนั้นผูใชจะตองคํานึงถึงหลักการในเลือกใชดังที่                
กิดานันท   มลิทอง (2543 : 99) ไดกลาววา การเลือกสื่อการสอนเพื่อนํามาใชประกอบการสอน
เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพนั้นเปนส่ิงสําคัญอยางยิ่ง โดยการใชส่ือ ผูสอน
จะตองตั้งวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมในการเรียนใหแนนอนเสียกอน เพื่อใชวัตถุประสงคนั้นเปน
ตัวช้ีนําในการเลือกสื่อการสอนที่เหมาะสมนอกจากนี้ยังมีหลักการอื่นๆเพื่อประกอบการพิจารณา 
คือ 

1. ส่ือนั้นตองสัมพันธกับเนื้อหาบทเรียนและจุดมุงหมายที่จะสอน 
                           2. เลือกสื่อที่มีเนื้อหาถูกตอง ทันสมัย นาสนใจ และเปนสื่อที่จะใหผลตอการเรียน
การสอนมากที่สุด ชวยใหผูเรียนเขาใจเนือ้หาวิชานัน้ไดดีเปนลําดับขัน้ตอน 

3. เปนสื่อที่เหมาะสมกับวยั ระดับชั้น ความรู และประสบการณของผูเรียน 
4. ส่ือนั้นควรสะดวกในการใช มีวิธีการใชไมซับซอนยุงยากเกินไป 
5.  ตองเปนสื่อที่มีคุณภาพเทคนิคการผลิตที่ดี มีความชดัเจนและเปนจริง 
6. มีราคาไมแพงจนเกินไป หรือถาจะผลิตเองควรคุมกับเวลาและการลงทุน 

                           จะเห็นไดวาหลักที่ผูใชส่ือจะตองใหความสําคัญเปนอันดับแรกคือวตัถุประสงค
การเรียนการสอนทั้งนี้ตองสอดคลองกับจดุมุงหมายของวิชา จากนั้นตองคํานึงถึง  ความทันสมัย
ของสื่อ   ตองเหมาะสมกับสภาพของผูเรียน งายตอการนําใช  มีคุณภาพอีกทั้งสะดวกและคุมคาใน
การจัดซื้อ 
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                           2.3.3.5 ขั้นตอนการใชสื่อการสอน 
 

                           กิดานันท   มลิทอง (2543 : 104) ไดกลาววา การใชส่ือการสอนนั้นอาจจะใชเฉพาะ
ขั้นตอนใดขัน้ตอนหนึ่งของการสอน หรือจะใชในทกุขั้นตอนก็ได ดังนี้ 

1. ขั้นนําเขาสูบทเรียน เพื่อกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจในเนื้อหาที่กําลังจะ
เรียนนั้นสื่อที่ใชในขั้นนี้จึงเปนสื่อที่แสดงเนื้อหากวางๆหรือเนื้อหาที่เกี่ยวของกับการเรียนในครั้ง
กอน ยังมิใชส่ือเนนเนื้อหาเจาะลึกอยางแทจริง อาจเปนสื่อที่เปนแนวปญหาหรือเพื่อใหผูเรียนคิด 
และควรเปนสื่อที่งายตอการสําเสนอในระยะเวลาอันสั้น เชน ภาพ บัตรคํา หรือบัตรปญหา 

2. ขั้นดําเนินการสอนหรือประกอบกิจกรรมการสอน เปนขั้นสําคัญในการเรียน
การสอนเพราะเปนขั้นที่จะใหความรูเนื้อหาอยางละเอียดเพื่อสนองวัตถุประสงคที่ตั้งไว ผูสอนตอง
เลือกสื่อใหตรงกับเนื้อหาและวิธีการสอนหรืออาจจะใชส่ือหลายแบบก็ได ตองมีการจัดลําดับ
ขั้นตอนการใชส่ือใหเหมาะสมและสอดคลองกับกิจกรรมการเรียน การใชส่ือในขั้นนี้จะตองเปนสื่อ
ที่เสนอความรูอยางละเอียดถูกตองและชัดเจนแกผูเรียน เชน สไลด แผนโปรงใส แผนภูมิ วีดีทัศน 
เทปเสียง หรือชุดการเรียน เปนตน 

3. ขั้นสรุปการเรียน เปนขั้นของการเรียนการสอนเพื่อการย้ําเนื้อหาบทเรียนให
ผูเรียนมีความเขาใจที่ถูกตองและตรงตามวัตถุประสงคที่ตั้งไวดวย ขั้นสรุปนี้ควรใชเพียงระยะเวลา
ส้ันๆเชนเดียวกับขั้นนํา ส่ือที่ใชสรุปจึงควรครอบคลุมเนื้อหาสําคัญทั้งหมดโดยยอและใชเวลานอย 
เชน แผนภูมิ แผนโปรงใส เปนตน 

4. ขั้นประเมินผูเรียน เปนการทดสอบวาผูเรียนสามารถเรียนรูหรือเขาใจในสิ่งที่
เรียนไปถูกตองมากนอยเพียงใดและบรรลุตามวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมที่ตั้งไวหรือไม ส่ือในขั้น
การประเมินนี้มักจะเปนคําถามจากเนื้อหาบทเรียนโดยอาจมีภาพประกอบดวยก็ได อาจจะนาํบตัรคาํ
หรือส่ือตางๆที่ใชในขั้นกิจกรรมการเรียนมาถามอีกครั้งหนึ่ง และอาจเปนการทดสอบโดยการ
ปฏิบัติจากสื่อหรือการกระทําของผูเรียนเพื่อทดสอบดูวาผูเรียนสามารถมีทักษะจากการฝกปฏิบัติ
อยางถูกตองครบถวนหรือไม 

สรุปวา 4 ขั้นตอนของการจัดการเรียนการสอนที่กลาวมาขางตน ผูสอนสามารถ
เลือกใชส่ือตามความเหมาะสมกับเนื้อหาของบทเรียนทั้งนี้ผูสอนอาจเลือกใชส่ือในทุกขั้นตอน หรือ
อาจเลือกใชในบางขั้นตอนขึ้นอยูกับดุลพินิจของผูสอน 
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                           2.3.3.6 สื่อการสอนของทานนบีมูฮัมหมดั  
 

                         พื้นฐานที่สําคัญในการจัดการเรียนการสอนของทานนบีมูฮัมหมัด  ในฐานะผูเปน
ครู คือทานไดเลือกใชส่ือตางๆทั้งที่เปนสื่อโสต และส่ือทัศนที่เหมาะสม ทั้งนี้เพื่อชวยอธิบายเนื้อหา
การสอนใหเกิดความเขาใจอยางถูกตองและงายขึ้น (al-Qaradāwi.1995: 144) ซ่ึงเปนที่ประจักษวา
สภาพความเปนอยูของมุสลิมยุคตนๆนั้นเปนไปดวยความเรียบงาย  ซ่ึงไมสามารถมองภาพวาเขา
เหลานั้นใชวัสดุอุปกรณเพื่อเปนส่ือการสอนที่แนนอน  โดยเฉพาะอยางยิ่งทานนบี          มูฮัมหมัด 
 ซ่ึงเปนผูที่ไมรูหนังสือและไมสามารถเขียนได ดวยเหตุนี้ทานจึงใชเครื่องมือ และส่ือที่
เอื้ออํานวยในสมัยของทาน โดยสวนใหญแลวทานจะใชอวัยวะในรางกายในการอธิบาย โดยเฉพาะ
อยางยิ่งอวัยวะมือ(Ismail Ali.2002:382) โดยทานไดใชมือในการชวยสอนดังตัวอยางตอไปนี้ 
 
                           1. วาดรูปบนดินประกอบการอธิบาย 
 

                          ดังรายงานจากทานนบีมูฮมัหมัด  วา 
  
 

خط لنا رسول االله صلى االله عليه وسلم خطا ثم قال هذا سبيل                 ( ( 
ثم خط خطوطا عن يمينه وعن يساره ثم قال هذه سبل قال                     االله  

ليه ثم قرأ                 إ أَنَّ    ﴿ يزيد متفرقةعلى كل سبيل منها شيطان يدعو  و
 عواْ السبلَ فَتفَرق بِكُم عن       مستقِيما فَاتبِعوه ولاَ تتبِ         هـذَا صِراطِي    

      )153 :الأنعام)) (1﴾بِهِ لَعلَّكُم تتقُونَ سبِيلِهِ ذَلِكُم وصاكُم
 

ความวา : "ทานนบีมูฮัมหมัด  ไดลากเสนหนึ่งเสน แลวทาน
กลาววานี่คือทางของอัลลอฮฺแลวทานไดลากเสนอีกหลายเสน
จากดานขวาและดานซาย และทานกลาววานี่คือแนวทางที่
หลากหลายทุกแนวทางจะมีซัยตอนคอยชักจูงสูแนวทางดังกลาว 
แลวทานก็ไดอานอายะฮฺ ที่ความหมายวา   "และแทจริงนี้คือทาง
ของขาอันเที่ยงตรงพวกเจาจงปฏิบัติตามมันเถิด และอยาปฏิบัติ
ตามหลาย ๆ ทาง เพราะมันจะทําใหพวกเจาแยกออกไปจากทาง

                                                 
1 บันทึกโดย Ahmad , 1999 หมายเลขหะดีษ 4142 
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ของพระองค นั่นแหละที่พระองคไดส่ังเสียมันไวแกพวกเจา เพื่อ
วาพวกเจาจะยําเกรง"(อัน-อัลอาม : 153) 
                                                                         
หะดีษขางตนจะเห็นไดวาทานนบีมูฮัมหมัด  อธิบายความหมายของอายะฮฺใน  

ซูเราะฮฺอัล-อันอามไมเพียงใชแคเฉพาะคําพูดเทานั้นแตทานอธิบายโดยใชส่ือท่ีสะดวกในขณะนั้นก็
คือวาดรูปบนดินแทนกระดานทั้งนี้เพื่อใหบรรดาซอฮาบะฮฺไดรับความเขาใจอยางถูกตองและงาย
ขึ้น 
       2. ใชทาทางมือประกอบการอธิบาย 
 

                             บางครั้งทานนบีมูฮัมหมัด ใชมืออันทรงเกียติของทานในการอธิบายคําสอน
ใหแกบรรดาซอฮาบะฮฺเพื่อเพิ่มความเขาใจและเนนถึงความสําคัญในเนื้อหาคําสอน     
                             ดังรายงานจากทานสะหฺล บิน ซะอฺด กลาววาแทจริงทานนบีมูฮัมหมัด  ได
กลาววา 
 

والوسطى      الجنة هكذا وأشار بإصبعيه السبابة           أنا وكافل اليتيم في          ( ( 
  ))1وفرج بينهما شيئا

ความวา : "ฉันและผูดูแลเด็กกําพราพํานักอยูในสวรรคอยางนี้แลว
ทานก็ไดชูนิ้วช้ีและนิ้วกลาง โดยทานแยกออกระหวางสองนิ้ว
เล็กนอย" 

 
หะดิษนี้ทานนบีมูฮัมหมัด  ไดกลาวถึงคุณคาของผูที่อุปการะดูแลเด็กกาํพราวา

เขาผูนั้นจะไดอยูใกลทานนบีมูฮัมหมัด ในสวนเขาสวรรคเปรียบเสมือนความใกลระหวางนิ้วช้ี
กับนิ้วกลาง 
 

                           3. ยกสิ่งตองหามดวยมือพรอมแสดงแลวอธิบาย 
 

                              ในบางครั้งทานนบีมูฮัมหมัด  จับสิ่งที่ทานตองการหามแลวชูขึ้นเพื่อให
บรรดาผูอยูตอหนาของทานไดเห็นพรอมอธิบายวาส่ิงดังกลาวนั้นตองหามในศาสนา ทั้งนี้เพื่อใหผู
สดับฟงไดรับความกระจางแจงในประเด็นดังกลาว (Abū Ghuddah.1997: 125)  ดังรายงานจากทาน
อาลี บิน อาบี ฏอลีบ  กลาววา 

                                                 
1 บันทึกโดย al- Bukāri,1998 หมายเลขหะดีษ  5304 
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خذ  ( (  وذهبا                   أ  ، له  بشما ا  ير عليه وسلم حر الله  ا االله صلى      رسول 
إن هذين حرام على ذكور  أمتي              :   بيمينه ،ثم رفع بهما يديه فقال           

  ))1حل لإناثهم 
 
ความวา :  "คร้ังหนึ่งทานนบีมูฮัมหมัด  ไดจับผาไหมดวยมือ
ขวาและจับทองดวยมือซาย หลังจากนั้นทานไดยกทั้งสองอยาง
ขึ้นมา แลวกลาววา แทจริงส่ิงทั้งสองนี้เปนสิ่งตองหามสําหรับ
บุรุษเพศจากบรรดาประชาชาติของฉัน และอนุญาตใหกับสตรี
เพศ" 
 

    หะดิษขางตนแสดงใหเห็นวาทานนบีมูฮัมหมัด  ใดไชมือชูส่ิงของที่ตองหาม
เพื่อใหผูฟงเขาใจรายละเอียดงายขึ้นและใหความสําคัญในสิ่งที่หามดังกลาว 
                                

                 2.3.4  ดานการวัดและประเมินผล 
 

การวัดผลและประเมินผลเปนสิ่งสําคัญตอการจัดการเรียนการสอนที่ไมยิ่งหยอน
ไปกวากิจกรรมทางวิชาการดานอื่นๆ เพราะการวัดผลและการประเมินผลนั้นจะทําใหทราบวาการ
เรียนการสอนที่ดําเนินการลุลวงมาบรรลุจุดมุงหมายหรือไดผลมากนอยเพียงใด (เฉลิมพล และซัน, 
2549 : 47- 48 ) 
 

2.3.4.1 ความหมายการวัดและประเมินผล 
 

การวัดผลในภาษาอาหรับใชคําวา  al-qiyas ( القياس(  โดยผันจากคํากริยา   
قاس الشيء يقيسه قَيساً و قياساً             ซ่ึงหมายถึง  เคียบเคียงสิ่งหนึ่งกับอีกสิ่งหนึ่ง (Ibnu Manzur. 

n.d../6:185) 
สวนการประเมินผลในภาษาอาหรับใชคําวา   al-Taqwim (  )   التقويم  โดยผันจาก

คํากริยา       مَقَََو (qawwama) ซ่ึงหมายถึง ปรับปรุง ทําใหดี ปรับใหตรง ประเมินคา กําหนด 
(Anis.n.d../2:768) 
 
                                                 
1 บันทึกโดย Abudawūd, .n.d.หมายเลขหะดีษ 4057 
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                                ในอัลกุรอานไดกลาวคํานี้ในหลายอายะฮฺดวยกันตัวอยางเชน 
 
 

﴾ لَقَد خلَقْنا الْإِنسانَ فِي أَحسنِ تقْوِيمٍ﴿  

) 4:التين (                                                                   
                             ความวา : " โดยแนนอนเราไดบังเกดิมนุษยมาในรูปแบบที ่
                             สวยงามยิ่ง" 
                                                                                                      (อัน-ตีน : 4) 
 
 
 
                                และอยางเชนอายะฮฺที่วา 
 

﴾قُرآنَ يِهدِي لِلَّتِي هِي أَقْوم  إِنَّ هـذَا الْ﴿  

                   )9 :الإسراء                        (     
                                   ความวา : " แทจริง อัลกุรอานนี้นําสูทางที่เที่ยงตรงยิ่ง" 
                                                                                                      (อัน-อิซรอฺ : 9) 
 

                                ในสวนของความหมายดานวิชาการบรรดานักวิชาการไดใหความหมายของการ
วัดและประเมินผลดังนี ้
                                สมนึก   ภัททิยธนี (2546 : 1)ไดใหความหมายของการวัดผล(Measurement)วา 
หมายถึง กระบวนการหาปริมาณ หรือจํานวนของสิ่งตางๆโดยใช เครื่องมือ อยางใดอยางหนึ่งมาวัด 
ผลจากการวัดมักจะออกมาเปนตัวเลข หรือสัญลักษณหรือขอมูล เชน 

- นายแดงสูง 180 ซม. (เครื่องมือ ไดแก ทีว่ดัสวนสูง) 
- วัตถุชิ้นนีห้นกั 2 กก.(เครื่องมือ ไดแก เครื่องชั่ง)  

                                สวนการวัดผลทางการศึกษา หมายถึง กระบวนการหาปริมาณความสามารถเกี่ยวกับ
พฤติกรรมที่ตองการ อันสืบเนื่องจากการเรียนการสอน โดยใชเครื่องมือทางการศึกษาอยางใดอยาง
หนึ่งมาวัดผลจากการวัดจะออกมาเปนจํานวน (คะแนน) หรือ สัญลักษณ หรือขอมูล 
 
                                การประเมินผล (Evaluation) นั้นหมายถึง การตัดสิน หรือวินิจฉัยส่ิงตางๆ ที่
ไดจากการวัดผล โดยอาศัยเกณฑการพิจารณาอยางใดอยางหนึ่ง เชน 
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- ผลจากการวัดความสูงของนายแดงได 180 ซม. ก็อาจจะประเมินวา
เปนคนที่สูงมาก 

- ผลจากการชั่งน้ําหนกัของวตัถุชิ้นหนึ่งได 2 กก. ก็อาจจะประเมินวา
หนัก – เบา หรือ เอา- ไมเอา  หรือมาก- นอย 

                           สวนการประเมินผลการศึกษานั้นหมายถึง การตัดสิน หรือวินิจฉยัตางๆ ที่ไดจาก
การวัดผลการศึกษา โดยอาศยัเกณฑการพิจารณาอยางใดอยางหนึ่ง 
                       ไพศาล  หวังพานิช (2531 : 19) ไดใหความหมายของการวัดผลวา หมายถึง 
กระบวนการในการกําหนดจํานวน ปริมาณ อันดับ หรือรายละเอียดของคุณลักษณะหรือ พฤติกรรม 
ความสามารถของบุคคล โดยใชเครื่องมือเปนหลักการวัด กระบวนการตางๆ จะทําใหไดตัวเลขหรือ
ขอมูล รายละเอียดตางๆ ที่ใชแทนจํานวนและลักษณะที่จํากัด การวัดผลตองดําเนินการอยางมี
ขั้นตอนเปนระเบียบแบบแผน มีเครื่องมือ มีการวัดผลเปนตัวเลือก หรือเปนรายละเอียดที่นําไป
บรรยาย บอกจํานวน หรือระดับสิ่งที่ถูก 
                        สวนการประเมินผล ไพศาล  หวังพานิช (2531 : 19) ไดใหความหมายวา เปน
กระบวนการในการตัดสินใจ ตีราคา สรุป เพื่อพิจารณาความเหมาะสมหรือหาคุณคาของครลัูกษณะ
พฤติกรรม  เชน  ผลการเรียนผลปฏิบัติโดยอาศัยขอมูลหรือรายละเอียดที่ไดจากการวัดเปนหลักและ
ใชวิจารณญาณประกอบการ พิจารณา การประเมินผลตองดําเนินการอยางเปนขั้นตอน 
                        อันญาลลาด (Al-jallad, 2004 : 398) ไดใหความหมายของการวัดผลการศึกษาวา
หมายถึง การใชเครื่องมือตางๆในการวัดระดับความสามารถของสมอง หรือ ความรูสึก หรือ ทักษะ 
เชนการใชแบบทดสอบวัดผลผลสัมฤทธิ์เพื่อวัดความสามารถของผูเรียนในการวิเคราะห 
                          เอาดะฮฺ (Aow Dah, 1993, อางถึงใน al-Jallad, 2004 : 397) ไดใหความหมายของ
การประเมินผลการศึกษาวา กระบวนการที่เปนระบบ ในการรวบรวมและวิเคราะหขอมูลที่ไดมา
เพื่อกําหนดระดับความสําเร็จของเปาหมายการศึกษา , พรอมกําหนดวิธีการที่เหมาะสมในการ
ปรับปรุงจุดดอยและจัดเตรียมความพรอมในการพัฒนาผูเรียนใหมีการพัฒนาอยางสมบูรณในทุกๆ
ดานโดยผานกระบวนการปรับปรุงสภาพแวดลอมการจดัการศึกษาใหดีขึ้น                       
                           จากความหมายขางตน สรุปไดวาการวดัผลทางการศึกษาคือ กระบวนการในการ
กําหนดคา ของพฤติกรรม หรือลักษณะของผูเรียน โดยใชเครื่องมือทางการศึกษา เพื่อใหไดมาซึ่ง
ขอมูลหรือตัวเลข  
                        ประเมินผลทางการศึกษา คือ  กระบวนการที่ใชในการกําหนดคา หรือ การตีคาสิ่งที่
ตองการทราบ  โดยอาศัยขอมูลจากเครื่องมือทดสอบและวัดผลทางการศึกษา  มาเปรียบเทียบกับ
เกณฑเพื่อประกอบการพิจารณาตัดสินเพื่อพัฒนาและแกไข 
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                         2.3.4.2 ประโยชนของการวัดและประเมินผล 
 

                          ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2535 : 199) ไดกลาวถึง การวัดผลและประเมินผลวา      
เปนสิ่งจําเปนในกระบวนการเรียนการสอนโดย มีประโยชนในดานตาง ๆ ดังนี้ 
                          1. เพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนของครูอาจารย ทําใหครูอาจารยทราบวาผลการ
สอนของตนเปนอยางไร และจะไดแกไขปรับปรุงใหดีขึ้น 
                          2. เพื่อปรับปรุงการเรียนของนักเรียนนักศึกษา นักเรียนนักศึกษาจะไดทราบวาตน 
มีความรูความสามารถ ความเขาใจในบทเรียนหรือไมเพียงใด ซ่ึงจะเปนแนวทางในการปรับปรุง
ตนเอง 
                          3. เพื่อปรับปรุงระบบการบริหารในสถานศึกษา ทําใหทราบสภาพที่แทจริงของ
หลักสูตรโครงการสอน บันทึกการสอนที่นําไปสูการปฏิบัติวาประสบปญหาอยางไร จะไดแกไข
ปรับปรุงอยางไร 
                          4. เพื่อเปนขอมูลทางการศึกษาทั่วไป เชน ผลการเรียนการศึกษาสําเร็จตาม
หลักสูตรเปนแนวทางในการทํางานและศึกษาตอ 
   5. เปนหลักฐานดานการศึกษาของสถานศึกษาในดานการรับนักศึกษา ผลการ
เรียนและสําเร็จตามหลักสูตร 
   6. เพื่อเปนการประชาสัมพันธสถานศึกษาในดานผลการเรียนและการสําเร็จการ
เรียนของนักเรยีนนักศึกษา 
 
                          2.3.4.3 องคประกอบของการวัดผลและประเมินผล 
 

              องคประกอบของการวัดผล ประกอบดวยองคประกอบ  3  ประการ ดังนี้ 
  1. ปญหาหรือส่ิงที่ตองการวัด 

              2. เครื่องมือวัดหรือเทคนิคในการรวบรวมขอมูล 
                          3. ผลของการวัดขอมูลเชิงปริมาณหรือเชิงคุณภาพ หากเปนขอมูลเชิงปริมาณ
จะตองมีจํานวนและหนวยวัด หากเปนขอมูลเชิงคุณภาพจะตองมีรายละเอียดที่แสดงคุณลักษณะซึ่ง
อาจไมใชตวัเลข 

             สวนองคประกอบของการประเมินผลประกอบดวยองคประกอบ  3  ประการ ดังนี้ 
1. ขอมูล 
2. เกณฑ 
3. การตัดสินคุณคาหรือการตัดสินใจ (พิชิต  ฤทธิ์จรูญ,2548 : 5) 
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2.3.4.4 การวัดผลและประเมินผลของทานนบีมูฮัมหมัด  
 

เมื่อยอนดูคําสอนของทานนบีมูฮัมหมัด   หลายคร้ังที่ทานไดวัดพฤติกรรมหรือ
การปฏิบัติของบรรดาซอฮาบะฮฺ แลวทานก็ประเมินวาการกระทําดังกลาวนั้นถูกตองตรงกับ
หลักการของอิสลามหรือไม ดังฮาดิษที่เลาจากทาน อาบีฮูรอยเราะฮฺ   เลาวา 

 

فدخل    دجـالمس    أن رسول االله صلى االله عليه و سلم دخل            ( ( 
رجل فصلى ثم جاء فسلم على رسول االله صلى االله عليه و سلم                 
فرد رسول االله صلى االله عليه و سلم السلام قال ارجع فصل                     

 كان صلى ثم جاء إلى       فإنك لم تصل فرجع الرجل فصلى كما           
النبي صلى االله عليه و سلم فسلم عليه فقال رسول االله صلى االله                
عليه و سلم وعليك السلام ثم قال ارجع فصل فإنك لم تصل                    
حتى فعل ذلك ثلاث مرات فقال الرجل والذي بعثك بالحق ما                       
أحسن غير هذا علمني قال إذا قمت إلى الصلاة فكبر ثم اقرأ ما                        

لقرآن ثم اركع حتى تطمئن راكعا ثم ارفع حتى                  تيسر معك من ا    
تعتدل قائما ثم اسجد حتى تطمئن ساجدا ثم ارفع حتى تطمئن                  

 ))1جالسا ثم افعل ذلك في صلاتك كلها
    ความวา : " แทจริงทานนบีมูฮัมหมัด  ไดเขาไปในมัสยิด แลว 
มีชายคนหนึ่งไดเขาไปในมัสยิดเชนกันแลวเขาไดละหมาดแลว
ไดเขาหาทานนบีมูฮัมหมัด  แลวใหสลามแลวทานนบีก็ตอบ
สลามแลวทานกลาววา "ทานจงกลับไปละหมาดใหมแทจริงทาน
ยังไมไดละหมาด" แลวชายคนนั้นก็ไดไปละหมาดอีกครั้งเหมอืน
ละหมาดครั้งกอน  แลวชายคนนั้นก็ไดมาหาทานทานนบีแลวให
สลาม ทานนบีไดตอบสลามโดยกลาววา " วาอาลัยกัสสาลาม"
แลวทานนบีกลาววา "ทานจงกลับไปละหมาดใหมแทจริงทานยัง
ไมไดละหมาด"โดยที่เขาไดปฏิบัติเชนนั้น 3 คร้ังดวยกัน แลว
ชายคนนั้นไดกลาวแกทานนบีวา "โอทานนบี ผูที่ถูกแตงตั้งดวย
ความสัตยจริงฉันไมสามารถที่จะทําไดดีกวานั้แลวทานกรุณา 

                                                 
1 บันทึกโดย Muslim, .n.d.  หมายเลขหะดีษ  397 
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   สอนฉันเถอะ" ทานนบีจึงสอนเขาวา" เมื่อทานละหมาดทานจง
กลาวตักบีร แลวทานจงอานอายะฮฺกุรอานที่ทานเห็นวางาย
สําหรับทาน จากนั้นทานจงรูอฺกูอฺจนกวาสงบนิ่งชั่วครู แลวทาน
เงยข้ึนจากรูอฺกูอฺจนกระทั้งยืนตรง แลวจึงสุยูดจนกระทั้งสงบนิ่ง
ช่ัวครู และจึงนั่งจนกระทั้งนั่งอยางสงบนิ่งชั่วครู (ระหวางสองสุ
ยูด) ดังนั้นทานจงปฏิบัติเชนนี้ทุกครั้งที่ทานละหมาด " 

  
จากหะดีษขางตนชี้ใหเห็นวาทานนบีมูฮัมหมัด  ไดวัดการละหมาดของชายคน

นั้นดวยการสังเกตโดยที่ทานใชเวลาวัด 3 ครั้งดวยกันในทุกๆครั้งทานนบีประเมิลผลวาชายคนนั้น
ละหมาดยังไมถูกตอง ทานนบีจึงสอนวีธีการละหมาดใหกับชายคนนั้น ตั้งแตเริ่มตักบิรจนถึงสุยูด 
และยังมีฮาดิษอีกหลายบทที่ทานนบีไดวัดการกระทําของบรรดาซอฮาบะฮฺและทานก็ประเมินการ
กระทําดังกลาว 
 
                            2.3.4.5 การวัดและประเมินผลการเรียนรูตามหลักสตูรอิสลามศึกษาตามหลักสตูร
แกนกลางขัน้พื้นฐาน 2551 
 

               การวัดและประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนตองอยูบนหลักการพื้นฐานของ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน คือ การประเมินเพื่อพัฒนาผูเรียนและเพื่อตัดสินผลการ
เรียน  ในการพัฒนาคุณภาพการเรียนรูของผูเรียนใหประสบผลสําเร็จนั้นผูเรียนจะตองไดรับการ
พัฒนาและประเมินตามตัวช้ีวัดเพื่อใหบรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู สะทอนสมรรถนะสําคัญ และ
คุณลักษณะอันพึงประสงคของผูเรียนซึ่งเปนเปาหมายหลักในการวัดและประเมินผลการเรียนรูใน
ทุกระดับไมวาจะเปนระดับชั้นเรียน  ระดับสถานศึกษา  ระดับเขตพื้นที่การศึกษา และระดับชาติ  
การวัดและประเมินผลการเรียนรู เปนกระบวนการพัฒนาคุณภาพผูเรียนโดยใชผลการประเมินเปน
ขอมูลและสารสนเทศที่แสดงพัฒนาการ ความกาวหนา และความสําเร็จทางการเรียนของผูเรียน  
ตลอดจนขอมูลที่เปนประโยชนตอการสงเสริมใหผูเรียนเกิดการพัฒนาและเรียนรูอยางเต็มตาม
ศักยภาพ 

                การวัดและประเมินผลการเรียนรู  แบงออกเปน 4 ระดับ ดังนี้ 
                        1.การประเมินระดับชั้นเรียน เปนการวัดและประเมินผลที่อยูในกระบวนการ
จัดการเรียนรู  ผูสอนดําเนินการเปนปกติและสม่ําเสมอ ในการจัดการเรียนการสอนใชเทคนิคการ
ประเมินอยางหลากหลาย เชน การซักถาม การสังเกต การตรวจการบาน การประเมินโครงงาน การ
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ประเมินชิ้นงาน  ภาระงาน  แฟมสะสมงาน การใชแบบทดสอบ ฯลฯ  โดยผูสอนเปนผูประเมินเอง
หรือเปดโอกาสใหผูเรียนประเมินตนเองเพื่อนประเมินเพื่อนผูปกครองรวมประเมินในกรณีที่ไม
ผานตัวช้ีวัดใหมีการสอนซอมเสริม   

การประเมินระดับชั้นเรียนเปนการตรวจสอบวา ผูเรียนมีพัฒนาการความกาวหนา
ในการเรียนรู  อันเปนผลมาจากการจดักิจกรรมการเรียนการสอนหรือไม และมากนอยเพียงใด มีส่ิง
ที่จะตองไดรับการพัฒนาปรับปรุงและสงเสริมในดานใด นอกจากนี้ยังเปนขอมูลใหผูสอนใช
ปรับปรุงการเรียนการสอนของตนดวย ทั้งนี้โดยสอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรูและตัวช้ีวัด 

2. การประเมินระดับสถานศึกษา  เปนการประเมินที่สถานศึกษาดําเนินการเพื่อ
ตัดสินผลการเรียนของผูเรียนเปนรายป/รายภาค ผลการประเมินการอาน คิดวิเคราะห และเขียน  
คุณลักษณะ อันพึงประสงคและกิจกรรมพัฒนาผูเรียนนอกจากนี้เพื่อใหไดขอมูลเกี่ยวกับการจัด
การศึกษาของสถานศึกษาวาสงผลตอการเรียนรูของผูเรียนตามเปาหมายหรือไม ผูเรียนมจีุดพัฒนา
ในดานใด รวมทั้งสามารถนําผลการเรียนของผูเรียนในสถานศึกษาเปรียบเทียบกับเกณฑระดับชาติ 
ผลการประเมินระดับสถานศึกษาจะเปนขอมูลและสารสนเทศเพื่อการปรับปรุงนโยบาย หลักสูตร 
โครงการ หรือวิธีการจัดการเรียนการสอนตลอดจนเพื่อการจัดทําแผนพัฒนาคุณภาพการศึกษาของ
สถานศึกษาตามแนวทางการประกันคุณภาพการศึกษาและการรายงานผลการจัดการศึกษาตอ
คณะกรรมการสถานศึกษา สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน  ผูปกครองและชุมชน   

3. การประเมินระดับเขตพื้นท่ีการศึกษา   เปนการประเมินคุณภาพผูเรียนในระดับ
เขตพื้นที่การศึกษาตามมาตรฐานการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อใชเปน
ขอมูลพื้นฐานในการพัฒนาคุณภาพการศึกษาของเขตพื้นที่การศึกษา   ตามภาระความรับผิดชอบ 
สามารถดําเนินการโดยประเมินคุณภาพผลสัมฤทธิ์ของผูเรียนดวยขอสอบมาตรฐานที่จัดทําและ
ดําเนินการโดยเขตพื้นที่การศึกษา หรือดวยความรวมมือกับหนวยงานตนสังกัด ในการดําเนินการ
จัดสอบ นอกจากนี้ ยังไดจากการตรวจสอบทบทวนขอมูลจากการประเมินระดับสถานศึกษาในเขต
พื้นที่การศึกษา 

4. การประเมินระดับชาติ เปนการประเมินคุณภาพผู เรียนในระดับชาติตาม
มาตรฐานการเรียนรูตามหลักสูตร สถานศึกษาตองจัดใหผูเรียนทุกคนที่เรียนในชั้นประถมศึกษาปที่  
3 ชั้นประถมศึกษาปที่  6 ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3และชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน  และจัดใหผูเรียนทุกคนที่เรียนตามหลักสูตรอสิลามศึกษาในปสุดทายของแต
ละระดับ คือ  อิสลามศึกษาตอนตน (อิบติดาอียะฮฺ)อิสลามศึกษาตอนกลาง(มุตตะวัซซีเฏาะฮฺ) และ
อิสลามศึกษาตอนปลาย (ซานาวียะฮฺ) เขารับการประเมินซึ่งผลจากการประเมินใชเปนขอมูลในการ
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เทียบเคียงคุณภาพการศึกษาในระดับตาง เพื่อนําไปใชในการวางแผนยกระดับคุณภาพการจัด
การศึกษาตลอดจนเปนขอมูลสนับสนุนการตัดสินใจในระดับนโยบายของประเทศ(สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน,  2551: 32-33 )   
 

2.3.4.5 เกณฑการจบการศึกษา 
 
หลักสูตรไดกําหนดเกณฑการจบการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น

พื้นฐาน พุทธศักราช 2551  และหลักสูตรอิสลามศึกษาแตละระดับดังนี้ 

ตารางที่ 3 กําหนดเกณฑการจบการศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช       
2551  และหลักสูตรอิสลามศึกษาแตละระดับ 

 

เกณฑการจบหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน เกณฑการจบหลักสูตรอิสลามศึกษา  

ระดับประถมศึกษา 
1. ผูเรียนเรียนรายวิชาพืน้ฐาน และรายวิชา/กิจกรรม

เพิ่มเติมตามโครงสรางเวลาเรียนที่หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐานกําหนด 

 2.ผู เรียนตองมีผลการประเมินรายวิชาพื้นฐานผาน
เกณฑการประเมินตามที่สถานศึกษากําหนด 

3.ผูเรียนมีผลการประเมินการอาน คิดวิเคราะห และ 
เขียนในระดับผานเกณฑการประเมินตามทสีถาน 
ศึกษากําหนด 

4.ผูเรียนมีผลการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงคใน
ระดับผานเกณฑการประเมินตามที่สถานศึกษากําหนด 

5.ผูเรียนเขารวมกิจกรรมพัฒนาผูเรียนและมีผลการ
ประเมินผานเกณฑการประเมนิตามที่สถานศึกษา
กําหนด  

 
 

ระดับอิสลามศึกษาตอนตน (อิบติดาอียะฮฺ)  
1 .   ผู เ รี ยน เรี ยนรายวิชาและเข าร วม
กิจกรรมพัฒนาผูเรียนตามโครงสรางเวลา
เรียนหลักสูตรอิสลามศึกษาที่สถานศึกษา
กําหนด 

2.ผูเรียนตองมีผลการประเมินรายวิชาผาน
เกณฑการประเมินตามที่สถานศึกษา
กําหนด 
 
3.ผูเรียนมีผลการประเมินคุณลักษณะอัน
พึงประสงคในระดับผานเกณฑการประเมิน
ตามที่สถานศึกษากําหนด 
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เกณฑการจบหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน เกณฑการจบหลักสูตรอิสลามศึกษา  
 

ระดับมัธยมศกึษาตอนตน 
1.ผูเรียนเรียนรายวิชาพืน้ฐานและเพิ่มเติมไมเกิน 81 

หนวยกิต โดยเปนรายวิชาพืน้ฐาน 66 หนวยกิต และ
รายวิชาเพิ่มเตมิตามที่สถานศึกษากําหนด  

2.ผูเรียนตองไดหนวยกิตตลอดหลักสูตรไมนอยกวา  77 
หนวยกติ โดยเปนรายวิชาพื้นฐาน 66 หนวยกิต  และ
รายวิชาเพิ่มเตมิ ไมนอยกวา 11 หนวยกิต 

3.ผูเรียนมีผลการประเมิน การอาน  คิดวิเคราะหและ
เขียน ในระดบัผานเกณฑการประเมินตามที่
สถานศึกษากําหนด 

4.ผูเรียนมีผลการประเมนิคณุลักษณะอนัพึงประสงค  ใน
ระดบัผานเกณฑการประเมนิตามที่สถานศกึษากําหนด 

5.ผูเรียนเขารวมกิจกรรมพัฒนาผูเรียนและมีผลการ 
ประเมินผานเกณฑการประเมินตามที่สถานศึกษากําหนด 

 

ระดับอิสลามศึกษาตอนกลาง  
 (มุตตะวัซซีเฏาะฮฺ) 
1.ผูเรียนเรียนรายวิชาและเขารวมกิจกรรม
พัฒนาผู เ รียนตามโครงสรางเวลาเรียน
หลักสูตรอิสลามศึกษาที่สถานศึกษา
กําหนด 
2.ผูเรียนตองมผีลการประเมินรายวิชาผาน 
เกณฑการประเมินตามที่สถานศึกษา
กําหนด 

3.ผูเรียนมีผลการประเมินคุณลักษณะอันพึง  
ประสงคในระดับผานเกณฑการประเมิน
ตามที่สถานศึกษากําหนด 

 

 
(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน,  2551: 34-35 ) 

 
2.4 งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
 

            บือราเฮม  มะยูโซะ (2528 : บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ือง การบริหารงานวิชาการ
ตามโครงการสอนศาสนาอิสลามในโรงเรียนประถมศึกษา จังหวัดชายแดนภาคใตผลการวิจัยพบวา  

                                                1.สภาพการบริหารงานวิชาการสอนศาสนาอิสลามในโรงเรียนประถมศึกษา จังหวัด
ชายแดนภาคใต มีการปฏิบัติในระดับปานกลาง เรียงลําดับจากมากไปหานอยดังนี้ ดานกิจกรรม
เสริมหลักสูตร  ดานหลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช  ดานสื่อการเรียนการสอน  ดานการเรียน
การสอน  ดานการวัดและประเมินผลการศึกษา  และดานการนิเทศการศึกษา 
                        2.ปญหาและอุปสรรคในการบริหารงานวิชาการสอนศาสนาอิสลามในโรงเรียน
ประถมศึกษา จังหวัดชายแดนภาคใต ปรากฏวาดานสื่อการเรียนการสอนเปนปญหาอยูในระดับ
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ปานกลาง ดานการวัดและประเมินผลการศึกษา ดานหลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช ดานการ
นิเทศการศึกษา ดานการเรียนการสอน และดานกิจกรรมเสริมหลักสูตร เปนปญหาอยูในระดับนอย 

            สุนทร  ปยวสันต (2533: บทคัดยอ) ไดศึกษาเรื่อง การศึกษาการใชหลักสูตรอิสลาม
ศึกษา พุทธศักราช 2523 ในจังหวัดชายแดนภาคใต ผลการวิจัยพบวา 

            1. สภาพการใชหลักสูตร ผลการวิจัยพบวาสวนใหญใชหลักสูตรโดยยึดแนวทาง
จากหลักสูตร อิสลามศึกษา 2523  ครูอิสลามศึกษามีการจัดทําบันทึกการสอนเพื่อในการเตรียมการ
สอนลวงหนา และเลือกกิจกรรมการเรียนการสอนที่สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูของแตละ
บทเรียน ในดานการจัดการเรียนการสอนครูผูสอนสวนใหญมีการแจงวัตถุประสงคกอนทําการสอน
ทุกครั้ง วิชาสอนที่ใชกันมากคือการฝกปฏิบัติ รองลงมาไดแกการสาธิตและการอภิปราย มีการ
ประเมินผลการสอนหลังจากการสอนทุกครั้ง โดยวิธีการสังเกตและการสัมภาษณ 

            2. ปญหาการใชหลักสูตร ปญหาที่พบกันมากที่สุดขาดงบประมาณ  รองลงมา คือ
บุคลากรขาดความรูความเขาใจในการดําเนินงาน  และชวงเวลาในการปฏิบัติงานไมเพียงพอ  ขาด
แหลงคนควาทางวิชาการ  ขาดการนิเทศการสอนเนื่องจากผูที่มีความสามารถที่จะนิเทศวิชาอิสลาม
มีจํานวนนอยและปญหาที่พบกันมากอีกประการหนึ่งไมมีเวลาที่จะทําการสอนซอมเสริม  สําหรับ
ปญหาดานการเรียนการสอน ครูสอนวิชาอิสลามศึกษาขาดสื่อประกอบการเรียนการสอน  และขาด
ความรูและทักษะในการวัดผลและการประเมินผล 

            สิทธิศักดิ์  เจะสารี (2536 : บทคัดยอ) ไดศึกษาเรื่อง ประสิทธิภาพการสอนของครู
อิสลามศึกษาระดับประถมศึกษา จังหวัดชายแดนภาคใต ผลการวิจัยพบวา 

            1.ระดับประสิทธิภาพการสอนของครูอิสลามศึกษาระดับประถมศึกษา ดานลักษณะ
ความเปนครูอยูในระดับดี  ดานเทคนิคการสอนอยูในระดับปานกลาง ดานความสัมพันธระหวางครู
กับนักเรียนและชุมชนอยูในระดับดี  ดานการใชอุปกรณการสอนอยูในระดับปานกลาง  ดานการวัด
และการประเมินผลอยูในระดับปานกลาง และดานผลการสอนอยูในระดับดี 

            2 .ผลการทดสอบสมมติฐานปรากฏวา  ครูอิสลามศึกษาที่มีอายุต างกัน  มี
ประสิทธิภาพการสอนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติในดานเทคนิคการสอน (P = 0.0202) 
ดานการวัดและประเมินผล (P = 0.0071) และดานผลการสอน (P = 0.0269) นอกนั้นไมพบความ
แตกตาง สวนครูอิสลามศึกษาที่มีระดับการศึกษาสายสามัญ วิชาชีพครูและวิชาศาสนาตางกันและมี
ประสบการณการสอนตางกัน ไมพบความแตกตาง 

            3.ปญหาอุปสรรคในการเรียนการสอนวิชาอิสลามศึกษา ระดับประถมศึกษา ที่พบ
จากการวิจัยคร้ังนี้ คือ ครูอิสลามศึกษาบางสวนยังไมสามารถเปนแบบอบางที่ดีแกนักเรียนได มีเวลา
อยูกับนักเรียนนอย ขาดความมีมนุษยสัมสัมพันธ ขาดเทคนิคและความพรอมในการสอน การใช
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ภาษาไทยไมดีเทาที่ควร ขาดอุปกรณการสอน  ไมมีความรูความสามารถในการวัดและประเมินผล
นักเรียนและขาดกําลังใจในการปฏิบัติหนาที่ ปญหาดังกลาวไดรับการเสนอแนะจากผูบริหาร
โรงเรียนวา เห็นควรใหมีการจัดอบรม ประชุม สัมมนา ปรับปรุง ประสิทธิภาพการเรียนการสอน
ของครูในทุก ๆ ดาน ใหมีการนิเทศและติดตามผลอยางสม่ําเสมอ สงเสริมและใหความชวยเหลือ
ดานอุปกรณและงบประมาณตลอดจนเสริมสรางใหครูผูสอนมีความมั่นคงในหนาที่การงานโดย
การบรรจุเปนขาราชการ 

            ณรงคกร   ชํานาญเวช (2536 : บทคัดยอ) ไดทําวิจัยเร่ือง สภาพและปญหาการ
จัดการเรียนการสอนของโรงเรียนประถมศึกษาในโครงการขยายโอกาสทางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
เขตการศึกษา 2 พบวา 

            1.ความพรอมของปจจัยเบื้องตนในการจัดการเรียนการสอนมีความพรอมอยูใน
ระดับนอย ความสอดคลองระหวางแผนการจัดการเรียนการสอนกับหลักสูตร มีความสอดคลอง
ระหวางแผนการจัดการเรียนการสอนกับหลักสูตร มีความสอดคลองอยูในระดับปานกลางสภาพ
ปฏิบัติงานเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนครูผูสอนปฏิบัติอยูในระดับปานกลางและปญหาการ
จัดการเรียนการสอนมีปญหาอยูในระดับปานกลางเชนเดียวกัน 
                        2.ผลการเปรียบเทียบปญหาการจัดการเรียนการสอนของครูที่มีระดับการศึกษา
ตางกัน พบวา ปญหาการจัดการเรียนการสอนโดยสวนรวม แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติระ
ที่ระดับ .05 รายดาน พบวา ไมแตกตางกัน สวนปญหาการจัดการเรียนการสอนของครูที่มี
ประสบการณการอบรมเกี่ยวกับการสอนในโครงการขยายโอกาสทางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ความ
สอดคลองระหวางวิชาเอกที่จบการศึกษากับวิชาที่สอน และขนาดของโรงเรียนที่ตางกัน ทั้งโดย
สวนรวมและรายดาน ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 
                        3.ผลการเปรียบเทียบเจตคติของบริหารครูผูสอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 
และครูผูสอนในระดับชั้นประถมศึกษาที่มีตอโครงการขยายโอกาสทางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พบวา 
ผูบริหารครูผูสอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน และครูผูสอนในระดับชั้นประถมศึกษา มีเจตคติ
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 เมื่อทดสอบเปนรายคู พบวา เจตคติของผูบริหาร
กับครูผูสอนในระดับชั้นประถมศึกษา แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และเจตคติ
ของครูผูสอนในระดับชั้นมัธยมตอนตนกับครูผูสอนในระดับชั้นประถมศึกษา แตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 

            นงลักษณ  หะยีมะสาและ(2540 : บทคัดยอ) ศึกษาเรื่องปญหาการใชหลักสูตร
อิสลามศึกษา ระดับประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533) พบวา  
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            1.ครูสอนศาสนาอิสลาม มีระดับปญหาการใชหลักสูตรอิสลามศึกษา โดยภาพรวม
และรายดานของการบริหารหลักสูตร การจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตร และการสนับสนุน
และสงเสริมการใชหลักสูตร อยูในระดับมาก 

            2.การเปรียบเทียบปญหาการใชหลักสูตรอิสลามศึกษา  ระดับประถมศึกษา
พุทธศักราช  2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533) ของครูสอนศาสนาอิสลามที่มีความแตกตางในดาน
อายุ ดานวุฒิการศึกษา และดานประสบการณในตําแหนง พบวา 

                  2.1 ครูสอนศาสนาอิสลามที่มีอายุตางกัน มีระดับปญหาการใชหลักสูตรอิสลาม
ศึกษา โดยภาพรวมไมแตกตางกัน เมื่อพิจารณาแตละดาน พบวา ครูสอนศาสนาอิสลามที่มีอายุ
ตั้งแต 32 ปขึ้นไป มีระดับปญหาการใชหลักสูตรอิสลามศึกษา ดานการบริหารหลักสูตร และดาน
การสนับสนุนและสงเสริมการใชหลักสูตร แตกตางจากครูสอนศาสนาอิสลามที่มีอายุตั้งแต 31 ปลง
มา อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนดานการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตร ทั้งครูสอน
ศาสนาอิสลามที่มีอายุตั้งแต 31 ปลงมาและตั้งแต 32 ปขึ้นไป และมีระดับปญหาการใชหลักสูตร
อิสลามศึกษา ไมแตกตางกัน 

                  2.2 ครูสอนศาสนาอิสลามที่มีวุฒิการศึกษาตางกัน มีระดับปญหาการใช
หลักสูตรอิสลามศึกษา โดยภาพรวมไมแตกตางกัน เมื่อพิจารณาแตละดาน พบวา ครูสอนศาสนา
อิสลามที่มีวุฒิการศึกษาตางกัน มีระดับปญหาการใชหลักสูตรอิสลามศึกษา ดานการจัดการเรียน
การสอนตามหลักสูตร แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 สวนดานการบริหาร
หลักสูตรและดานการสนับสนุนและสงเสริมการใชหลักสูตรไมแตกตางกัน 

       2.3 ครูสอนศาสนาอิสลามที่มีประสบการณในตําแหนงตางกัน มีระดับปญหา
การใชหลักสูตรอิสลามศึกษา โดยภาพรวมไมแตกตางกัน เมื่อพิจารณาแตละดาน พบวา ครูสอน
ศาสนาอิสลามที่มีประสบการณในตําแหนงตางกัน มีระดับปญหาการใชหลักสูตรอิสลามศึกษา 
ดานการบริหารหลักสูตร และดานการสนับสนุนและสงเสริมการใชหลักสูตรแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนดานการเรียนการสอนไมแตกตางกัน 

                    อามีเนาะ มามุ (2543 : บทคัดยอ) ได ศึกษาเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางการนิเทศ
การสอนวิชาอิสลามศึกษาของผูบริหารกับพฤติกรรมการสอนของครูสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียน
ประถมศึกษา จังหวดันราธิวาสพบวา 

            1. ระดับการนิเทศการสอนวิชาอิสลามศึกษาของผูบริหารโรงเรียนตามทัศนะของ
ครูสอนอิสลามศึกษาที่มีวุฒิครูและไมมีวุฒิครูเห็นวาในภาพรวมและรายดานมีการปฏิบัติอยู ใน
ระดับมากยกเวนดานวัสดุประกอบหลักสูตรและสื่อการสอนครูอิสลามศึกษาที่ไมมีวุฒิครูเห็นวามี
การปฏิบัติอยูในระดับปานกลาง 
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            2.ระดับพฤติกรรมการสอนของครูสอนอิสลามศึกษาตามทัศนะของครูสอน   
อิสลามศึกษาที่มีวุฒิครูและไมมีวุฒิครูเห็นวาในภาพรวม มีพฤติกรรมการสอนอยูในระดับมาก และ
เมื่อพิจารนารายขอสวนใหญมีพฤติกรรมการสอนอยูในระดับมาก 

            3.ความสัมพันธระหวางการนิเทศการสอนวิชาอิสลามศึกษาของผู บริหารกับ
พฤติกรรมการสอนของครู สอนอิสลามศึกษา ตามทัศนะของครูสอนอิสลามศึกษาที่มีวุฒิ ครู และ
ไมมีวุฒิครูเห็นวาโดยภาพรวมและรายดานมีความสัมพันธทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ.01 มีความเห็นแตกตางกันตอระดับความสัมพันธโดยครูสอนอิสลามศึกษาที่มีวุฒิครูเห็นวามี
ความสัมพันธในระดับปานกลาง และครูที่ไมมีวุฒิครูเห็นวา มีความสัมพันธในระดับคอนขางสูง 

            4.ความสัมพันธระหวางการนิเทศการสอนอิสลามศึกษาของผูบริหารกับพฤติกรรม
การสอนของครูผูสอนอิสลามศึกษา ตามทัศนะของครู ที่มีวุฒิครูและไมมีวุฒิครูโดยภาพรวมและ
รายดานมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 ยกเว นดานการวัดผลและ
ประเมินผลและดานการพัฒนาครูผูสอนไมแตกตางกัน 

            5.ปญหาและขอเสนอแนะเกี่ยวกับการนิเทศการสอนวิชาอิสลามศึกษาของผู 
บริหารสวนมากมีปญหาดานวัสดุประกอบหลักสูตรและสื่อการเรียนการสอนเชน ส่ืออิสลามศึกษา
มีไมเพียงพอ ผูบริหารไมใหคําแนะนําในการผลิตส่ือ และดานพัฒนาครู ผูสอน เชน จัดอบรมทาง
วิชาการน อยมาก และไมเป ดโอกาสใหไปศึกษาดู งานที่โรงเรียนอื่น สําหรับขอเสนอแนะสวนมาก
ไดเสนอแนะไว คือ ควรจัดสรรสื่ออิสลามศึกษาใหเพียงพอ ควรใหการอบรมเกี่ยวกับทักษะและ
เทคนิคการผลิตส่ือ ควรจัดอบรมทางวิชาการในวิชาอิสลามศึกษาใหมากขึ้นและเปดโอกาสใหครู
สอนอิสลามศึกษาไดไปศึกษาดูงานโรงเรียนอื่นๆ 

            สวนปญหาและขอเสนอแนะเกี่ยวกับพฤติกรรมการสอนของครูสอนอิสลามศึกษา 
สวนมากมีปญหา คือ ส่ือมีไมเพียงพอ ครู ไมมีความรูในการผลิตสื่อการเรียนการสอนไมมีหอง
เรียนเปนเอกเทศจึงไมสามารถตกแตงหองเรียนได หองละหมาดและหองปฏิบัติศาสนกิจมีไม
เพียงพอสําหรับขอเสนอแนะสวนมากได เสนอแนะไว คือ ควรจัดสรรสื่อใหพอเพียงตอความตอง
การควรมีการอบรมการผลิตสื่อ ควรมีการจัดหองอิสลามศึกษาเปนเอกเทศ และควรจัดหอง
ละหมาดหรือหองปฏิบัติศาสนกิจใหเพียงพอ 

           นิตยา มัสเยาะ(บทคัดยอ : 2545) ศึกษาเรื่องปญหาการบริหารหลักสูตรอิสลามศึกษา 
ในทัศนะผูบริหารและผูสอนอิสลามศึกษาของโรงเรียนประถมศึกษาในชุมชนมุสลิม จังหวัด
ฉะเชิงเทรา ผลการวิจัยพบวา  

            1.ปญหาการบริหารหลักสูตรอิสลามศึกษา ในทัศนะผูบริหารและผูสอนอิสลาม
ศึกษาของโรงเรียนประถมศึกษาในชุมชนมุสลิม จังหวัดฉะเชิงเทรา โดยรวมและรายดาน พบวา
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ปญหาอยูในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณารายดานโดยเรียงจากมากไปนอยคือ ดานสื่อการเรียนการ
สอน ดานหลักสูตร และการนําหลักสูตรไปใช ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และดานการ
วัดผลประเมินผล 
                        2.การเปรียบเทียบปญหาการบริหารหลักสูตรอิสลามศึกษา  ตามทัศนะของ    
ผูบริหารและครูผูสอนอิสลามศึกษาของโรงเรียนประถมศึกษา ในชุมชนมุสลิม จังหวัดฉะเชิงเทรา 
โดยรวมและดานการจัดการเรียนการสอน และดานสื่อการเรียนการสอน ผูบริหารมีความคิดเห็นตอ
ปญหามากกวาครูผูสอนอิสลามศึกษายกเวนดานหลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช สวนดานการ
วัดผลและประเมินผลมีความเห็นไมแตกตางกัน 

            เฉลิมพล และซัน (2549: บทคัดยอ) ไดทําวิจัยเร่ือง สภาพและปญหาการเรียนการ
สอนอิสลามศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตนในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามเขตภาคกลาง
พบวา  

           1.สภาพการดําเนินการเรียนการสอนอิสลามศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตนใน
โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม เขตภาคกลาง ตามความเห็นของครูพบว าในภาพรวมและรายด
านมีการดําเนินการอยูในระดับปานกลาง และตามความเห็นของนักเรียนพบวา ในภาพรวมอยูใน
ระดับมากเมื่อพิจารณาราย ดานพบวาอยูในระดับมากทั้งหมด ยกเวนดานหลักสูตรและการนํา
หลักสูตรไปใชอยูในระดับปานกลาง และดานสื่อการเรียนการสอนอยูในระดับมากที่สุด 
                        2.สภาพการดําเนินการเรียนการสอนอิสลามศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตนใน
โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม เขตภาคกลาง ตามความเห็นของครูที่มีอายุ ระดับการศึกษา
สูงสุด และประสบการณการสอนแตกตางกัน มีทัศนะไมแตกตางกัน  

            3.สภาพการดําเนินการเรียนการสอนอิสลามศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตน ใน
โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม เขตภาคกลาง ตามความเห็นของนักเรียนที่มีเพศและการศึกษา
ศาสนาแตกตางกัน มีทัศนะไมแตกตางกัน ยกเวนนักเรียนที่มีระดับการศึกษาตางกันมีทัศนะแตกต
างกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่.05 

            ซูมัยยะห  สาและ(บทคัดยอ : 2551)ศึกษาเรื่องบทบาทที่เปนจริงและบทบาทที่
คาดหวังในการจัดการเรียนการสอนของวิทยากรอิสลามศึกษา ในโรงเรียนประถมศึกษา จังหวัด
ยะลา ผลการวิจัยพบวา  

1. บทบาทที่เปนจริงในการจัดการเรียนการสอนของวิทยากรอิสลามศึกษา ใน
โรงเรียนประถมศึกษา จังหวัดยะลา โดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง และเมื่อพิจารณารายดาน
พบวาอยูในระดับปานกลางทั้งหมด ยกเวนดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอยูในระดับมาก   
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2. บทบาทที่คาดหวังในการจัดการเรียนการสอนของวิทยากรอิสลามศึกษา ใน
โรงเรียนประถมศึกษา จังหวัดยะลา โดยภาพรวมและรายดานอยูในระดับมาก   

3. การเปรียบเทียบบทบาทที่เปนจริงและบทบาทที่คาดหวังในการจัดการเรียนการ
สอนของวิทยากรอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา จังหวัดยะลา ที่มีอายุ  เพศ ระดับการศึกษา 
และประสบการณในการสอนตางกัน โดยภาพรวมและรายดานไมแตกตางกัน 

นูรียะ    รักษปราชญ(บทคัดยอ : 2551)ศึกษาเรื่องปญหาการเรียนการสอนอิสลาม
ศึกษาระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน หลักสูตร อิสลามศึกษา(อิบตีดาอียะฮฺ) พ.ศ.2540 ในโรงเรียน
สังกัดเทศบาล สามจังหวัดชายแดนภาคใต ผลการวิจัยพบวา 

1.ปญหาการเรียนการสอนวิชาอิสลามศึกษาระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 
หลักสูตรอิสลามศึกษา (อิบตีดาอียะฮฺ) พ.ศ.2540 ในโรงเรียนสังกัดเทศบาล สามจังหวัดชายแดน
ภาคใต ตามความเห็นของหัวหนางานวิชาการและครูสอนอิสลามศึกษาโดยภาพรวมและรายดานอยู
ในระดับปานกลาง 

2.ปญหาการเรียนการสอนวิชาอิสลามศึกษาระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน 
หลักสูตรอิสลามศึกษา (อิบตีดาอียะฮฺ) พ.ศ.2540 ในโรงเรียนสังกัดเทศบาล สามจังหวัดชายแดน
ภาคใต ตามความเห็นผูบริหารโรงเรียนทั้ง 4 ดานพบวา ปญหาดานหลักสูตรและการนําไปใช คือ 
หลักสูตรอิสลามศึกษาไมสอดคลองกับผูเรียนและสภาพปจจุบัน ปญหาดานการจัดการเรียนการ
สอน ไดแก เทคนิคการสอนของครูสอนอิสลามศึกษาบางทานยังคงเปนรูปแบบเดิมไมมีความ
หลากหลาย ปญหาดานสื่อการเรียนการสอน ไดแก จํานวนและประเภทของสื่อการเรียนการสอน
อิสลามศึกษาที่มีจํานวนนอย สวนปญหาดานวัดและประเมินผลนั้นมีนอยมาก เนื่องจากครูสอน
อิสลามศึกษาไดดําเนินการวัดและประเมินผลตามจุดมุงหมายและผลการเรียนรูที่คาดหวังที่ได
กําหนดไวในหลักสูตร  

3.ขอเสนอแนะแนวทางแกไขปญหาการเรียนการสอนอิสลามศึกษาระดับชั้น
มัธยมศึกษาตอนตน หลักสูตรอิสลามศึกษา(อิบตีดาอียะฮฺ) พ.ศ.2540 ในโรงเรียนสังกัดเทศบาล 
สามจังหวัดชายแดนภาคใต ตามความเห็นของหัวหนางานวิชาการและครูสอนอิสลามศึกษา คือ
จัดทําหลักสูตรอิสลามศึกษาที่ตอเนื่องกันตั้งแตระดับชั้นประถมศึกษาจนถึงระดับชั้นมัธยมศึกษา
และมีความสอดคลองกับความตองการของผูเรียนและชุมชน ใหมีการจัดอบรมบุคลากรทุกป 
ผูบริหารและกรมการปกครองทองถ่ินควรเขาใจบริบทการเรียนการสอนอิสลามศึกษา สวน
ขอเสนอแนะแนวทางการจัดการเรียนการสอนอิสลามศึกษาระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน หลักสูตร
อิสลามศึกษา(อิบตีดาอียะฮฺ) พ.ศ.2540 ในโรงเรียนสังกัดเทศบาล สามจังหวัดชายแดนภาคใต ตาม
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ความเห็นของหัวหนางานวิชาการและครูสอนอิสลามศึกษา คือ ควรจัดทําหลักสูตรที่เหมาะสมกับ
พื้นฐานของผูเรียนและตามสภาพความเปนจริง และควรเนนความรู ทักษะและภาคปฏิบัติ 

            มูฮํามัดนาเซ  สามะ(บทคัดยอ : 2552)ศึกษาเรื่องสภาพและปญหาการจัดการเรียน
การสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐที่เปดสอนสองหลักสูตร จังหวัดยะลา ผลการวิจัยพบวา 

            1. สภาพการจัดการเรียนการสอนอิสลามศึกษาตามความเห็นของครูสอนอิสลาม
ศึกษาในภาพรวมอยูในระดับมาก และเมื่อพิจารณารายดาน พบวาสภาพการจัดการเรียนการสอน
อิสลามศึกษาตามความเห็นของครูสอนอิสลามศึกษา ดานการวางแผนการสอน ดานสื่อการเรียน
การสอน อยูในระดับปานกลาง สวนดานการดําเนินการสอน และดานการวัดและประเมินผล อยูใน
ระดับมาก และปญหาการจัดการเรียนการสอนอิสลามศึกษาตามความเห็นของครูสอนอิสลามศึกษา
ในภาพรวมและรายดานอยูในระดับปานกลาง  

             2. สภาพการจัดการเรียนการสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐที่เปดสอนสอง
หลักสูตร จังหวัดยะลา ตามความเห็นของครูอิสลามศึกษาที่มีตําแหนงการปฏิบัติหนาที่ และวุฒิ
การศึกษาสามัญ และศาสนาแตกตางกัน มีทัศนะไมแตกตางกัน ยกเวนครูที่มีเพศตางกันมีทัศนะ
แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05  และปญหาการจัดการเรียนการสอนอิสลามศึกษาใน
โรงเรียนของรัฐที่เปดสอนสองหลักสูตร จังหวัดยะลา ตามความเห็นของครูอิสลามศึกษาที่มีเพศ 
และวุฒิการศึกษาสามัญ และศาสนาแตกตางกัน มีทัศนะไมแตกตางกัน ยกเวนครูที่มีตําแหนงการ
ปฏิบัติหนาที่ ตางกันมีทัศนะแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05   

             3. ปญหาและแนวทางการแกไขปญหาการจัดการเรียนการสอนอิสลามศึกษาใน
โรงเรียนของรัฐที่เปดสอนสองหลักสูตร จังหวัดยะลา พบวาปญหาที่พบมากที่สุดคือดานสื่อการ
เรียนการสอน งบประมาณมีไมเพียงพอในการที่จะผลิตส่ือใหมีความหลากหลาย และทันสมัย จาก
ปญหาดังกลาวไดรับขอเสนอแนะแนวทางการแกไขคือ ควรจัดสรรงบประมาณใหเพียงพอตอความ
ตองการและมีงบใหอยางตอเนื่องและใหมีการอบรมการผลิตสื่อและวิธีการใชส่ืออยางถูกวิธี  

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของสามารถสรุปไดวาการจัดการศึกษา
ใหจะบรรลุผลไดตองอาศัยองคประกอบการจัดเรียนการสอนเปนสําคัญ โดยเฉพาะใน  4 ดาน นั้นก็
คือ ดานหลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ดานสื่อการ
เรียนการสอน และดานการวัดผลและประเมินผล ในงานวิจัยสวนใหญไดนํา 4 ดานดังกลาวมา
ศึกษาวิจัยเปนระดับตนๆ  ทั้งนี้ในบางงานวิจัยพบวา 4 ดานนี้ยังคงประสบปญหาในการจัดการเรียน
การสอนจึงจะตองไดรับการแกไข  ดังนั้นผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษาปญหาและความตองการ
ของครูอิสลามศึกษาในการจัดเรียนการสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐตามโครงการ
พัฒนาการเรียนการสอนอิสลามศึกษาระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาในจังหวัดปตตานีใน
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กรอบ 4 ดานดังกลาว เนื่องจากโครงการดังกลาวเปนโครงการใหมซ่ึงจะตองไดรับการพัฒนาอยาง
ตอเนื่อง อีกทั้งยังไมมีงานวิจัยในประเด็นดังกลาวที่ครอบคลุมจังหวัดปตตานีทั้งหมด   เพื่อนําผลใน
การวิจัยนี้เปนขอมูลพื้นฐาน ในการพัฒนาการเรียนการสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐตาม
โครงการพัฒนาการเรียนการสอนอิสลามศึกษาระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาในจังหวัด
ปตตานีใหมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลตอไป  

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 


