
บทที่  5

สรปุ  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ

การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุงหมายเพื่อวิเคราะหรูปแบบความสัมพันธเชิงสาเหตุของความรู
พ้ืนฐานเดิม  ความสนใจเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความถนัดดานมิติสัมพันธ  ฐานะทาง
เศรษฐกิจและสังคม  คุณภาพการสอน  กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนัก
เรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3  โดยมีรูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐาน  ดังแสดงในภาพ
ประกอบ  14
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ประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3  ปการศึกษา  2543  โรง
เรียนมัธยมศึกษา  สังกัดกรมสามัญศึกษา  ในจังหวัดสตูล  ซึ่งมี  12  โรงเรียน  จํ านวนนักเรียน
ท้ังหมด  2,254  คน  ทํ าการสุมกลุมตัวอยาง  โดยวิธีการสุมแบบระดับชั้น  (Stratified
Random Sampling)  ไดขนาดกลุมตัวอยางทั้งหมด  333  คน  จากโรงเรียน  5  โรงเรียน

เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  ไดแก  แบบทดสอบความรูพ้ืนฐานเดิม
แบบวัดความสนใจเรียน  แบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  แบบทดสอบความถนัดดานมิติ
สัมพันธ  แบบสอบถามฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม  แบบประเมินคุณภาพการสอน  และ
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

การวิเคราะหขอมูลใชวิธีการวิเคราะหเสนทาง  (Path Analysis)  โดยทดสอบความ
สอดคลองของรูปแบบความสัมพันธกับขอมูลเชิงประจักษดวยวิธีการของ  สเปค  (Specth)

สรุปผลการวิจัย

1.  ผลจากการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรที่นํ ามาศึกษา  พบวา  ความรูพ้ืน
ฐานเดิม  ความสนใจเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความถนัดดานมิติสัมพันธ  มีความสัมพันธ
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .01  สํ าหรับคุณ
ภาพการสอนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสํ าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ  .05  สวนฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมไมมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร

2.  ผลการวิเคราะหรูปแบบความสัมพันธแบบเต็มรูป  พบวา  ตัวแปรที่สงผลทางตรง
ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมากที่สุดคือ  ความรูพ้ืนฐานเดิม  รองลงมาไดแก
ความสนใจเรียน  และความถนัดดานมิติสัมพันธ  ตัวแปรที่สงผลทางตรงตอความรูพ้ืนฐาน
เดิมมากที่สุดคือ  ความถนัดดานมิติสัมพันธ  รองลงมาไดแก  ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม
ตัวแปรที่สงผลตอความสนใจเรียนมากที่สุดคือ  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  และตัวแปรที่สงผลทาง
ตรงตอแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มากที่สุดคือ  คุณภาพการสอน

     ตัวแปรอิสระที่กํ าหนดไวในรูปแบบความสัมพันธแบบเต็มรูปรวมกันอธิบาย
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ความรูพ้ืนฐานเดิม  ความสนใจเรียน  และแรงจูงใจ
ใฝสัมฤทธิ์  ไดประมาณรอยละ  36  41  และ  17  ตามลํ าดับ  สํ าหรับตัวแปรภายนอก
(Exogenous Variables)  ปรากฏวา  ความถนัดดานมิติสัมพันธ  มีความสัมพันธกับฐานะทาง
เศรษฐกิจและสังคม



     ผลการวิเคราะหรูปแบบความสัมพันธแบบเต็มรูปไดคา  2
mR  เทากับ  .7984  แสดง

วา  รูปแบบความสัมพันธแบบเต็มรูปอธิบายความแปรปรวนทั้งระบบของความสัมพันธได
ประมาณรอยละ  80

3.  ผลการวิเคราะหรูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐาน  พบวา  ตัวแปรที่สงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมากที่สุด  คือ  ความรูพ้ืนฐานเดิม  รองลงมาไดแก
ความสนใจเรียน  และความถนัดดานมิติสัมพันธ  ตามลํ าดับ  ตัวแปรที่สงผลทางตรงตอความ
รูพ้ืนฐานเดิมมากที่สุดคือ  ความถนัดดานมิติสัมพันธ  ตัวแปรที่สงผลทางตรงตอความสนใจ
เรียน  ไดแก  ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม  และคุณภาพการสอนสงผลทางตรงตอแรงจูงใจ
ใฝสัมฤทธิ์
ตัวแปรอิสระที่กํ าหนดไวในรูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐานรวมกันอธิบาย
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ความรูพ้ืนฐานเดิม  และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ได
ประมาณรอยละ  36  41  3  และ  15  ตามลํ าดับ

     ผลการวิเคราะหความสัมพันธตามสมมติฐาน  ไดคา  M  เทากับ  .6898  แสดงวา
รูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐานอธิบายความแปรปรวนทั้งระบบของความสัมพันธได
ประมาณรอยละ  69  อยางไรก็ตามเมื่อทดสอบความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  ปรากฏ
วา  รูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐานยังไมสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ

4.  รูปแบบความสัมพันธท่ีมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษอยางมีนัยสํ าคัญ
เปนรูปแบบที่ผูวิจัยไดปรับปรุงมาจากรูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐาน  โดยตัดเสนทาง
บางเสนออก  และมีการเพิ่มเสนทางบางเสนทางเขาไป  จึงไดรูปแบบความสัมพันธใหมท่ีมี
ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  ดังแสดงในภาพประกอบ  15
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ละ  79  และเมื่อทํ าการทดสอบความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  ปรากฏวา  รูปแบบ
ความสัมพันธใหมมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ

ผลการวิเคราะหผลกระทบรวมของตัวแปรอิสระทุกตัวท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร  พบวา  ตัวแปรที่สงผลกระทบรวมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรมากที่สุด  คือ  ความถนัดดานมิติสัมพันธ  โดยมีคาผลกระทบรวมเทากับ  .4469
รองลงมาไดแก  ความรูพ้ืนฐานเดิม  ความสนใจเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  คุณภาพการสอน
และฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม  โดยมีผลกระทบรวมของตัวแปรดังกลาวเทากับ  .3114
.2823  .1321  .1080  และ  .0097  ตามลํ าดับ

อภิปรายผล

1.  ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรที่นํ ามาศึกษา  พบวา  ความรูพ้ืน
ฐานเดิม  ความสนใจเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  และ  ความถนัดดานมิติสัมพันธมีความ
สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .01
สวนคุณภาพการสอนมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัย
สํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .05  สวนฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมไมมีความสัมพันธกับผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  แสดงใหเห็นวา  ตัวแปรสวนใหญท่ีถูกคัดเลือกมา
ศึกษาวิจัยนี้  เปนตัวแปรสํ าคัญที่มีสวนเกี่ยวของกับการอธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3

2.  รูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐานที่สรางขึ้นเพื่ออธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตร  ปรากฏวา  ตัวแปรอิสระ  5  ตัว  จากตัวแปรอิสระทั้งหมด  6  ตัว  รวม
กันอธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดประมาณรอยละ  36

     ผลการวิเคราะหรูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐาน  พบวา  ตัวแปรอิสระ  5
ตัว  คือ  ความรูพ้ืนฐานเดิม  ความสนใจเรียน  ความถนัดดานมิติสัมพันธ  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
และคุณภาพการสอน  สามารถรวมกันอธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรได
ประมาณรอยละ  35.96  แสดงวาใหเห็นวา  ตัวแปรดังกลาวสามารถอธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรไดคอนขางนอย  อยางไรก็ตามไมไดหมายความวา  ตัวแปรอิสระทั้ง  5
ตัวไมมีอํ านาจในการอธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ท้ังนี้เนื่องจากคา
“อํ านาจการอธิบาย”  (R2)  ไมใชองคประกอบที่สํ าคัญที่สุดในรูปแบบความสมพันธเชิง
สาเหตุและผลแตอยางใด  ดังคํ ากลาวของ  ดันแกน  (Duncan,  1975  :  99)  ท่ีไดกลาวไววา



นักวิจัยไมควรเนนความสํ าคัญของ  R2  จนเกินความจริง  เนื่องจาก  R2  ไมใชองคประกอบที่
สํ าคัญที่สุดในรูปแบบความสัมพันธเชิงสาเหตุแตอยางใด  นอกจากนั้นขนาดของคา  R2  ก็ไม
ไดมีบทบาทในการทดสอบรูปแบบความสัมพันธเชิงสาเหตุหรือทฤษฎีโดยตรง

และเมื่อเปรียบเทียบกับรูปแบบความสัมพันธแบบเต็มรูป  ซึ่งตัวแปรอิสระทั้ง  6  ตัว
รวมกันสามารถอธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดประมาณรอยละ  36.21
แลวจะเห็นวา  รูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐานอธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรไดแตกตางจากรูปแบบความสัมพันธแบบเต็มรูปเพียงรอยละ  .25
3.  รูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐานอธิบายความแปรปรวนทั้งระบบของความสัมพันธได
แตกตางจากรูปแบบเต็มรูป  ซึ่งแสดงวา  รูปแบบความสัมพันธตาม      สมมติฐานไมสอด
คลองกับขอมูลเชิงประจักษ  เมื่อไดพิจารณาในรายละเอียดของรูปแบบความสัมพันธท้ังสอง
รูปแบบแลว  จะพบวา  รูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐานระบุวา  เสนทางจากฐานะทาง
เศรษฐกิจและสังคมไปยังผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  มีคาเทากับศูนย  เสนทาง
จากคุณภาพการสอนไปยังความรูพ้ืนฐานเดิม  มีคาเทากับศูนย  เสนทางจากคุณภาพการสอน
ไปยังความสนใจเรียน  มีคาเทากับศูนย  และเสนทางจากความถนัดดานมิติสัมพันธ  และ
ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมไปยังแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  มีคาเทากับศูนย  นอกจากนี้  รูปแบบ
รูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐานยังระบุวา  ความสัมพันธระหวางตัวแปรภายนอก
(Exogenous Variables)  ระหวางความถนัดดานมิติสัมพันธกับฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม
และคุณภาพการสอนมีคาเทากับศูนยดวย  แตผลการวิเคราะหขอมูล   เชิงประจักษตามรูป
แบบความสัมพันธแบบเต็มรูป  ปรากฏวา  F-ratio  ของสัมประสิทธิ์เสนทางดังกลาวมีนัย
สํ าคัญทางสถิติ  ท่ีเปนเชนนั้นก็เพราะวา  การศึกษาวิจัยกอนหนานี้สวนมากจะเปนการศึกษา
ความสัมพันธระหวางตัวแปรใดตัวแปรหนึ่ง  หรือตัวแปรกลุมใด      กลุมหนึ่งกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไมคอยจะมีการศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรที่มีมากอน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เชน  ความถนัดดานมิติสัมพันธกับความสนใจเรียน
หรือความสัมพันธระหวางคุณภาพการสอนกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  เปนตน  เมื่อพิจารณารูป
แบบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในโรงเรียนของฮารนิชเฟเกอรและ     ไวเลย  (Harnisschfeger
and Wiley,  1978  :  224)  พบวา  องคประกอบพื้นฐานทางหลักสูตร  ภูมิหลังของครู  และกิจ
กรรมของครู  ตางก็ไมไดเปนตัวอธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  และจากรูปแบบ
การเรียนรูในโรงเรียนของบลูม  (บุญชม  ศรีสะอาด,  2524  :  9-12  อางจาก  Bloom,  1976  :
13-15)  พบวา  คุณลักษณะดานอารมณ-จิตใจกอนเรียน  และคุณภาพการสอน  ตางก็ไมได
เปนตัวอธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยตรง  ดวยเหตุผลดังกลาวแลว  การระบุเสนทางของ



ความสัมพันธของรูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐานอธิบายความแปรปวนทั้งระบบของ
ความสัมพันธไดแตกตางจากรูปแบบความสัมพันธแบบเต็มรูป  ซึ่งแสดงวา  รูปแบบความ
สัมพันธตามสมมติฐานยังไมสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  อยางไรก็ตามเมื่อพิจารณา
ความสามารถในการอธิบายความสัมพันธตามสมมติฐานอธิบายไดประมาณรอยละ  69  (M =
.6898)  ในขณะที่รูปแบบความสัมพันธแบบเต็มรูปอธิบายความแปรปรวนทั้งระบบของความ
สัมพันธไดประมาณรอยละ  80  (R m

2 = .7984)  ซึ่งความแตกตางของความสามารถในการ
อธิบายของรูปแบบทั้งสองประมาณรอยละ  11  ดังนั้น  เมื่อไดทดสอบแลวพบวา  รูปแบบทั้ง
สองอธิบายความแปรปรวนทั้งระบบของความสัมพันธไดแตกตางกัน  ท้ังนี้เนื่องจาก  ทฤษฎี
ในสาขาสังคมศาสตร  ยังไมมีความเขมแข็งเพียงพอที่จะอธิบายปรากฏการณตาง  ๆ  ไดอยาง
สมบูรณ  ในหนังสือการวิเคราะหเสนโยงทางสังคมและพฤติกรรมศาสตรของ  ปุระชัย  เปยม
สมบูรณ  จึงกํ าหนดใหมีการปรับปรุงแกไขรูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐานกอนทํ าการ
ทดสอบ  โดย  ปุระชัย  เปยมสมบูรณ  (2527  :  88)  กลาววา  เมื่อไดดํ าเนินการทดสอบแบบ
จํ าลองเต็มรูป  (Fully Recursive Model)  ท้ังทางสถิติและทางปฏิบัติแลว  ลํ าดับตอไปจะเปน
การนํ าแบบจํ าลองเต็มรูปที่ไดรับการทดสอบแลวมาเปรียบเทียบกับแบบจํ าลองสมมติฐาน
(Hypothesized Model)  วัตถุประสงคสํ าคัญของการเปรียบเทียบแบบจํ าลองทั้งสองนี้ก็เพ่ือ
เปนการลดชองวางระหวางทฤฎีกับความเปนจริง  เพราะมนทางทฤษฎีอาจมีหลายตัวแปรที่นา
จะมีความสัมพันธซึ่งกันและกัน  แตในโลกแหงความเปนจริงอาจปรากฏวาไมมีความ
สัมพันธระหวางตัวแปรเหลานี้ ซึ่งหมายความวาเสนโยงระหวางตัวแปรคูดังกลาวนาจะถูกลบ
ออกจากแบบจํ าลองได  ในทางกลับกันทางทฤษฎีอาจกํ าหนดวาไมนาจะมีความสัมพันธ
ระหวางตัวแปรบางคูแตขอมูลกลับบงบอกวามีความสัมพันธเชนนั้น  ในทางปฏิบัติยอมหมาย
ความวา  เสนโยงระหวางตัวแปรดังกลาวที่ตามหลักทฤษฎีควรเวนวางไวกลับปรากฏวาจะถูก
กํ าหนดเพิ่มเขาไปในแบบจํ าลองสาเหตุและผล

     สํ าหรับงานวิจัยนี้ไดมีการปรับปรุงรูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐานใหม
หลังจากไดทํ าการทดสอบแลววา  รูปแบบความสัมพันธตามสมมติฐานยังไมสอดคลองกับขอ
มูลเชิงประจักษ  ท้ังนี้เพ่ือใหไดรูปแบบความสัมพันธใหมท่ีมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง
ประจักษ  ซึ่งจะเปนประโยชนสํ าหรับการอธิบายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3  และเปนแนวทางสํ าหรับการศึกษาและพัฒนาทฤษฎีหรือสมมติ
ฐานที่เกี่ยวกับการเรียนวิชาคณิตศาสตรตอไป

4.  ตามรูปแบบความสัมพันธรูปแบบใหมท่ีมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ
ปรากฏวา  ตัวแปรที่มีผลกระทบรวมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรมากที่สุดคือ



ความถนัดดานมิติสัมพันธ  ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยสวนมากที่ศึกษาความสัมพันธระหวาง
ความถนัดดานมิติสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ    สุธน  สิทธิวิชา
พร  (2532  :  75-80)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางแบบทดสอบมิติสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3  พบวา  แบบทดสอบมิติ
สัมพันธทุกฉบับมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรในทางบวกอยาง
มีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .01   สุวิมล  มาลีลัย  (2532  :  67-75)  ไดศึกษาความสัมพันธ
ระหวางคะแนนแบบทดสอบอนุกรมมิติท้ัง  6  แบบ  คือ  แบบการเพิ่ม  แบบการลด  แบบการ
หาตัวรวม  แบบเอกลักษณ  แบบเรียงลํ าดับ  และแบบจตุรัสลาติน  กับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาวิทยาศาสตรชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3  พบวา  แบบทดสอบทุกฉบับมีความสัมพันธกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .01  สวน  ชีจ
(Shieh,  1985  :  2633A)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความถนัดดานมิติสัมพันธกับผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนเกรด  7-8  พบวา  ความถนัดทางดานมิติสัมพันธกับผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ีระดับ  .01และ  แลนเดอร
แมน  (Landerman,  1987  :  1420A)  ศึกษาพบวาความถนัดทางดานคณิตศาสตรสามารถ
ทํ านายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดดีกวาตัวแปรอื่น  ๆ  ท่ีนํ ามาศึกษา  ตามขอ
คนพบของงานวิจัยนี้และงานวิจัยตาง  ๆ  ท่ีกลาวมาแลว  จึงเชื่อไดวา  ความถนัดดานมิติ
สัมพันธมีผลกระทบที่สํ าคัญยิ่งตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี  3

     ตัวแปรที่มีผลกระทบรวมสูงรองลงมาจากความถนัดดานมิติสัมพันธ  คือ  ความรู
พ้ืนฐานเดิม  และเมื่อพิจารณาผลกระทบทางตรง  จะพบวา  ความรูพ้ืนฐานเดิมมีคาผลกระทบ
ทางตรงสูงสุด  ซึ่งแสดงวา  ความรูพ้ืนฐานเดิมเปนสิ่งที่มีอิทธิพลสํ าคัญตอการเรียนรูเนื้อหา
ใหม  ในรูปแบบของทฤษฎีการเรียนรูในโรงเรียนของ  บลูม  (Bloom,  1976  : 39-41)  ความรู
พ้ืนฐานเดิมเปนตัวแปรที่มีความสํ าคัญ  โดย  บลูม  มีความเชื่อวา  ผูเรียนจะไมสามารถเรียนรู
เนื้อหาใหม  (Learning  Task)  ไดจนถึงเกณฑท่ีกํ าหนด  ถาหากวาผูเรียนขาดความรูพ้ืนฐาน
เดิมที่จํ าเปนตองมีมากอน  แตถาผูเรียนทุกคนมีความรูพ้ืนฐานเดิมที่จํ าเปนอยูกอน  เปนไปได
ท่ีผูเรียนทุกคนจะสามารถเรียนรูเนื้อหาใหมได  และถาหากผูเรียนมีความรูพ้ืนฐานเดิมแตก
ตางกัน  ก็จะมีความแปรปรวนมากในระดับของผลสัมฤทธิ์  หรือ  ในจํ านวนเวลาที่ตองใชเพ่ือ
ใหเรียนรูไดบรรลุถึงเกณฑของผลสัมฤทธิ์  ในกรณีของวิชาคณิตศาสตร  ความรูพ้ืนฐานเดิมมี
ความสํ าคัญอยางยิ่ง  เชน  นักเรียนจะเรียนเรื่องสมการไดงายขึ้นถาหากนักเรียนเขาใจคุณ
สมบัติของจํ านวนเต็มมากอน  หรือนักเรียนสามารถเขาใจโจทยปญหาที่ซับซอนไดงายขึ้นถา



หากนักเรียนรูและเขาใจโจทยปญหาพื้นฐานไดชัดเจนมากอน  ในรายงายวิจัยของ       เทวาริ
(Tawari,  1980  :  5351A)  ศึกษาอิทธิพลของตัวแปรตาง  ๆ  ท่ีมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนในวิชาพ้ืนฐานทางคณิตศาสตร  พบวา  ภูมิหลังทางคณิตศาสตรในระดับมัธยมมีอิทธิ
พลโดยตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐาน    เชฟฟน   (Cheffin,  1986
:  1126A)  ศึกษาพบวา  ความรูพ้ืนฐานดิมมีผลกระทบทางตรงตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดาน
วิชาการของนักศึกษาผูใหญ    เรโซกิ  (Razouki,  1987  :  1372A)  ไดทํ าการวิจัยเพ่ือสรางรูป
แบบผลการเรียนในโรงเรียน  จากการวิเคราะหขอมูลพบวา  ความรูพ้ืนฐานเดิมมีอิทธิพลตอ
ผลการเรียน  โดยมีอิทธิพลท้ังในรูปที่เปนสาเหตุทางตรงและทางออม  และ  สุนันทา  ประไพ
ตระกูล  (2534,  บทคัดยอ)  พบวา  ความรูพ้ืนฐานเดิมทางคณิตศาสตรมีผลกระทบทางตรงตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน  จากขอคนพบในวิจัยนี้และในรายงาน
การวิจัยอื่น  ๆ  ดังไดกลาวมาแลว  เชื่อไดวา  ความรูพ้ืนฐานเดิมเปนตัวแปรสํ าคัญที่มีผล
กระทบตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร

     สํ าหรับตัวแปรอื่น  ๆ  นอกจากความถนัดมิติสัมพันธ  และความรูพ้ืนฐานเดิม   
จะเห็นไดวาตัวแปรเหลานั้นมีผลกระทบรวมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรคอน
ขางตํ่ า  โดยเฉพาะฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม  และผลกระทบรวมนั้น  คือ  ผลกระทบทาง
ออมทั้งหมดที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  อยางไรก็ตามเมื่อพิจารณาผล
กระทบทางตรงของฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมที่มีตอความรูพ้ืนฐานเดิมจะพบวาฐานะทาง
เศรษฐกิจและสังคมมีผลกระทบทางตรงตอความรูพ้ืนฐานเดิมอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ  .01  ซึ่งผลการวิจัยนี้  สอดคลองกับงานวิจัยของ  อุรี  ลิ้มพิสุทธิ์  (2526  :  36-44)   พบ
วา  รายไดและการศึกษาของบิดามารดามีความสัมพันธกับการสงเสริมการเรียนในครอบครัว
และยังพบวารายไดและอาชีพของบิดามารดามีความสัมพันธกับกิจกรรมนอกชั้นเรียนของนัก
เรียนในบางประการ  เชน  การมีสวนรวมในกิจกรรมชุมนุม  และการทํ าแบบฝกหัดเพิ่มเติม
แฟรงเกิล  (Frankel,  1962  :  174-179)  ศึกษาเกี่ยวกับฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมที่มีตอผล
การเรียนของนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษา  พบวา  นักเรียนที่มีผูปกครองมีฐานะทาง
เศรษฐกิจและสังคมสูงมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่มีผูปกครองมีฐานะทาง
เศรษฐกิจและสังคม  แมคแลมค  (McLamed,  1987  :  4331A)  ไดศึกษาพบวา  ฐานะทาง
เศรษฐกิจและสังคมเปนตัวแปรที่ใชทํ านายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนไดอยางมีนัย
สํ าคัญ  และ  คลอย  (Cloy,  1978  :  2593A)  ไดศึกษาพบวา  ระดับฐานะทางเศรษฐกิจและ
สังคมไมมีความสัมพันธกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของนักเรียน  เพราะวา  การศึกษาไมวาจะเปน
วิชาอะไร  ในระดับใดจํ าเปนตองไดรับการสนับสนุนจากครอบครัวท้ังทางดานการเงิน  และ



ดานอื่น  ๆ  ท่ีจะชวยใหสามารถศึกษาไดสํ าเร็จตามความตองการ   (ธีรพงศ  แกนอินทร,
2532  :  17)  และยิ่งเปนการศึกษาในวิชาคณิตศาสตรแลวผูเรียนมีความจํ าเปนอยางยิ่งที่ตอง
นํ าไปใชในชีวิตประจํ าวัน  ถาไดรับการสนับสนุนนอยผูเรียนอาจชวยเหลือตัวเองไมไดเลย
เมื่ออยูในสังคม  ดังจะเห็นไดจากรูปแบบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรูปแบบของโคลแมน
(Coleman)  ซึ่งผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตองขึ้นอยูกับตัวแปรที่เกี่ยวกับพ้ืนฐานและสภาพแวด
ลอมทางบานของนักเรียน  และกลุมตัวแปรที่เกี่ยวกับโรงเรียนเปนสํ าคัญ  (บุญชม  ศรีสะอาด,
2524  :  5  อางจาก  Coleman and Other,  1966  :  73)  นั่นคือ  หากผูเรียนไดมีโอกาสรับการ
สนับสนุนใหเรียนคณิตศาสตรมากขึ้นเทาใด  ในกรณีท่ีผูเรียนมีฐานะทางเศรษฐกิจและสังคม
ดี  โอกาสที่จะไดรับการสนับสนุนเพิ่มเติมจากครอบครัวมากขึ้นเทานั้น  กลาวคือ  ผูเรียนอาจ
ไดรับการสนับสนุนทางคณิตศาสตรท้ังทางตรงและทางออมจากบิดามารดา  เชน  บิดามารดา
อาจจะทํ าการสอนเพิ่มเติมดวยตนเองหลังจากกลับจากโรงเรียน  หรือในบางกรณีแมบิดา
มารดาไมไดสอนใหเองโดยตรงอาจใหผูเรียนไปเรียนพิเศษจากอาจารยหรือสถาบันที่ดีและมี
คุณภาพ  นั่นคือ  ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมเปนตัวแปรที่มีผลกระทบทางออมตอผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  โดยผานความรูพ้ืนฐานเดิม

จากผลการวิจัยจะเห็นวา  ตัวแปรที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรมีลักษณะความสัมพันธท่ีเปนสาเหตุตอเนื่องกัน  โดยมีตัวแปรบางตัวมีแตผล
กระทบทางตรงเทานั้น  ตัวแปรบางตัวมีท้ังผลกระทบทางตรงและทางออม  และตัวแปรบาง
ตัวมีผลกระทบทางออมเพียงอยางเดียว  ซึ่งเปนการยืนยันใหเห็นวา  การอธิบายปรากฏการณ
ตามธรรมชาตินั้น  อธิบายในลักษณะความสัมพันธทางตรงเพียงอยางเดียวนั้นไมเพียงพอ
เพราะปรากฏการณในธรรมชาตินั้นมีความเกี่ยวของสัมพันธท้ังในลักษณะที่เปนทางตรงและ
ทางออม

ขอเสนอแนะ

จากขอคนพบในการวิจัยครั้งนี้  มีขอเสนอแนะ  2  ประการ  คือ
1.  ขอเสนอแนะในดานการนํ าไปประยุกตใช

1.1  สํ าหรับครูผูสอน  ครูแนะแนว  และผูบริหาร
จากผลการวิจัยนี้  ตัวแปรสํ าคัญที่มีผลกระทบตอผลสัมฤทธิ์ทาง

การเรียนวิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี  3  คือ  ความถนัดดานมิติสัมพันธ
และความรูพ้ืนฐานเดิม  ฉะนั้นผูท่ีเกี่ยวของกับการศึกษาควรใหความสํ าคัญกับการทดสอบ



ความถนัดของนักเรียนกอนจะทํ าการเรียนการสอน  เมื่อมีผลทราบไดวานักเรียนมีความ
ถนัดดมากนอยเพียงใดก็ควรหาทางแกไขที่ถูกตองตอไป  นอกจากนี้ครูผูสอนควรสรางความ
รูพ้ืนฐานเดิมที่เพียงพอใหกับนักเรียนกอนที่จะเรียนเนื้อหาใหม  เชน  กอนจะเรียนวิชา ค  012
ครูผูสอนควรจะตรวจสอบวานักเรียนมีทักษะหรือความรูเนื้อหาวิชา  ค  011  มากนอยเพียงใด
สวนใดที่นักเรียนยังขาดตกบกพรองอยู  ควรควรจัดสอนซอมเสริมใหนักเรียนกอนที่จะเรียน
เนื้อหาใหม

1.2  สํ าหรับนักเรียน
นักเรียนควรใหความสนใจเรียนวิชาคณิตศาสตรมากขึ้น  ขยันทํ า

ความเขาใจบทเรียนดวยความสนใจ  และนักเรียนควรรับผิดชอบในการปรับปรุงความรูพ้ืน
ฐานเดิมใหเพียงพอกอนที่จะเรียนเนื้อหาใหม

1.3  สํ าหรับผูปกครอง
ผูปกครองนักเรียนควรเขาใจวาฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมมีผล

ตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียน  ผูปกครองควรใหการสนับสนุนใน
การใหบุตรหลานไดรับความเอาใจใสท่ีถูกตอง  ควรจัดมีการเรียนพิเศษเพิ่มเติมจากการเรียน
ในหองเรียนบางเพื่อนักเรียนจะไดมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเพ่ิมขึ้น

2.  ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป
2.1 ควรมีการวิเคราะหตัวแปรอิสระที่มีผลกระทบตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาอื่น  ๆ  เชน  วิทยาศาสตร  ภาษาไทย  เปนตน
2.2 ควรมีการวิเคราะหตัวแปรอิสระที่มีผลกระทบตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนในระดับอื่น  ๆ  โดยเฉพาะระดับประถมศึกษา
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