
บทท่ี 2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

ในการสรางและพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉยัวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศกึษา
ปที่ 6 ผูวิจัยไดศึกษา ตํารา เอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วของ ดังนี ้
  การวินิจฉัยการเรียน 

1.  ความหมายของการวินิจฉยัการเรียน 
2.  รูปแบบ วิธีการและขั้นตอนของการวินจิฉัยการเรียน 

แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
1. ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉยัการเรียน 
2. ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยัการเรียน 
3. เทคนิคการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
4. แบบทดสอบวินิจฉยัการเรียนคณิตศาสตรที่เปนมาตรฐาน 
5. ขอดีและประโยชนของการใชแบบทดสอบวินิจฉยัการเรียน 

คุณภาพของแบบทดสอบ 
1. ความยากของแบบทดสอบ (Difficulty) 
2. อํานาจจําแนกของแบบทดสอบ (Discrimination) 
3. ความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ (Reliability) 
4. ความตรงของแบบทดสอบ (Validity) 

งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
1. งานวิจยัภายในประเทศ 
2. งานวิจยัในตางประเทศ 

 
การวินิจฉัยการเรียน 
  
1. ความหมายของการวินิจฉัยการเรยีน 
 

จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของ พบวา นักการศึกษาทั้งในและตางประเทศไดให 
ความหมายของการวินจิฉัยไว ดังนี ้

13 
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โกวิท  ประวาลพฤกษ (2532 : 4) ไดใหความหมายคําวา “วินิจฉยั”  หมายถึง การคนหา
ลักษณะ ขอบกพรองของนกัเรียนในการทํางานเรื่องหนึ่งๆวาการที่นกัเรียนทําไมไดเนื่องมาจาก 
มีความบกพรองเกี่ยวกับความสามารถในประเด็นใดบาง เพื่อการแกไขตอไป 

วัลลพ  กันทรพัย (2532 : 4) ใหความเห็นวา การวินจิฉัยเปนเทคนิคของการศึกษาสภาพ
ปญหาทั้งสาเหตุทางตรงและสาเหตุทางออม เพื่อจะไดหาทางเลือกในการแกปญหาไดตรงจุด 

สงบ  ลักษณะ (2532 : 4) เหน็วาการวินิจฉยัมีจุดมุงหมาย 3 ประการ กลาวคือ ประการแรก
เปนการหาขอบกพรองในวชิาตางๆประการที่สองเพื่อคนหาสาเหตุขอบกพรองและประการที่สาม
เพื่อหาวิธีการพัฒนาแกไขขอบกพรอง 

กูด (Good,1973 : 178 อางถึงใน ขจรพงษ  หนูทอง, 2546 : 10) ไดใหความหมายของการ
วินิจฉยัทางการเรียนไววา การวินิจฉยัการเรยีน หมายถึง การคนหาสาเหตุที่เปนอุปสรรคและ 
ขอบกพรองทางการเรียน 

สิงห (Singha, 1974 : 187 อางถึงใน ขจรพงษ หนูทอง, 2546 : 10) กลาววา “การวนิิจฉยั 
การเรียน หมายถึง การสืบคนกระบวนการที่ไมประสบความสําเร็จทางการศึกษาหรือทางการเรียน   
เพื่อหาสาเหตแุลวพยายามหาทางแกไข” 

จากความหมายขางตนสรุปไดวา การวินิจฉยั หมายถึง การคนหาขอบกพรองในวิชาตางๆ
ของนักเรียนเพื่อตัดสินวานกัเรียนมีขอบกพรองเกี่ยวกับความสามารถตรงไหน เร่ืองใด สาเหตจุาก
อะไร อันจะนาํไปสูการพัฒนาการเรียนการสอน ดังนั้น การวนิจิฉัยขอบกพรองทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร หมายถึง การคนหาขอผิดพลาดที่เปนปญหาหรือเปนอุปสรรคที่ทําใหการเรียน
คณิตศาสตรไมประสบความสําเร็จ 

 
2.  รูปแบบ ขัน้ตอน และวิธีการของการวนิิจฉัยการเรียน 
 

2.1  รูปแบบของการวินิจฉยั(Types of Diagnostic)   
 อันเดอรฮิล ไดแบงประเภทของการวินิจฉยัออกเปน 3 ประเภท คือ การวินิจฉยัแบบทัว่ไป 

การวินจิฉัยแบบวิเคราะหและการวนิิจฉัยแบบคลินิก โดยมีรายละเอียด ดังนี ้
1.  การวินจิฉัยแบบทั่วไป (General Diagnostic) 
การวินจิฉัยแบบทั่วไปเปนเพยีงการสํารวจเพื่อใหทราบระดับความสามารถทั่วๆไปของเด็ก

ที่เปนกลุมและรายบุคคล เครื่องมือที่ใชเปนแบบทดสอบ 
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2.  การวินจิฉัยแบบวิเคราะห (Analytical Diagnostic) 
การวินจิฉัยแบบวิเคราะหเปนการเก็บรวบรวมขอมูลอยางละเอียด เพื่อใหทราบวานักเรียนมี

ขอบกพรองที่ใด เครื่องมือทีใ่ชเปนแบบทดสอบเชนเดยีวกับการวินจิฉัยแบบทัว่ไปแตจะวัด 
ความสามารถที่เฉพาะเจาะจงไปที่เร่ืองใดเรื่องหนึ่ง 

3.  การวิเคราะหแบบคลินิก (Clinical Diagnostic) 
การวินจิฉัยแบบคลินิก เปนการศึกษาอยางลึกซึ่งเกี่ยวกับสมรรถภาพของนักเรียนที่มขีอมูล

แสดงใหเห็นชดัเจนวามปีญหาซับซอน เครื่องมือที่ใชนอกจากแบบทดสอบแลวยังตองใชวิธีอ่ืนดวย  
เชน วิธีการสังเกต สัมภาษณ เปนตน และขอมูลที่ตองการเพิ่มเติม เชน ชีวิตครอบครัว ทัศนคติ  
สุขภาพอารมณ บุคลิกภาพ เปนตน 
      นอกจากนี้ วัชรี  บูรณสิงห (2526 : 422-433) ไดแบงการวินจิฉัยการเรียนออกเปน 3 
ระดับ คือ 

1.  ขั้นสํารวจ เปนการวนิิจฉยัขั้นตนอยางหยาบๆเพื่อดวูานักเรียนคนไหนไมรูเร่ือง เรียน 
ไมทันเพื่อน แลวนําไปวิเคราะหเพิ่มเติม ซ่ึงอาจทําไดโดยการสังเกต การทดสอบผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียน หรือการทดสอบความสามารถทางสมองเปนกลุม การวินิจฉยัการเรียนขั้นนี้จะใหผล 
ใกลเคียงความจริงมากขึ้นถานําผลการสังเกตและการทดลองมาประกอบกัน 

2.  ขั้นเฉพาะ เปนการวนิิจฉยัเพื่อคัดแยกรายละเอียด จุดเดน จุดดอย หรือขอบกพรอง 
ทางการเรียน โดยใชแบบทดสอบที่สามารถใหรายละเอยีดของทักษะในการเรียนของนักเรียน 
แตละคนได ซ่ึงมักทําเปนรายบุคคลหรือกลุมยอย 
 3.  ขั้นละเอียด การวินจิฉัยขัน้นี้มักใชในบางกรณีสําหรับนักเรียนที่ออนหรือนักเรยีนที่มี
อุปสรรคทางการเรียนอยางมาก 
 การวินจิฉัยการเรียนขั้นละเอยีดนัน้เปนหนาที่ของผูเชี่ยวชาญในแตละสาขาโดยเฉพาะ  
สวนหนาที่ของครูผูสอนที่ทําอยางตอเนื่อง คือ การวินิจฉยัการเรียน ขั้นสํารวจ และขัน้เฉพาะเทานัน้  
อยางไรก็ดี การวินิจฉยัในแตละวิธีหรือแตละระดับอาจตองใชเครื่องมือบางชนิดเขามาชวย เชน 
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ (Achievement Test) แบบทดสอบวัดระดับสติปญญา (Intelligence Test) 
แบบทดสอบความถนัด (Aptitude Test) หรือแบบทดสอบวินิจฉยัการเรียน (Diagnostic Test) 
(Benjamin S. Bloom, 1971 : 116) 
      2.2  ขั้นตอนการวนิิจฉัย 

กรอนลันด (Gronlund, 1981 : Unpaged, อางถึงใน วลี  เฉลยสมัย, 2538 : 28) ไดเสนอ 
ขั้นตอนการวนิิจฉยัและแกไขขอบกพรองไว 4 ขั้น คือ การระบุตัวนกัเรียนที่มีขอบกพรอง การระบุ
ขอบกพรอง การระบุองคประกอบที่เปนสาเหตุของการมีขอบกพรอง และการแกไขขอบกพรอง ซ่ึง
มีรายละเอียด ดังนี ้
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1.  การระบุตัวนักเรียนที่มีขอบกพรอง 
การระบุตัวนักเรียนที่มีขอบกพรองสามารถทําไดหลายวิธี เชน ใชแบบสอบถาม ใชการ

สังเกต เปนตน ครูไมควรมองแตปญหาดานเนื้อหาวิชาเทานั้น ควรมองปญหาอื่นดวย เชน ดานการ
ปรับตัว ดานอารมณ เพราะปญหาเหลานี้อาจมีผลกระทบตอปญหาดานการเรียนของนักเรียน 

2.  การระบุขอบกพรอง 
ปญหาของนักเรียนมีหลายระดับ ในบางครั้งการวินิจฉยัเพียงระดับทั่วไปอาจใหขอมลู 

เพียงพอสําหรับการแกไข บางกรณีตองวนิจิฉัยถึงระดับวเิคราะห และบางกรณีตองวนิจิฉัยถึงระดับ
คลินิกจึงจะสามารถหาขอแกไขได วิธีการที่ควรใชควบคูไปกับการใชแบบทดสอบกค็ือใหนักเรียน
คิดออกเสียง ซ่ึงชวยใหครูทราบกระบวนการคิดของนักเรียน 

3.  การระบุองคประกอบที่เปนสาเหตุของการมีขอบกพรอง 
องคประกอบที่ควรพิจารณา เชน สติปญญา ทักษะการเรยีน สุขภาพ การปรับตัวดาน

อารมณและสิง่แวดลอมทางบาน เพราะสิ่งเหลานี้อาจเปนสาเหตุของปญหาในการเรยีน 
4.  การแกไขขอบกพรอง 
การแกไขขอบกพรองไมมีรูปแบบตายตวั ขึ้นอยูกับธรรมชาติของขอบกพรองแตละอยาง   

บางกรณีอาจแกไขดวยการทบทวนหรือสอนใหม บางกรณีตองใชการสรางแรงจูงใจแกไขปญหา
ดานอารมณ หรือแกไขทักษะการทํางาน 
       2.3 วิธีการวินิจฉยัขอบกพรอง 

วลี  เฉลยสมัย (2538 : 28-30) ไดสรุปวิธีการวนิิจฉยัขอบกพรอง จากการศึกษาเครื่องมือ   
และวิธีการทีใ่ชสําหรับวินิจฉัยขอบกพรองในการเรยีนวชิาคณิตศาสตรนั้นสามารถสรุปไดเปน 2 
ประเภท คือ การวินิจฉยัอยางไมเปนทางการ และการวนิจิฉัยอยางเปนทางการ ซ่ึงรายละเอียดของ
การวินจิฉัยในแตละประเภทนั้นไดนําเสนอไว ดังนี ้
 1.  การวินจิฉัยอยางไมเปนทางการ (Informal Diagnostic) เปนการใชเทคนิควิธีการตางๆใน
การหาขอมูลเกี่ยวกบัขอบกพรองของนักเรียน วิธีการทีใ่ช เชน การสังเกต (Observation) และ
สอบถามนักเรียนเปนรายบุคคล และการตรวจแบบฝกหดั 
 2.  การวินจิฉัยอยางเปนทางการ (Formal Diagnostic) เปนการใชวิธีการหาขอมูลเกี่ยวกับ    
ขอบกพรองของนักเรียน ดวยวิธีการที่สรางขึ้นมาอยางเปนระบบและมแีบบแผน วิธีการที่ใช เชน 
การวินจิฉัยขอบกพรองดวยแบบทดสอบวนิิจฉัย การวินจิฉัยขอบกพรองดวยดชันีบงชี้ความผิดปกติ
ของแบบแผนคะแนนการตอบ การวินิจฉยัดวยวิธีการของทาทซูโอกะ และการวินิจฉัยขอบกพรอง
แบบยอนรอยกระบวนการคดิดวยวิธีการของศิริเดช  สุชีวะ 
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แบบทดสอบวนิิจฉัยการเรียน 
 
1.  ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
 
 จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของ พบวานักการศึกษาทั้งในและตางประเทศไดให 
ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉยัไว ดังนี้ 
 ดวงเดือน  ออนนวม (2533 : 33) กลาวถึงแบบทดสอบวนิิจฉัยวา เปนแบบทดสอบที่
วิเคราะหหรือรวบรวมขอมลูเพื่อใหทราบรายละเอียดของจุดเดน (ส่ิงทีม่ีอยูแลว) หรือจุดดอย 
(ขอบกพรองหรือส่ิงที่เปนอุปสรรค) ในการเรียนของเด็ก 
 สุเทพ  สันติวรานนท (2533 : 69) ไดใหความหมายของแบบทดสอบวนิิจฉัย คือ 
แบบทดสอบที่สรางขึ้น เพื่อช้ีใหเหน็จดุบกพรองของนักเรียนที่เกดิขึ้นในการเรยีนเนื้อหาวิชานัน้ๆ
อีกทั้งชวยใหทราบสาเหตุของความบกพรอง อันจะเปนประโยชนตอการเรียนการสอนในแงของ 
การเปนแนวทางนําไปสูการสอนซอมเสริมไดตรงจุด การปรับปรุงแกไขนักเรียนใหเกิดการเรยีนรู
เพิ่มขึ้น ปรับปรุงการสอนของครูใหมีประสิทธิภาพมากขึน้ ซ่ึงแบบทดสอบประเภทนี้จะใชสอบกบั
นักเรียนหลังทาํการสอนจบทั้งรายบุคคลหรือกลุม 
 เบญจา  เขียวสม (2534 : 7) กลาววา แบบทดสอบวินิจฉยัเปนเครื่องมือตรวจคนขอบกพรอง
ในการเรยีนของนักเรียนพรอมทั้งวิเคราะหสาเหตุที่ทําใหเกิดขอบกพรองนั้นๆเพื่อใหครูผูสอน 
นําไปใชเปนแนวทางในการพัฒนาความสามารถของนักเรียน 
 พรอมพรรณ  อุดมสิน (2538 : 93) กลาวถึงแบบทดสอบวนิิจฉัยวา เปนแบบทดสอบที่ใช
สําหรับคนหาขอบกพรองและสาเหตุของความบกพรองทางการเรียนเปนเรื่องๆไป 
 สมทรง  สุวพานิช (2539 : 251) กลาวถึงแบบทดสอบวนิิจฉัยวา เปนแบบทดสอบที่ 
รวบรวมขอมลูเพื่อใหทราบรายละเอียดของขอดี หรือขอบกพรองในการเรียนของเด็กเพื่อจะได
จัดการเรียนการสอนไดตรงกบัสภาพความเปนจริงของเดก็ 

แอทคินสัน (Atkinson, 1961 : 472) ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉยัวา เปน 
แบบทดสอบที่คนหาความยากหรือความไมเขาใจในการเรียนของนักเรียน โดยเฉพาะอยางยิ่งใน
ทักษะการอานและเลขคณิต แบบทดสอบวนิิจฉัยที่สรางขึ้นเพื่อตอบคําถามวา อะไรผิด? 
ผิดอยางไร? 

ธอรนไดค และเฮเกน (Thorndike and Hagen, 1961 : 246) ใหความหมายของแบบทดสอบ
วินิจฉยัวา เปนแบบทดสอบที่รวบรวมปญหาและสาเหตทุี่ทําใหเกิดความบกพรองในการเรียนวิชา
ตางๆไวในแบบทดสอบเพื่อเปนแนวทางในการจัดหาวิธีสอนซอมเสริมไดตรงจุดและเปนการชวย
ปรับปรุงความรอบรู (Mastery) ของนักเรียนใหเพิ่มขึ้นอกีดวย 
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อดัมส และทอรเกอรสัน (Adams and Torgerson, 1964 : 39-40) กลาววา แบบทดสอบ
วินิจฉยัสรางขึ้นเพื่อใชช้ีใหเห็นจุดบกพรองและสาเหตุของการบกพรองในการเรยีน แบบทดสอบ
วินิจฉยัไมไดเนนความสําคญัที่คะแนนรวมแตเนนรูปแบบของคําตอบ (Pattern of Responses) 
เปนสําคัญ ผลของการทดสอบทําใหทราบไดวานกัเรียนคนใดบกพรองหรือมีปญหาการเรียน 

อีเบล (Ebel, 1965 : 449) ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉยัวา เปนแบบทดสอบที่
สรางขึ้นเพื่อใชคนหาจุดออนหรือขอบกพรองในการเรียนวิชาตางๆของนักเรียน เชน การอานและ
เลขคณิต แบบทดสอบวินิจฉยัขอบกพรองในการเรียนจะสนใจคะแนนแตละขอหรือสนใจคะแนน
ของกลุมเล็กๆที่ทดสอบในแบบทดสอบที่คลายๆกัน    

อาหแมน และกล็อก (Ahmann and Glock, 1967 : 18) กลาววา แบบทดสอบวินิจฉัย คอื 
แบบทดสอบที่ใชหลังจากการเรียนการสอนแลว เพื่อใหทราบถึงขอบกพรองเฉพาะที่เปนพื้นฐานที่
อยูเบื้องหลังของนักเรียน 

อนาสตาซี (Anastasi, 1968 : 404) ไดใหความหมายของแบบทดสอบวนิิจฉัยไววา เปน
แบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อวิเคราะหความเกง-ออนเปนรายบุคคล และเปนการบอกสาเหตุของความ
ออนนั้นดวย 

เพน (Payne, 1968 : 167) กลาวถึง แบบสอบวินิจฉยัวาเปนแบบสอบที่สอดคลองกับจุด 
มุงหมายของหลักสูตรและวตัถุประสงคของการสอน เปนแบบทดสอบที่ใชทําการทดสอบหลังจาก
การสอนเสร็จสิ้นลง อาจจะจัดเปนการทดสอบรายบุคคลหรือเปนกลุม เพื่อช้ีใหเหน็จุดบกพรองของ
การเรียนรูแตละตอน อันจะเปนประโยชนตอการเรียนการสอน 

บราวน (Brown, 1970 : 225) ใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวา เปนแบบทดสอบที่
ใชคนหาขอบกพรองของนกัเรียนเปนรายบุคคล โดยมุงจะทําการสอนซอมเสริมและใหการแนะแนว  
ซ่ึงจะทําใหสามารถชี้ใหเห็นถึงจุดออนหรือจุดบกพรองของนักเรียนเปนรายบุคคลในแตละสวนยอย
ของแบบทดสอบนั้น 

บลูม (Bloom, 1971 : 91) กลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยวา เปนแบบทดสอบที่ใชสําหรับ 
คนหาขอบกพรองทางการเรียนเกีย่วกับทักษะพืน้ฐานของนักเรียนและสาเหตุขอบกพรองนั้นๆเพือ่
ปรับปรุงการเรียนการสอนโดยประเมนิเนือ้หาเปนตอนๆไป 

สิงห (Singha, 1974 : 200-201) กลาววา แบบทดสอบวินิจฉัยมีจดุมุงหมายเพื่อคนหาขอ 
บกพรองของนักเรียนเพื่อชวยเหลือ เชน การจัดสอนซอมเสริม ซ่ึงแบบทดสอบประเภทนี้ตองสุม
เนื้อหาใหละเอียดมากและเนนความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) มากกวาแบบทดสอบ
ประเภทอื่น 

จากความหมายที่นักการศึกษาไดใหไวผูวจิัยพอจะสรุปไดวา แบบทดสอบวินิจฉัยเปน
แบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อคนหาขอบกพรองและสาเหตุของขอบกพรองในการเรียนของนักเรียน
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เปนรายบุคคล เพื่อใหครูผูสอนนําไปใชปรับปรุงการเรียนการสอนโดยการสอนซอมเสริมเพื่อแกไข
ขอบกพรองของนักเรียนไดถูกตองและตรงจุด สามารถบรรลุจุดประสงคในการเรียนหรือเกดิการ
เรียนรู 

 
2.  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
 
 นักการศึกษาหลายทานทั้งในและตางประเทศไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวนิิจฉัย
ไว ดังนี ้
 ชวาล  แพรัตกลุ (2518 : 5-6) กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยัไววา เปน
แบบทดสอบที่นิยมแยกขอสอบแตละวชิาออกเปนฉบบัยอยๆหลายฉบับ โดยมีเปาหมายที่จะวัด
ความรู  ความสามารถของนักเรียนเปนดานๆไป เพื่อใหครอบคลุมเนื้อหาและพฤตกิรรมที่สําคัญๆ
ตามที่กําหนดไวในหลักสูตร คุณประโยชนของแบบทดสอบยอยๆเหลานี้ คือ สามารถชวยให
ครูผูสอนวินิจฉัยนักเรยีนเปนหลายๆลักษณะไดวา ใครมีสภาพเดนดอยในดานใดบางจะชวยแกไข
ไดตรงจุดยิ่งขึน้ 
 บุญชม  ศรีสะอาด (2535 : 9-11) กลาวถึงลักษณะทัว่ไปของแบบทดสอบวินจิฉยัไว ดงันี้ 

1.  จะมุงวัดเปนเรื่องๆไปหรอืดานๆไป ถาตองอาศัยทักษะยอยหลายทกัษะก็อาจแบงเปน
แบบทดสอบยอย (Subtest) วดัตามทักษะยอยๆนั้น 

2.  มีคะแนนของแตละดานแตละตอน เพราะมุงคนหาจุดบกพรองในแตละดาน ดังนัน้ 
คะแนนรวมของหองหรือคะแนนรวมของแตละคนจะไมมีประโยชน 

3.  มีขอสอบหลายๆขอ วัดมโนภาพหรือทักษะเดียวกนั ซ่ึงจะทําใหเพิม่โอกาสการทํา 
ผิดพลาดมากขึน้ อันจะชวยใหสามารถจําแนกนักเรียนทีม่ีความบกพรองในการเรียนเร่ืองนั้นๆได
อยางเพยีงพอ 

4.  มักเปนแบบไมเรงรัดเวลาในการทํา (Power Test) โดยเริ่มจากขอทีง่ายๆแลวคอยเพิ่ม
ความยากขึน้ และโดยสวนรวมแลวจะมแีนวโนมคอนขางงายกวาแบบทดสอบที่มุงสํารวจ (Survey 
Test) 

5.  การสรางแบบทดสอบชนิดนี้ จะสรางจากรากฐานการวิเคราะหทกัษะเฉพาะที่สงผลให
เรียนไดสําเรจ็ และจากการศกึษาขอผิดพลาดหรือความบกพรองที่มักเกดิขึ้นกับนกัเรียน 

6.  ความเปนมาตรฐานของแบบทดสอบวนิิจฉัยจะอยูในรูปที่วา เครื่องมือที่ใชดําเนนิการ 
สอบภายใตสภาพเดยีวกัน และการใหคะแนนมีความเปนปรนัย 
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สุจินดา  สุปารา (2524 : 13-14) ไดทําการศกึษาลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยัการเรียน
แลวสรุปลักษณะสําคัญไว ดงันี้ 

1.  แบบทดสอบจะแบงออกเปนแบบทดสอบยอยๆหลายฉบับและแยกทดสอบในทกัษะ
เฉพาะที่แตกตางกัน โดยมจีดุมุงหมายทีจ่ะทดสอบใหครอบคลุมทั้งเนื้อหาและพฤตกิรรมที่สําคัญๆ
ตามที่กําหนดไวในหลักสูตร ซ่ึงจะทําใหวนิิจฉัยไดวานักเรียนมีความบกพรองในดานใดบางและมี
สาเหตุใด 

2.  แบบทดสอบยอยแตละฉบับ จะตองกําหนดเกณฑขั้นต่ําสําหรับการวินิจฉยัที่เหมาะสม
กับขอบกพรองแตละชนิด เพื่อจะไดนําคะแนนที่ไดจากการตอบมาเปรียบเทียบกับเกณฑขั้นต่ํา และ
ตัดสินวานกัเรยีนมีขอบกพรองในดานใดบาง 

3.  ขอสอบมักเปนขอสอบที่คอนขางงาย และมีจํานวนขอมากๆเพราะปกติมักใชกับ 
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา 

4.  ขอสอบแตละขอสามารถสืบคนหาสาเหตุของการตอบขอสอบผิดได 
5.  มีคะแนนของแตละดาน แตละตอน เพราะมุงคนหาขอบกพรองในแตละดาน ดังนั้น 

จึงมุงวิเคราะหคําตอบของนักเรียนเปนรายขอหรือกลุมขอสอบในแตละสวนของแบบทดสอบยอย  
และไมสนใจคะแนนรวมของนักเรียนแตละคน 

6.  ไมมีการสรางเกณฑปกติ เพราะมีจุดมุงหมายที่จะคนหาขอบกพรองทางการเรียนของ 
นักเรียน 

ปราณี  ทองคํา และนพพร  เหรียญทอง (2536 : 8) ไดสรุปลักษณะแบบทดสอบเพื่อการ
วินิจฉยั ดังนี ้

1.  แบบทดสอบวินิจฉยั มีรากฐานมาจากการวิเคราะหทกัษะเฉพาะอยางที่สงผลให 
การเรยีนสําเรจ็ได 

2.  แบงออกเปนแบบทดสอบยอยๆหลายฉบับ แตละฉบับใชวัดทกัษะเฉพาะอยาง 
3.  ในแตละฉบับประกอบดวยขอสอบที่มจีํานวนขอมากและคอนขางงาย 
4.  เนนความตรงเชิงเนื้อหา 
5.  ขอสอบแตละขอสามารถบงบอกสาเหตขุองการตอบผิดได 
6.  แบบทดสอบยอยแตละฉบับตองกําหนดเกณฑขั้นต่ําสําหรับการวินจิฉัยที่เหมาะสมกับ 

ความบกพรองแตละชนิด 
7.  ไมมีเกณฑปกติ เพราะมจีดุมุงหมายเพื่อคนหาขอบกพรองในการเรียนของนักเรยีน 

เปนรายบุคคล 
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 สุพจน  เกดิสุวรรณ (2537 : 13) ไดสรุปลักษณะแบบทดสอบวินัจฉัย ดงันี้ 
1.  เปนแบบทดสอบยอยๆหลายฉบับ แตละฉบับวัดทกัษะเฉพาะอยาง 
2.  ขอสอบแตละขอไดจากการวิเคราะหและรวบรวมคําตอบที่มีปญหา และมีจํานวนมาก

เพื่อคนหาจดุบกพรอง 
3.  แบบทดสอบวินิจฉยัเนนความตรงเชิงเนื้อหา 
4.  เปนขอสอบที่คอนขางงายและมจีํานวนขอมากๆ 
5.  ขอสอบแตละฉบับตองกาํหนดเกณฑขัน้ต่ํา สําหรับการวนิิจฉยัที่เหมาะสมกับความ 

บกพรองแตละชนิด 
6.  ไมมีการสรางเกณฑปกต ิ
7.  ใชทดสอบระหวางการเรยีนการสอน 
8.  การใหคะแนนแยกเปนดานๆเพื่อคนหาขอบกพรองไมสนใจคะแนนรวมของนักเรียน 

แตละคน 
 อดัมส และทอรเกอรสัน (Adams and Torgerson, 1964 : 472) ไดกลาวถึงลักษณะของ
แบบทดสอบวนิิจฉัยไว ดังนี ้

1.  แบบทดสอบวินิจฉยัจะแยกออกเปนแบบทดสอบยอย (Subtests) เพื่อวัดทักษะ 
เฉพาะอยางของการเรียนวิชาตางๆ และจะตองกําหนดเกณฑขั้นต่ําในการวินิจฉยัที่เหมาะสมกบั      
ความบกพรองแตละชนิด 

2.  แบบทดสอบยอยแตละฉบับจะตองมีความยาวพอที่จะวัดความสามารถของแตละ 
บุคคลไดอยางมีความเชื่อมั่น 

3.  ปกติแบบทดสอบวินิจฉยัจะใชกับนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ต่ํา ดังนั้น ขอสอบจึงมักมี 
จํานวนขอมากๆ และเปนขอสอบที่คอนขางงาย 

4.  เกณฑปกต ิ(Norm) ไมมีความสําคัญในแบบทดสอบวินิจฉยั เพราะวาจดุประสงคที่
สําคัญที่สุดของแบบทดสอบวินิจฉยั คือ เพือ่ที่จะคนหาวาสิ่งใดที่นักเรยีนไมสามารถจะทําได และมี
สาเหตุใดมากกวาที่จะเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 
 อาหแมน และกล็อก (Ahmann and Glock, 1967 : 364-365) ไดกลาวถึงลักษณะของ
แบบทดสอบวนิิจฉัยไว ดังนี ้

1.  แบบทดสอบวินิจฉยัเนนความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) เปนสําคัญ 
2.  เกณฑปกต ิไมมีความสําคัญในแบบทดสอบวินิจฉัย 
3.  แบบทดสอบวินิจฉยัประกอบดวยกลุมขอสอบที่เกิดจากการวิเคราะหคําตอบของ 

นักเรียนเปนรายขอ แลวรวบรวมขอสอบและคําตอบที่เปนปญหา ซ่ึงเกิดขึ้นกับนักเรียนจํานวนมาก
ไวเพื่อคนหาจดุบกพรองตอไป 
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4.  แบบทดสอบวินิจฉยัมักใชเพื่อแกไขปญหาทางการเรียนใหกับนกัเรียนที่มีคะแนนต่ํา 
สรางจากการตอบแบบทดสอบเพื่อสํารวจ (Survey Test) 
 เพน (Payne, 968 : 167) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไววา เปนแบบทดสอบ
ที่สอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตรและจุดมุงหมายของการสอน ซ่ึงประกอบดวยขอสอบที่ได
จากการวิเคราะหรายละเอียดของเนื้อหาและครอบคลุมลําดับขั้นในการเรียนรูเร่ืองนัน้ อีกทั้งเปน 
ขอสอบที่จะชวยช้ีแนวทางในการแกไขจุดบกพรองวาควรแกที่จุดใด 

บลูม (Bloom, 1971 : 91-92) ไดกลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยไว ดังนี ้
1.  เปนแบบทดสอบเพื่อหาจดุที่บกพรองของนักเรียนเกีย่วกับทักษะพื้นฐาน เพื่อหาระดับ

ของการเรียนรู เพื่อคัดแยกเดก็ เพื่อปรับปรุงวิธีสอนและเพื่อหาวานักเรยีนคนใดตองสอนซ้ํา 
2.  ใชทดสอบระหวางการเรยีนการสอน เมื่อนักเรียนไดรับการสอนจากวิธีสอนแบบปกติ 

พอควรแลว 
3.  ใชประเมินผลไดทั้งพฤติกรรม ดานพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ดานจิตพิสัย  

(Affective Domain) และดานทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) 
4.  แบบทดสอบวินิจฉยัมีทั้งแบบทดสอบเพื่อการวินจิฉัยมาตรฐานและแบบทดสอบที่ครู

สรางขึ้นเอง 
5.  ตองมีจํานวนมากขอและแตละขอมีคาความยากงาย ตัง้แต 0.65 ขึ้นไป 
6.  การประเมนิคะแนนจากแบบทดสอบ อาจใชไดทั้งแบบอิงเกณฑและอิงกลุม 
7.  วิธีรายงานคะแนนจากแบบทดสอบ ทําไดโดยการเขยีนเสนภาพ (Profile) ของแตละคน

ในแตละทักษะยอย 
 เมหเรนส และเลหมานน (Mehrens and Lehmann, 1973 : 462-464) กลาวถึงลักษณะของ
แบบทดสอบวนิิจฉัยไว ดังนี ้
 1.  การทดสอบวินิจฉยัไมไดคํานึงถึงคะแนนการสอบเพียงอยางเดียวแตจะพิจารณาถึง      
รายละเอียดตางๆจากผลงานของนักเรียนประกอบดวย เพือ่เปนแนวทางในการจดัสอนซอมเสริม 
 2.  แบบทดสอบวินิจฉยัจะตองสรางจากเกณฑปกติ (Norm) ในกรณีที่ตองการจะแสดงวา
โดยทั่วไปนักเรียนมีความสามารถอยูในระดับใดของกลุม และไมมีเกณฑปกติ ในกรณีที่เราถือวา
เกณฑปกติไดมาจากขอสอบมาตรฐานอื่นๆ ซ่ึงเปนเกณฑปกติระดับชาติ (National Norm) อยูแลว 
 3.  แบบทดสอบวินิจฉยัจะเปนแบบทดสอบมาตรฐานในกรณีที่เครื่องมอืนั้นถูกใชภายใต
เงื่อนไขเดยีวกนัและการใหคะแนนมีความเปนปรนัย 
 4.  แบบทดสอบวินิจฉยัอาจใชเกณฑปกติเปอรเซนตไทล (Percentile Norm) หรือเกณฑ
ปกติแบบเทยีบชั้น (Grade Equivalent Norm) ไดตามความเหมาะสม 
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5.  แบบทดสอบวินิจฉยัจะใชเฉพาะกับนักเรียนที่มีขอบกพรองทางการเรียน ซ่ึงจะตองใช
เวลามากในการดําเนินการสอบ การตรวจและการตีความหมายคะแนน 

6.  แบบทดสอบวินิจฉยัสรางยากกวาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์อ่ืนๆ เพราะนอกจาก 
จะตองการคําตอบของนักเรยีนแลวยังตองทําใหสามารถรูวานักเรยีนมขีอบกพรองในดานใด 
 สิงห (Singha, 1974 : 200-204) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวนิิจฉัยไว ดังนี ้

1.  ตองมีการวเิคราะหและสุมเนื้อหาอยางระมัดระวัง 
2.  คาํถามจะมีจํานวนขอมากๆที่ครอบคลุมทุกจุดประสงคการเรียนรูทีต่องการทดสอบ 
3.  คําถามมักเปนคําถามที่คอนขางงาย 
4.  จัดแยกคําถามไวเปนพวกๆในแบบทดสอบยอย ซ่ึงประกอบไปดวยกลุมขอสอบที่วัดใน

แตละจุดประสงคของการเรียนรู โดยมกีารวิเคราะหคะแนนในแตละสวนของแบบทดสอบยอย 
5.  ไมมีการสรางเกณฑปกติ เพราะแบบทดสอบตองการที่จะคนหาจุดออนหรือจุดบกพรอง

ทางการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคลมากกวาทีจ่ะเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน 
กรอนลันด (Gronlund, 1976 : 139) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวนิิจฉยัไว ดงันี้ 
1.  ยึดความบกพรองในการเรียนเปนขอบขายของการวดั 
2.  ความบกพรองที่ตองการวัดเปนความบกพรองเฉพาะอยาง 
3.  ขอสอบมีลักษณะงาย 
4.  ใชทดสอบระหวางการเรยีนการสอน 
5.  สรางขึ้นเพื่อหาขอบกพรองในการเรียน 
6.  นําผลมาใชในการพจิารณาสอนซอมเสริม 

 จากลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยัที่กลาวมาแลว พอจะสรุปลักษณะสําคัญของ 
แบบทดสอบวนิิจฉัย ดังนี ้

1.  เปนแบบทดสอบที่แบงออกเปนแบบทดสอบยอยๆหลายฉบับ แตละฉบับยอยวัดทักษะ
ใดทักษะหนึ่งโดยเฉพาะที่แตกตางกัน ซ่ึงมีจุดมุงหมายที่จะทดสอบใหครอบคลุมถึงเนื้อหา และ
พฤติกรรมที่สําคัญๆทําใหวนิิจฉัยไดวานักเรียนมีความบกพรองในดานใดและมีสาเหตุใด เพื่อจะได
ชวยแกไขความบกพรองนั้นไดตรงจุด 

2.  มีจํานวนขอมากๆ  
3.  ไมคํานึงถึงคะแนนรวม จะพิจารณาเฉพาะคําตอบของขอสอบแตละขอหรือกลุมของ 

ขอสอบ 
4.  เปนแบบทดสอบที่ไมจํากัดเวลาในการสอบ 
5.  ไมไดสรางขึ้นเพื่อเล่ือนชัน้นักเรยีน แตเพื่อคนหาอุปสรรคในการเรียน 
6.  มักจะใชกบันักเรียนที่มผีลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา 
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7.  ไมมีการสรางเกณฑปกติ   
8.  เปนแบบทดสอบที่เนนความตรงเชิงเนือ้หาเปนสําคญั (Content Validity) 
9.  เนื้อหาที่ตองวัดจะตองสอดคลองกับจดุมุงหมายทีก่ําหนดไวในหลักสูตร 
10.  ใชทดสอบระหวางการเรียนการสอน 
11.  ประเมินไดทั้งพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย จิตพิสัยและทักษะพิสัย 
12.  มีทั้งเปนแบบทดสอบวนิิจฉัยมาตรฐานและแบบที่ครูสรางขึ้น 
13.  คําถามมักเปนคําถามที่คอนขางงายกวาแบบทดสอบทั่วไป 
14.  สรางจากขอบกพรองและขอผิดพลาดของนักเรียน 
15.  การประเมินแบบทดสอบอาจใชทั้งองิกลุมและอิงเกณฑ 
16.  ควรสรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจ (Servey Test) ขึ้นมากอน เพื่อนาํผลการสอบจาก

แบบทดสอบนี้ ไปเลือกใชแบบทดสอบวนิิจฉัยเฉพาะเรือ่ง เฉพาะตอนไดตรงยิ่งขึ้น 
17.  ขอสอบแตละขอในแบบทดสอบวินิจฉัย สามารถสืบคนหาสาเหตขุองการตอบขอสอบ

ผิดไดหรือสาเหตุของขอบกพรองของการตอบผิดได 
 นอกจากนี้ ไดมีนักการศึกษากลาวถึงความตรงของแบบทดสอบวินิจฉยัไว ดังนี ้
 ชวาล  แพรัตกลุ (2518 : 5-6) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยที่เกีย่วกับ 
ความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉยันยิมที่จะแยกขอสอบแตละวิชาออกเปนฉบบั
ยอยๆหลายฉบับ โดยมีเปาหมายที่จะวัดความรูความสามารถของนักเรียนเปนขั้นๆไปสอบเพื่อให
ครอบคลุมเนื้อหาและพฤตกิรรมที่สําคัญตามที่กําหนดไวในหลักสูตร 
 นงลักษณ  จรรยารักษ (2532 : 14) ไดสรุปลักษณะของแบบทดสอบวนิิจฉัยเกี่ยวกับ 
ความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉยัแยกขอสอบออกเปนแบบทดสอบยอยๆหลาย
ฉบับ โดยแตละฉบบัจะวัดทกัษะเฉพาะในแตละจุดประสงคของการเรียนรู และเนนความตรง 
เชิงเนื้อหาเปนสําคัญ 
 พรชัย  หนแูกว (2532 : 11) ไดสรุปลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยทีเ่กี่ยวกับความตรง
ของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉยัจะตองเนนความตรงเชิงเนือ้หาเปนสําคญั 
 สุเทพ  สันติวรานนท (2533 : 69-70) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยทีเ่กี่ยวกับ
ความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉยันั้นตองสรางใหสอดคลองกับจดุประสงคของ
หลักสตูรและจุดประสงคการสอน มีการวิเคราะหและการสุมเนื้อหาอยางรอบคอบเนนความตรง 
เชิงเนื้อหา (Content Validity) เปนหลัก 
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 อาหแมน และกล็อก (Ahmann and Glock, 1967 : 364-365) ไดกลาวถึงลักษณะของ
แบบทดสอบวนิิจฉัยที่เกี่ยวกบัความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉัยเนนความตรง
เชิง 
เนื้อหา (Content Validity) เปนสําคัญ 

เพน (Payne, 1968 : 167) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉยัที่เกี่ยวกับความตรง
ของแบบทดสอบวินิจฉยัจะตองสรางใหสอดคลองกับจดุมุงหมายของหลักสูตรและจุดประสงคของ
การสอน ประกอบดวยขอสอบซึ่งเกิดจากการวิเคราะหรายละเอียดขององคประกอบที่เกี่ยวกับการ
เรียนรูเนื้อหานั้นๆ  

สิงห (Singha, 1974 : 200-201) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวนิิจฉัยที่เกี่ยวกบั 
ความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉยันี้จะตองสุมเนื้อหาใหละเอยีดมากและ
แบบทดสอบวนิิจฉัยนี้ ความตรงเชิงเนื้อหามีความจําเปนมากกวาแบบทดสอบชนิดอืน่ๆ 

จากที่กลาวมาขางตนของนักการศึกษาสรุปไดวา ความตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยนัน้ จะ
เนนความตรงเชิงเนื้อหาเปนสําคัญ 

 
3.  เทคนิคการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
 
 นักการศึกษาหลายทานทั้งในและตางประเทศไดกลาวถึงเทคนิคการสรางแบบทดสอบ
วินิจฉยัไว ดังนี้ 
 สุเทพ  สันติวรานนท (2533 : 71) ไดสรุปขั้นตอนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัไว ดังนี ้

1.  กําหนดจุดมุงหมายและวางแผนในการดําเนินการสรางแบบทดสอบ 
2.  วิเคราะหทกัษะทีจ่ําเปนและเนื้อหาวิชาการอยางละเอยีด แลวแบงออกเปนองคประกอบ

ยอยๆ 
3.  เขียนจดุประสงคเชิงพฤติกรรม ( ฺBehavioral Objective) ใหครอบคลุมเนื้อหาที่กําหนดไว 
4.  เขียนขอสอบใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม ในขอสอบจะกําหนดให 

นักเรียนหาคําตอบและสาเหตุของการเลือกตอบ ซ่ึงขั้นนี้ถือวาเปนขั้นของการสรางแบบทดสอบเพื่อ
สํารวจหาสาเหตุของการเลือกตอบ 

5.  นําไปสอบกับนักเรยีนที่เรียนเนื้อหานัน้ผานมาแลว 
 6.  วิเคราะหคําตอบและหาสาเหตุของการไมสัมฤทธิ์ผลตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมจาก
แบบทดสอบเพื่อสํารวจ ทั้งนี้เพื่อนําผลการวิเคราะหมากาํหนดสรางตัวเลือกของแบบทดสอบ
วินิจฉยัตอไป 

7.  เขียนขอสอบ โดยสรางตัวเลือกจากสาเหตุของการเลือกตอบของนักเรียน 
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8.  นําขอสอบในขั้นที่ 7 มารวบรวมเปนแบบทดสอบวินิจฉัย แลวนําไปทดลองใชและ 
พัฒนาปรับปรุงคุณภาพใหดขีึ้น 

9.  เขียนคูมือในการใชแบบทดสอบ และกาํหนดแนวทางที่เหมาะสมเพื่อใหสามารถบงชี้ 
ถึงขอบกพรองและคนหาสาเหตุของขอบกพรองในแตละทักษะนั้นได 

สุมาลี  โชคสมุทร (2535 : 12) กลาวถึงขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยไว ดังนี ้
 1.  วางแผนในการสรางขอสอบ 
 2.  วิเคราะหเนือ้หาอยางละเอยีด 
 3.  วิเคราะหทกัษะและความรูพื้นฐานที่ตองการวัดออกเปนองคประกอบๆใหชัดเจน 
 4.  เขียนขอสอบใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 
 5.  วิเคราะหสาเหตุที่นกัเรียนไมรอบรูตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมนั้น 
 6.  นําแบบทดสอบไปทดลองใชและปรับปรุงแบบทดสอบ ซ่ึงประกอบดวยขัน้ตอน       
การทดสอบเพือ่สรางตัวลวง ทดสอบเพื่อวิเคราะหรายขอและทดสอบเพื่อหาคุณภาพที่สรางขึ้น 
 7.  วิเคราะหจดุบกพรองในการตอบแบบทดสอบของกลุมตัวอยาง 
 8.  จัดพิมพแบบทดสอบและคูมือดําเนินการสอบ 
 พรอมพรรณ  อุดมสิน (2538 : 94) กลาวถึงลําดับขั้นการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน
ไว ดังนี ้
 1.  ศึกษาและวเิคราะหเนื้อหาที่ตองการวินจิฉัยอยางละเอยีด แลวแบงออกเปนเนื้อหายอยๆ
เปนตอนๆไป 
 2.  วิเคราะหทกัษะที่ตองการวัดเปนองคประกอบยอยในเนื้อหาของแตละตอน 
 3.  ศึกษาและรวบรวมสาเหตขุองขอบกพรองทางการเรียนในเนื้อหาแตละทักษะยอย 
 4.  เขียนขอสอบใหสามารถวดัทักษะยอยเหลานั้น โดยใหมีจํานวนมากขอที่จะบงชี้ถึง 
ความบกพรองในแตละจุด 
 5.  ขอสอบในแตละทักษะยอยๆนั้นควรเปนขอสอบที่งายและอาจจะแบงขอสอบออกเป ็น
แบบทดสอบยอยตามเนื้อหาแตละตอน 
 6.  ตรวจสอบความถูกตองของแบบทดสอบ แลวนําไปทดลองใช เพื่อปรับปรุงแกไข 
แบบทดสอบใหมีประสิทธิภาพ 
 7.  เขียนคูมือการใชและแบบแผนการวนิิจฉัย 
 สหชาติ  เหล็กชาย (2538 : 20) ไดสรุปลําดับขั้นในการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัไว ดังนี ้

1.  วางแผนในการสรางแบบทดสอบ 
2.  วิเคราะหเนือ้หาอยางละเอยีดและแบงออกเปนเนื้อหายอยๆ 
3.  วิเคราะหทกัษะทีจ่ะวัดออกเปนองคประกอบยอยๆใหชัดเจน 
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4.  เขียนขอสอบใหสอดคลองกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 
5.  วิเคราะหสาเหตุที่นกัเรียนไมรอบรูตามวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมนั้น 
6.  นําไปทดลองใชและปรับปรุงแบบทดสอบ 
7.  เขียนคูมือการใชแบบทดสอบ 

 สํานักงานทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2539 : 7) สรุปวิธีการ
สรางและพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉยัไววา 

1.  วิเคราะหเนือ้หา กําหนดขอบเขตเนื้อหา และระดับพฤติกรรมอยางละเอียด 
2.  สรางตารางวิเคราะหโครงสรางของวิชา / รายวิชา 
3.  สรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจ 
4.  เขียนจดุประสงคการเรียนรู / สมรรถภาพ / สมรรถภาพยอย 
5.  หาแบบผิดหรือขอบกพรองที่คิดวานาจะเกิดในขณะทีน่ักเรียนทํากิจกรรมหรือ 

แบบฝกหัดในแตละจุดประสงคการเรียนรู 
6.  เขียน Script ของขอสอบหรือเขียนลักษณะเฉพาะ (Item Specification) 
7.  เขียนขอสอบตาม Script หรือ Item Specification 
8.  ตรวจสอบคุณภาพขอสอบรายขอ 

-  คาความหมายรายขอ (IOC) 
-  คาความลําเอียง (Bias) 

9.  ทดลองสอบ หาคาสถิติ ปรับปรุงคุณภาพขอสอบ 
10.  จัดฉบับแบบทดสอบ ทดลองสอบ หาคุณภาพของแบบทดสอบ 
11.  เขียนคูมือการสรางและพัฒนาแบบทดสอบ คูมือการใชแบบทดสอบ การแปล 

ความหมายของคะแนน และคูมือในการวนิจิฉัย 
 นอลล (Noll, 1957 : 363) ไดกลาวถึงลําดบัขั้นในการสรางแบบทดสอบวินิจฉยั ดังนี้ 

1.  การสรางแบบทดสอบวนิิจฉัย จะตองมีการวิเคราะหกฎ (Rules) หลักการ (Principle)   
ความรู (Knowledges) หรือทักษะ (Skills) ซ่ึงเกี่ยวของกบัสิ่งที่ตองการวัดอยางละเอียด 

2.  แบบทดสอบวินิจฉยัที่ดีจะตองสรางใหครอบคลุม กฎ ทฤษฎีและหลักการตางๆ  
3.  ขอสอบควรจัดเรียงเปนกลุมตามลักษณะที่ตองการวนิจิฉัย 
ลินดควิสต (Lindquist, 1966 : 37-38) ไดใหหลักเกณฑในการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัไว 

ดังนี ้
1.  เขียนจดุประสงคที่ตองการทดสอบใหมคีวามชัดเจนและใหสัมพันธกับหลักสูตร 
2.  สรางคําถามใหสามารถวดัไดตรงตามจดุประสงคที่ตองการทดสอบ 



 28

3.  วิเคราะหขอสอบอยางละเอียด โดยอาศยัการทดสอบเพื่อหาอุปสรรคหรือความไมเขาใจ
ในการเรยีนเปนหลัก 

4.  แบบทดสอบตองสามารถวัดพฤติกรรมทางสมองของนักเรียนไดเพยีงพอและตองใช 
คนหาจุดบกพรองทางการเรียนได 

5.  แบบทดสอบตองเสนอแนะจดุบกพรองในแตละองคประกอบทางการเรียนเพื่อทีท่ํา 
การวัดไดอยางถูกตอง 

6.  แบบทดสอบตองมีความครอบคลุมกฎเกณฑทางการเรยีนอยางทัว่ถึง 
7.  สามารถใชแบบทดสอบความบกพรองนั้นจากเนื้อหาแตละฉบับที่ทาํการทดสอบได 
8.  ความกาวหนาของนักเรียนแตละคน แสดงใหทราบไดจากคําตอบที่ไดจากแบบทดสอบ 
ทอรนไดค และเฮเกน (Thorndike and Hagen, 1969 : 269-271) กลาวถึงขั้นตอนการสราง

แบบทดสอบวนิิจฉัยไว ดังนี ้
1.  วิเคราะหทกัษะหรือเนื้อหาที่ตองการทดสอบออกเปนทักษะหรือองคประกอบตางๆ 
2.  สรางและปรับปรุงแบบทดสอบที่ใชวัดทักษะยอยๆเหลานั้น เพื่อใหสามารถคนหา 

จุดบกพรองในแตละทกัษะยอยๆนั้นได 
บราวน (Brown, 1970 : 303) กลาวถึงการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัไววา 
1.  แบงทักษะที่ตองการวัดออกเปนองคประกอบยอยไดอยางชัดเจน 
2.  แบบทดสอบยอยแตละฉบับสามารถวัดองคประกอบของทักษะนั้นไดเพยีง

องคประกอบเดียว 
3.  แบบทดสอบทุกฉบับตองสามารถวัดทักษะยอยที่ตองการจะวดัไดจริงๆ 
4.  คะแนนจากแบบทดสอบยอยจะตองกําหนดแนวทางที่เหมาะสม เพือ่ใหสามารถหา

แนวทางสอนซอมเสริมไดตรงจุด 
เมหเรนส และเลหมานน (Mehrens and Lehmann, 1973 : 172-173) ไดกลาววา 

แบบทดสอบวนิิจฉัยฉบับหนึ่งๆจะตองสรางเนื้อหาในวงแคบ และไดเสนอแนะเกี่ยวกับการสราง
แบบทดสอบวนิิจฉัยที่ดวีาควรคํานึงถึงสิ่งตอไปนี ้

1.  ความสามารถในการวิเคราะหทักษะและเนื้อหาวิชาออกเปนทกัษะหรือองคประกอบ
ยอยๆ 

2.  ความสามารถในการปรับปรุงขอสอบแตละขอตองใหมีความตรงในการวัดทกัษะยอย
เหลานั้น 

กรอปเปอร (Gropper, 1974 : 145) กลาววา การสรางแบบทดสอบวินิจฉยัมีขั้นตอน ดังนี้ 
1.  วางแผนสรางแบบทดสอบ 
2.  เขียนขอสอบโดยใชจดุประสงคเชิงพฤติกรรมเปนเกณฑ 
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3.  หาสาเหตุทีไ่มสัมฤทธิ์ผลตามจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรมนั้น 
4.  นําแบบทดสอบไปทดลองใชและปรับปรุงแบบทดสอบ 
สิงห (Singha, 1974 : 200-204) กลาวถึงการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัวา 
1.  ไมจําเปนตองสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร (Blue-Print) เนื่องจากไมไดหา

ความสัมพันธทางเนื้อหาวิชาการกับวิธีการ 
2.  ไมจําเปนตองสรางเกณฑปกติในการวิจยั เพราะจุดมุงหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย

เพื่อที่จะคนหาขอบกพรองและสาเหตุของขอบกพรองนัน้ 
3.  หากสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยเปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบหรือแบบตอบสั้นๆก็ควรจะ

มีจํานวนขอไมนอยกวา 3 ขอ ในแตละเนือ้หายอย 
4.  แบบทดสอบวินิจฉยัจะเรยีงขอสอบตามเนื้อหา คือ เอาขอความที่อยูในเนื้อหาเดียวกัน

เขาไวดวยกัน โดยไมจําเปนตองคํานึงถึงคาความยาก 
5.  การสรางแบบทดสอบวนิิจฉัยอาจสรางเปนแบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Test) 

หรือแบบที่ครูสรางขึ้น (Teacher-made Test) แตวาแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นจะคุมคามากกวาเพราะ
ประหยดัเวลาและกําลังงานกวาแบบทดสอบมาตรฐาน 

สิงห ยังไดกลาวถึงขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัวา คลายกับแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทั่วๆไป ดังนี้ คือ 

1.  วางแผน 
2.  เขียนขอสอบ 
3.  รวบรวมเปนแบบทดสอบ 
4.  เขียนคูมือการใชแบบทดสอบ 
5.  เตรียมเฉลยขอสอบ 
6.  วางแผนใชขอสอบ 
7.  ทบทวนแบบทดสอบ 
ที่ปรึกษาและผูเชี่ยวชาญ ยเูนสโก (UNESCO) ไดรวมมอืกับสถาบันสงเสริมการสอน 

วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี จัดทําขั้นตอนตางๆในการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัไว ดังนี้  
(UNESCO, 1978 : 4) 

1.  สรางตารางวิเคราะหหลักสูตร 
2.  กําหนดจํานวนขอคําถามลงในตารางวิเคราะหหลักสูตร 
3.  คนหาสิ่งที่ขาดไปในตารางวิเคราะหหลักสูตร 
4.  ทบทวนคําถาม 
5.  ทดลองแบบทดสอบ 
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6.  พิจารณายอมรับหรือไมยอมรับคําถามในแตละขอ 
7.  ตรวจตรากอนพิมพ 
8.  พิมพรูปเลม 
จากวิธีการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัที่กลาวมาแลว พอจะสรุปเปนขัน้ตอนในการสราง

แบบทดสอบวนิิจฉัย ดังนี ้
1.  วางแผนในการสรางแบบทดสอบ 
2.  กําหนดจุดมุงหมายและวางแผนในการดําเนินการสรางแบบทดสอบ 
3.  ศึกษาทฤษฎีที่เกี่ยวกับ วธีิสราง ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยและงานวจิัยที่เกี่ยวของ 
4.  ศึกษาหลักสูตร คูมือครู หนังสือเรียน เพื่อวิเคราะหเนื้อหาอยางละเอียด แลวแบง

ออกเปนเนื้อหายอยๆ 
5.  เขียนจดุประสงคเชิงพฤติกรรมใหครอบคลุมเนื้อหาทั้งหมด 

 6.  สรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจ (Servey Test) ตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่กําหนดไว 
7.  นําแบบทดสอบเพื่อสํารวจไปทดสอบเพื่อนํามาสรางเปนตัวลวงในแบบทดสอบวนิิจฉัย  

และวิเคราะหหาสาเหตุของขอบกพรอง 
8.  สรางแบบทดสอบวินิจฉยั นําไปทดลองใช และพัฒนาแบบทดสอบใหมีคุณภาพทีด่ีขึ้น 
9.  จดัพิมพแบบทดสอบและเขียนคูมือการใช 

 
4.  แบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนคณติศาสตรท่ีเปนมาตรฐาน 
 
 แบบทดสอบวนิิจฉัยการเรียนคณิตศาสตรที่ใชกันแพรหลายสวนใหญเปนแบบทดสอบ 
ที่เปนมาตรฐานในตางประเทศ มีแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนที่เปนมาตรฐานหลายชุด ไดแก 

1.  แบบทดสอบวินิจฉยัการเรียนเลขคณิตของลอส แองเกิลศ (Los Angles Diagnostic Tests 
in Arithmetic) เปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นโดยสํานักทดสอบแคลิฟอรเนีย (California Test Bureau) 
พิมพในป ค.ศ. 1925-1926 ใชสําหรับนักเรยีนระดับชั้น 2-8 และระดับชัน้ 3-9 แบงเปน 2 เร่ือง
ใหญๆ คือ 

1.1  พื้นฐานของเลขคณิต (Fundamental of Arithmetic) ใชสําหรับนักเรยีนระดับชั้น 
2-8 มี 2 ฉบับ แตละฉบับมีกาํหนดเวลาทํา 40 นาที ประกอบดวยทกัษะยอย คือ การบวก ลบ คูณ 
หาร จํานวนเตม็บวก จํานวนเต็มศูนย เศษสวน และทศนยิม 

1.2  เหตุผลในเลขคณิต (Reasoning in Arithmetic) ใชสําหรับนักเรยีนระดับ 3-5 และ
กําหนดเวลาที่ 40 นาที สําหรับนักเรียนระดบั 6-9 ประกอบดวยทกัษะยอย คือ ปญหาพื้นฐาน  
ปญหาที่ยาก และปญหาที่เกีย่วกับจํานวนที่เปนตัวหาร และรอยละ 
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2.  แบบทดสอบวินิจฉยัและชวยเหลือตนเองทางเลขคณิต (The Diagnostic Tests and Sekf-
Helps in Arithmetic) สรางโดยสํานักทดสอบแคลิฟอรเนีย ในป ค.ศ. 1955 ใชสําหรับนักเรียน
ระดับชั้น 3-12 ไมกําหนดเวลาสอบ แบงเปน 2 ชนิด คือ 

2.1  แบบทดสอบที่ใชคัดแยก (Screening Test) ประกอบดวยแบบสอบ 4 ฉบับ  
ใชวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในเรื่อง จํานวนเต็ม เศษสวน ทศนิยม และความรูและทกัษะทัว่ไปทาง
เลขคณิต 

2.2  แบบทดสอบวินิจฉยัการเรียน (Diagnostic Test) ประกอบดวยแบบทดสอบ 23 
ฉบับ แบงการวินิจฉยัออกเปน 6 เร่ือง ดังนี ้

2.2.1  ขอเท็จจริงพื้นฐาน 5 ฉบับ 
2.2.2  การบวก ลบ คูณ หาร จํานวนเต็มบวกและศูนย 5 ฉบับ 
2.2.3  การบวก ลบ คูณ หาร รอยละ 1 ฉบับ 
2.2.4  การบวก ลบ คูณ หาร ทศนิยม 4 ฉบบั 
2.2.5  การบวก ลบ คูณ หาร มาตราวัด 1 ฉบับ 
2.2.6  การบวก ลบ คูณ หาร เศษสวน 7 ฉบับ 

 ในการใชแบบทดสอบนั้น จะทดสอบดวยแบบทดสอบที่ใชคัดแยกกอน แลวนําผลมา
พิจารณาเพื่อดาํเนินการสอบดวยแบบทดสอบวินิจฉยัตามความเหมาะสมตอไป โดยจะมีตอนที ่
ชวยเหลือตนเองเปนแบบฝกหัดซอมเสรมิที่มีเฉลยอยูดานหลังของแบบทดสอบ 

3.  แบบทดสอบวินิจฉยัการเรียนเลขคณิตแบบคียแมธ (The Key Math Diagnostic 
Arithmetic Test) เปนแบบทดสอบวินิจฉยัการเรียนรายบคุคล ใชวัดพัฒนาการทางทักษะ
คณิตศาสตรของนักเรียนระดับอนุบาลจนถึงระดับชั้น 8 ประกอบดวยแบบทดสอบยอย 14 ฉบับ 
แตละฉบับประกอบดวยเนื้อหา ทักษะการคํานวณ และการนําไปใช แบบทดสอบชุดนี้สามารถ
วินิจฉยัได 4 แบบ คือ แบบรวมทั้งหมด วินจิฉัยเปนตอนๆวินิจฉัยในทกัษะยอยๆและวินิจฉยัเปน 
รายขอ ผูจัดสอบสามารถศึกษาความแตกตางของความสามารถของนักเรียนได และแปลความหมาย
จากผลการสอบของนักเรียนได โดยการอธิบายพฤติกรรมบางอยางจากคาํถามในแตละตอนของ
แบบทดสอบ และผูใชแบบทดสอบนี้ยังสามารถนําคะแนนที่ไดมาเปนแนวทางในการสอน
คณิตศาสตรได 

4.  แบบทดสอบวนิิจฉยัการเรียนคณิตศาสตรของสแตนฟอรด (The Stanford Diagnostic 
Mathematic Test : SDMT) เปนแบบทดสอบที่ใชสําหรับการสอบเปนกลุม ประเมินไดทั้งแบบ 
อิงกลุมและอิงเกณฑ แบบทดสอบแบงออกเปน 2 แบบใหญๆ คือ แบบทดสอบวินิจฉยัการอานของ
สแตนฟอรด (Stanford Diagnostic Reading Test : SDRT) และแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนเลข
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คณิตของสแตนฟอรด (Stanford Diagnostic Arithmatic Test : SDAT) ซ่ึงแบบทดสอบแตละแบบ
แบงเปน 2 ระดับ คือ ระดับที่ 1 ใชสําหรับนักเรียนระดับชั้น 2-4 และ ระดับที่ 2 ใชสําหรับ 
นักเรียนระดับชั้น 4-8 ในแบบทดสอบแตละฉบับนั้นแบงเปนแบบทดสอบทักษะยอย ดังตอไปนี ้

แบบทดสอบวนิิจฉัยการอานของสแตนฟอรด (SDRT) 
ระดับที่ 1    ระดับที่ 2 
ความเขาใจในการอาน  ความเขาใจในการอาน 
ศัพท    ศัพท 
ความแตกตางของสิ่งที่ไดยนิ  การแยกพยางค 
การแยกพยางค   ความแตกตางของเสียง 
เสียงตนและทายคํา   ความกลมกลนืของเสียง 
ความกลมกลนืของเสียง  อัตราความเร็วในการอาน 
ความแตกตางของเสียง 
แบบทดสอบวนิิจฉัยการเรียนเลขคณิตของสแตนฟอรด  (SDAT) 
ระดับที่ 1    ระดับที่ 2 
มโนทัศนของจํานวนและตวัเลข มโนทัศนของจํานวนและตวัเลข 
การคํานวณ    การคํานวณเกีย่วกับจํานวนเต็ม 
ขอเท็จจริงเกีย่วกับตวัเลข  เศษสวนแท 
     เศษสวน ทศนยิม 
     ขอเท็จจริงเกีย่วกับตวัเลข 

 แบบทดสอบนี้อาจจะประเมินจากเกณฑปกติที่ไดจากนักเรียนในสหรัฐอเมริกา หรือจะ
พิจารณาจากความเหน็ของผูเชี่ยวชาญหลายคนก็ได 
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5.  ขอดีและประโยชนของการใชแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
 

ในบรรดาเครือ่งมือหลายชนิดที่ใชเพื่อการวินิจฉยันั้น แบบทดสอบวนิิจฉัยการเรียนที่ 
สรางขึ้นโดยเฉพาะ สามารถใหประโยชนในการวินจิฉัยไดมากที่สุด เพราะมีขอดอียูหลายประการ
ดังรายละเอยีดตอไปนี ้
 ทองหอ  วภิาวนิ (2521 : 50-51) กลาววา การใชแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนใหประโยชน
ทั้งครูและนักเรียนหลายประการ ดังนี ้
 สําหรับนักเรยีน 

1.  เมื่อผูเรียนทราบลวงหนาวาจบบทเรยีนจะมีการทดสอบวินิจฉยัการเรียน นกัเรียนจะ 
กลัวความลมเหลว ซ่ึงจะเปนตัวกระตุนใหเกิดแรงจูงใจ ทั้งยังมีผลทางดานจิตวิทยาทําใหนกัเรียน
เรียนดีขึ้น 

2.  ผลการสอบจะทําใหนกัเรียนประเมนิตวัเองไดวา เขาไดเรียนรูเร่ืองนี้มากนอยเพยีงใด   
และควรปรับปรุงอะไรบาง ทําใหนกัเรียนรูจักความสามารถของตนเอง ซ่ึงเปนจุดมุงหมายที่สําคัญ
อยางหนึ่งของหลักสูตร 

3.  แบบทดสอบวินิจฉยัการเรียนจะเปนเครื่องชวยตัดสนิวานกัเรียนเขาใจในเนื้อหาหรือ 
ทักษะในเรื่องเหลานั้น ตลอดจนมีความพรอมที่จะเรียนเรือ่งตอไปหรือยัง 

สําหรับครู 
1.  ชวยปรับปรุงการเรียนการสอนของครู เพื่อใหรูวาครูควรสอนเรื่องอะไร และหัวขอใดที่

นักเรียนมีขอบกพรอง 
2.  ชวยใหครูเตรียมบทเรียนไดตามความตองการของนักเรียน โดยใชเทคนิคไดเหมาะสม

กับนกัเรยีนในเนื้อหาแตละตอน 
 ลินดควิสต (Lindquist, 1966 : 37) กลาวถึงขอดีของแบบทดสอบวินิจฉยัการเรียนสรุปไดวา 

1.  สามารถวิเคราะหขอบกพรองทางการเรียนของนักเรยีนไดละเอียดกวาวิธีการอื่นๆ 
2.  ชวยใหครูไดทราบถึงองคประกอบที่สําคัญ ลําดับขั้นที่จําเปน ตลอดจนอุปสรรคใน 

การเรียนการสอน 
3.  ประหยดัเวลาและแรงงานของครูในการวินิจฉยั ทําใหมีเวลาจดัซอมเสริมเปนรายบุคคล

ไดมากขึ้น 
4.  ชวยใหนกัเรียนทราบวาตนเองตองเรียนอะไรเพิ่มเติมจากการปรับปรุงขอบกพรองที่ 

สําคัญของตนเอง 
5.  ประหยดัเวลาของครูในการจัดหรือเตรยีมการซอมเสริมและชวยในการปรับปรุง 

การเรียนการสอน 
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 กรอนลันด (Gronlund, 1981 : 322) กลาววา การเลือกและการใชแบบทดสอบวินิจฉยั 
การเรียนใหเกดิประโยชนตองคํานึงวา 

1.  แบบทดสอบวินิจฉยัการเรียนแตละฉบบั สะทอนถึงมโนมติเกี่ยวกบัเรื่องที่จะวดัของ 
ผูสราง และขอคิดของผูเรียนในการวินจิฉัย 

2.  แบบทดสอบวินิจฉยัการเรียนสรางขึ้นสําหรับนักเรยีนที่มีผลการเรียนต่ํา จึงเหมาะ 
สําหรับพิจารณาขอบกพรองทางการเรียน แตไมเหมาะสําหรับการพิจารณาระดับความชํานาญ 

3.  แบบทดสอบวินิจฉยัการเรียน จะเปนตวับอกประเภทของขอบกพรองของนักเรียน แต
ไมบอกสาเหตขุองขอบกพรองนั้น แมวาบางครั้งจะสามารถบอกสาเหตุจากประเภทของขอบกพรอง  
หรือจากการอธิบายคําตอบของนักเรียนได แตขอบกพรองบางชนิดอาจเกิดขึ้นจากหลายสาเหตุหรือ
เกี่ยวของกันในลักษณะที่ซับซอน 

4.  แบบทดสอบวินิจฉยัการเรียนที่ทําการวนิิจฉัยอุปสรรคทางการเรียนของนักเรียนเพียง 
สวนเดยีว ตองพิจารณาความสัมพันธที่มตีอสวนประกอบนั้นดวย 

5.  ผลที่ไดจากแบบทดสอบยอยหรือกลุมของขอสอบ ในการวนิิจฉัยการเรียนอาจเชือ่ถือ 
ไดนอย เพราะอาจมีบางหัวขอเทานั้นที่วดัทักษะเฉพาะ ดังนั้นการหาขอเดน-ดอยทางการเรียนควร
ศึกษาจากการสังเกตในหองเรียนประกอบดวย 

จากประโยชนที่กลาวมาขางตนจะเห็นวาการนําแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียนไปใชกอให 
เกิดประโยชนตอการจัดการเรียนการสอนอยางมาก อยางไรก็ดี แบบทดสอบวินิจฉยัการเรียนยัง
ไมใชเปนเครือ่งมือแกไขขอบกพรองโดยตรง แตจะเปนเครื่องมือคนหาขอบกพรองเพื่อหาวิธีแกไข 
ตอไป 
 
คุณภาพของแบบทดสอบ 
 
1.  ความยากของแบบทดสอบ (Difficulty) 

 
ความยากของขอสอบ หมายถึง สัดสวนของนักเรียนที่ตอบขอสอบขอนั้นถูกกับจํานวน 

นักเรียนทั้งหมด จากนยิามนีจ้ะเห็นวา คาความยากคํานวณไดจากนกัเรยีนที่ตอบขอสอบขอนั้นถูก
หารดวยจํานวนนักเรยีนทั้งหมดที่ตอบขอสอบขอนั้น ดังนั้น คาความยากของขอสอบจึงมีคามาก 
ที่สุดเทากับ 1 และมีคานอยที่สุดเทากับ 0 ถาคาความยากสูงหรือมีคาใกล 1 แสดงวา ขอสอบขอนั้น
งาย มีนักเรียนจํานวนมากตอบถูก แตถาระดับคาความยากต่ําหรือมีคาใกล 0 แสดงวา ขอสอบขอนั้น
ยาก มีนกัเรียนจํานวนนอยมากที่ตอบถูก การพิจารณาระดบัความยากทีเ่หมาะสมนั้นตองทราบจุด 
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มุงหมายของการวัด ในการวดัผลแบบอิงกลุม (Norm Reference) นั้นคาความยากของขอสอบที่
เหมาะสม คือ .50 ทั้งนี้เพราะทําใหการกระจายของคะแนนมากที่สุดและจําแนกความสามารถของ
นักเรียนไดมากที่สุด แตการจะสรางขอสอบใหมีคาความยากพอเหมาะทุกขอนั้นทําไดยาก ดังนั้น 
จึงใหใชขอสอบที่มีคาความยากอยูในชวง .20-.80 สวนขอที่มีคาความยากต่ํากวา .20 หรือสูงกวา .80  
จะเปนขอสอบที่ยากหรืองายเกินไป ขอสอบเหลานั้นจําแนกความสามารถของนักเรียนไมไดหรือ
จําแนกไดนอย สําหรับการวดัผลแบบอิงเกณฑ (Criterion Reference) ซ่ึงเปนการทดสอบเพื่อ 
เปรียบเทียบความสามารถของผูเรียนกับเกณฑที่เปนมาตรฐานวาอยูในระดับถึงมาตรฐานที่ยอมรับ
หรือไม การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบตามแนวคิดนี้มวีิธีการหาความยากของขอสอบ
เชนเดยีวกับแนวคิดแบบอิงกลุม เพียงแตคาความยากนัน้ไมไดถือวาขอสอบที่ยากหรืองายเปน
ขอสอบที่ไมดี แตจะเปนการวัดจดุประสงคเปนสําคัญ ดังนั้น คาความยากของขอสอบแบบอิงเกณฑ
จึงไมไดนํามาชี้ถึงคุณภาพ และไมไดนํามาเปนเกณฑสําคญัในการคัดขอสอบ    

สําหรับสูตรที่ใชในการคํานวณหาระดับความยากของขอสอบ คือ (บุญชม  ศรีสะอาด, 
2535 : 81) 

N
RP=  

 
เมื่อ P แทน     คาความยากของขอสอบรายขอ 
 R แทน     จํานวนคนที่ตอบขอสอบขอนั้นถูก 
 N แทน     จํานวนคนที่ตอบขอสอบขอนั้นทั้งหมด 

 
2.  อํานาจจําแนกของแบบทดสอบ (Discrimination) 

อํานาจจําแนก หมายถึง ประสิทธิภาพของขอคําถามในการจําแนกนักเรียนออกเปนคนเกง  
คนออน ในทีน่ีใชวิธีของ Brennan ซ่ึงหมายถึง ประสิทธิภาพในการจําแนกผูสอบออกเปนผูรอบรู
หรือผูสอบผานเกณฑ กับผูไมรอบรูหรือผูสอบไมผานเกณฑ 

คาอาํนาจจําแนกของขอสอบจะมีคาอยูระหวาง -1 ถึง +1 และแปลความหมายของคาอํานาจ
จําแนกดังนี้ (บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ, 2527 : 82-83) 
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คาอํานาจจําแนก หมายความวาขอสอบขอนั้นสามารถ 
+1 

.50-.99 

.20-.49 

.00-.19 

บงชี้ผูรอบรู-ไมรอบรูไดถูกตองทุกคน 
บงชี้ผูรอบรู-ไมรอบรูไดเปนสวนใหญ 
บงชี้ผูรอบรู-ไมรอบรูไดถูกตองเปนบางสวน 
บงชี้ผูรอบรู-ไมรอบรูไดถูกตองนอยมากหรือไมถูกเลย 

 
 ควรคัดเลือกขอสอบที่มีคาอํานาจจําแนกใกลๆ +1 ไว แตในทางปฏิบตัิแลวอาจจะมขีอสอบ
ที่มีคาอํานาจจาํแนกต่ําๆปนอยูดวย ซ่ึงอาจเกิดขึ้นเนื่องจากเนื้อหาของขอสอบเอง ดังนั้น คาอํานาจ
จําแนกที่ต่ําทีสุ่ดที่จะยอมรบัได คือ ขอสอบที่มีคาดัชนี B ตั้งแต .20 ขึ้นไป สวนขอสอบที่มีคาอํานาจ
จําแนกเปนลบนั้นแสดงวาขอสอบบงชี้ผูรอบรู-ไมรอบรูผิดพลาดหรือตรงขามกับความเปนจริง 
 การหาคาอํานาจจําแนกของขอสอบมีอยูหลายวิธีแตเมื่อพิจารณาจากกลุมตัวอยางและ
จํานวนครั้งของการสอบสามารถแบงออกไดเปน 4 วิธี คือ 
 1.  วิธีสอบครั้งเดียวจากกลุมตัวอยางเดียว ซ่ึงจะใชดัชนีอํานาจจําแนกของแบรนแนน 
(Brennan Index) 
 2.  วิธีสอบครั้งเดียวจากกลุมตัวอยาง 2 กลุม ซ่ึงจะใชดัชนีอํานาจจําแนกของแบรนแนนเชนกัน 
 3.  วิธีสอบซ้ําจากกลุมตวัอยางเดียวหรือเรียกวา วิธีสอบกอน-สอบหลังสอน ซ่ึงจะใชดัชนี  
Dpp ของคอกซ และวารกาซ (Cox and Vargas) และดัชนี S (S-Index หรือ Sensitivity Index ของ 
Kryspin and Feldhuson) 
 4.  วิธีสอบครั้งเดียวหรือสอบซ้ําจากกลุมตวัอยางเดียวโดยอาศัยแบบจําลองคุณลักษณะแฝง 
(Latent Trait Model) 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ ใชวิธีการหาคาอํานาจจาํแนกโดยใชดชันี B-Index (Brennan Index) แบบ
สอบครั้งเดียว กลุมตัวอยางกลุมเดียว ซ่ึงเสนอโดยแบรนแนน (Brennan, 1972 : 289-303) โดยใชสูตร 
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L
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เมื่อ B แทน     คาอํานาจจําแนกของขอสอบรายขอ 
 U แทน     จํานวนคนที่ตอบถูกในกลุมที่ผานเกณฑ 
 L แทน     จํานวนคนที่ตอบถูกในกลุมที่ไมผานเกณฑ 

1N  แทน     จํานวนคนทั้งหมดในกลุมที่ผานเกณฑ 
 2N  แทน     จํานวนคนทั้งหมดในกลุมที่ไมผานเกณฑ 
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3.  ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ (Reliability) 
 
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ เปนองคประกอบที่สําคัญของการสรางแบบทดสอบ เพราะ

คาความเชื่อมัน่ เปนดัชนีช้ีบงวาแบบทดสอบนั้นมีคุณภาพหรือไม ในการสรางแบบทดสอบทุกครั้ง
จึงจําเปนตองทําการตรวจหาคาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ เนื่องจากแนวความคิดของ
แบบทดสอบอิงกลุมกับแบบทดสอบอิงเกณฑมีลักษณะแตกตางกนั ดงันั้น การนยิามความหมาย
และ 
การประมาณคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งสองจึงแตกตางกันไปดวย (บุญเชิด  ภิญโญอนันต-
พงษ, 2527 : 149) 

ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงกลุม หมายถึง ความคงทีแ่นนอนซึ่งไดจากการสอบซ้ํากับ
กลุมตัวอยางเดียวดวยแบบทดสอบฉบับเดียวหรือแบบทดสอบคูขนาน (Anastasi, 1968 : 71) 

ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ หมายถึง ความสอดคลองในการตัดสินจําแนกผู
รอบรู-ไมรอบรู จากการสอบซ้ําจากแบบทดสอบฉบับเดียวหรือแบบทดสอบคูขนานหรือเทียบเทา
สองฟอรม หรือหมายถึง ความสอดคลองของคะแนนแตละคนที่แปรปรวนไปจากจุดตัด จากการ
ทดสอบดวยแบบทดสอบคูขนานสองฟอรม หรือหมายถึง ความสอดคลองของคะแนนมวลความรู
ของแตละคนที่สอบจากแบบทดสอบคูขนานสองฟอรม 

ในการวิจัยคร้ังนี้ หาความเชือ่มั่นของแบบทดสอบตามแนวอิงเกณฑไดมีผูเสนอแนะไว
หลายวิธี ซ่ึงสามารถแบงออกได 2 ลักษณะใหญๆ คือ 

1.  ใชคะแนนจากผลการสอบสองครั้ง มีหลายวิธี เชน 
 1.1  วิธีของคารเวอร (Carver, 1970) 
 1.2  วิธีของบุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ (2525) 
 1.3  วิธีของสวามินาทาน, แฮมเบิลตัน และอัลจินา (Swaminatan, Hambleton and 

Algina, 1974) 
 1.4  วิธีของปอปแฮม (Popham) 
2.  ใชคะแนนจากผลการสอบครั้งเดียว 
 2.1  วิธีของสับโคเวียก (Subkoviak, 1976) 
 2.2  วิธีของฮวนิ (Huynh, 1976) 

  2.3  วิธีของโลเวท (Lovett, 1975) 
 2.4  วิธีของแฮริส (Harris) 
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ในที่นี้จะใชวิธีการประมาณคาความเชื่อมั่นโดยใชสัมประสิทธิ์ความสอดคลองของคะแนน
แตละคนที่แปรปรวนไปจากคะแนนเกณฑ โดยใชแบบทดสอบ 1 ฉบับ ทดสอบกับนักเรียน 1 กลุม
คร้ังเดียว ตามวิธีของโลเวท (Lovett Method) ซ่ึงคํานวณหาโดยใชสูตร 
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เมื่อ ccr  แทน     คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 
  K แทน     จํานวนขอสอบ 
 iX  แทน     คะแนนของแตละคน 
  C แทน     คะแนนเกณฑหรือคะแนนจุดตดัของแบบทดสอบ 

4.  ความตรงของแบบทดสอบ (Validity) 
 
ความตรง (Validity) เปนคุณภาพของแบบทดสอบที่หมายถึง แบบทดสอบที่สามารถวัดได

ตรงตามลักษณะหรือจุดประสงคที่ตองการจะวดั การวเิคราะหขอสอบตามแนวนี้ (อิงเกณฑ) เปน
การประเมินคณุภาพเปนขอสอบรายขอและคุณภาพที่สําคัญ ก็คือ ความตรงเชิงเนื้อหา (Content 
Validity) และความตรงเชิงโครงสราง (Construct Validity) ในการวิจยัคร้ังนี้หาความตรงเชิงเนื้อหา 
ดังนี ้

การหาความตรงเชิงเนื้อหา 
        ความตรงเชิงเนื้อหา หมายถึง ความสอดคลองระหวางพฤติกรรมที่ขอสอบวัดไดกับ

พฤติกรรมที่ระบุไวในจุดประสงค บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ (2527 : 68) ไดจําแนกวธีิการหา 
ความตรงเชิงเนื้อหาไว 2 วิธี คือ 

        วิธีที่ 1 อาศัยดุลพินิจของผูเชี่ยวชาญเนื้อหาวิชา 
        วิธีที่ 2 อาศัยเทคนิคการตรวจสอบจากการทดลองหรือเทคนิคเชงิประจักษ (Enpirical 

Technipues) 
การวิเคราะหคร้ังนี้ใชวิธีอาศยัผูเชี่ยวชาญเนื้อหาวิชาเปนผูตัดสิน ซ่ึงเปนการพิจารณาขอสอบ

กับจุดประสงคเชิงพฤติกรรมหรือลักษณะเฉพาะของมวลความรูที่ตองการวัดมีความสอดคลองกัน
หรือไม การพจิารณาเชนนี้ตองมั่นใจเสียกอนวาจดุประสงคหรือลักษณะเฉพาะของมวลความรูเขียน
ไวชัดเจนแลว ซ่ึงสามารถทําไดโดยการตรวจสอบกับตารางเฉพาะที่ไดจากการวิเคราะหเนื้อหาวิชา
และจุดประสงคซ่ึงจะระบุไววาหวัขอเนื้อหาวิชา และพฤติกรรมที่ตองการทดสอบมีอะไรบาง  จากนั้น
จึงจะพจิารณาการลงมติของผูเชี่ยวชาญแตละคนมีความเห็นตรงกันหรือไมวาขอสอบเปนตัวแทน 
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ของจุดประสงคเชิงพฤติกรรมหรือลักษณะเฉพาะมวลความรูที่ตองการทดสอบ การหาความเที่ยงตรง
เชิงเนื้อหาโดยอาศัยดุลพินิจของผูเชี่ยวชาญเนื้อหาวิชา โรวิเนลลี และแฮมเบิลตัน (บุญเชิด  ภิญโญ 
อนันตพงษ, 2527 : 68 ; citing Rovineli et al. 1978 : 34) ไดเสนอไว 3 วิธี ดังนี ้

        1.  ใชดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 
        2.  ใชดัชนีความเหมาะสมระหวางขอสอบกับจุดประสงค 
        3.  ใชดัชนีการจับคูระหวางขอสอบกับจุดประสงค 
การวิเคราะหความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาโดยใชดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับ 

จุดประสงคเชงิพฤติกรรม วธีิการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของขอสอบแบบที่นํามาใชมาก
ที่สุด คือ การใชดุลพินิจของผูเชี่ยวชาญทางเนื้อหาวิชา (Content Specialist) (บุญชม  ศรีสะอาด,  
2535 : 60-61) ของโรวิเนลลี และแฮมเบิลตนั คํานวณไดจากสูตร ดังนี ้

 

N
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เมื่อ IOC แทน     ดัชนีความสอดคลองระหวางเนื้อหากับจุดประสงค 

เชิงพฤติกรรมหรือดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบ
กับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

 ∑R  แทน     ผลรวมของคะแนนจากการพจิารณาของผูเชี่ยวชาญ 
ทั้งหมด 

  N แทน     จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 

งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยการเรียน 
 
1.  งานวิจัยภายในประเทศ 
 

ในประเทศไทยไดมกีารสรางและใชแบบทดสอบวินิจฉยักันนอยมากเทาที่มีสํารวจพบเปน
แบบทดสอบวนิิจฉัยที่สรางขึ้นเพื่อใชในการวิจัย ซ่ึงเปนสวนหนึ่งของการศึกษาเทานัน้ แตอยางไร 
ก็ตามแบบทดสอบวินิจฉัยเหลานี้ก็คงพอจะใชเปนแนวทางในการพัฒนาแบบทดสอบวินจิฉยัให
แพรหลายตอไป สําหรับในแงของการนําไปใชนั้นคงจะตองพิจารณาเลือกใชแบบทดสอบใหตรง
กับความตองการ พรอมทั้งพิจารณาขอจํากดัของแบบทดสอบนั้นดวย ในที่นี้จะกลาวถึงเฉพาะ
งานวิจยัที่เกีย่วกับแบบทดสอบวินิจฉยัวิชาคณิตศาสตร ดังนี้ 



 40

อุไรวรรณ  ทัศนบุตร (2523 : 103-108) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองใน 
การเรียน เร่ือง เศษสวน สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ในจังหวดันครสวรรค โดยใชกลุม 
ตัวอยางจํานวน 990 คน เครื่องมือที่ใช คือ แบบทดสอบชนิดเลือกตอบโดยหาตวัลวงทีม่ี 
ประสิทธิภาพดวยการนําคําตอบที่นักเรียนสวนใหญตอบผิดจากการทาํขอสอบชนิดเติมคําตอบสั้นๆ 
มาใชเปนตวัลวง ขอสอบมี 6 ฉบับ คือ แบบทดสอบพื้นฐานความเขาใจเกี่ยวกบัเศษสวน การบวก
เศษสวน การลบเศษสวน การคูณเศษสวน การหารเศษสวน และโจทยปญหาเศษสวน ผลการศึกษา
พบวา แบบทดสอบมีคาความยากตั้งแต .50-.93 มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .00-.89 มีคาความเชื่อมั่น
ของแบบทดสอบคํานวณโดยใชสูตรคูเดอร-ริชารดสัน 20 มีคาตั้งแต .906-.967 และคาความเที่ยงตรง
เชิงเนื้อหาของแบบทดสอบโดยใหผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณา ผลปรากฏวา แบบทดสอบทั้ง 6 ฉบับ มี
ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาสูง 

สุนันทา  จันพลา (2524 : บทคัดยอ) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉยัในการเรียน เร่ือง การบวก  
ลบ คูณ และหาร สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ในจังหวัดอางทอง โดยใชกลุมตัวอยาง
จํานวน 826 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คอื แบบทดสอบวินิจฉยั จํานวน 4 ฉบับ เร่ือง การบวก 
การลบ การคูณ และการหารจํานวนเตม็ ผลการวิจัยพบวา แบบทดสอบมีคาความยาก ตั้งแต .53-.95  
คาอํานาจจําแนกมีคาตั้งแต .00-.94 คาความเที่ยงมีคาตั้งแต .87-.92 คํานวณโดยใชสูตรคูเดอร-ริ
ชารดสัน 20 (KR-20) แลวปรับแกความเทีย่งโดยใชสูตรปรับแกคาความเที่ยงตามแบบทดสอบแบบ
อิงเกณฑของลิวิงสตัน สําหรับคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาไดใหผูเชีย่วชาญเปนผูพิจารณา ผล
ปรากฏวา แบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับสามารถวัดเรื่องการบวก การลบ การคูณ และการหารไดจริง 

สดศรี  ตันสุธัญลักษณ (2526 : บทคัดยอ) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉยัในการเรียน เร่ือง 
เศษสวน สําหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 ในจังหวดัภูเก็ต โดยใชกลุมตัวอยางจาํนวน 345 คน  
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ แบบทดสอบวินิจฉยั เร่ือง เศษสวน จํานวน 4 ฉบบั ไดแก 
แบบทดสอบเกี่ยวกับความหมายของเศษสวน การบวกเศษสวนที่มีสวนเทากัน และสวนไมเกิน 10  
โจทยปญหาการบวก และการลบเศษสวน ผลจากการศึกษาพบวา แบบทดสอบมีคาความยากตั้งแต 
.67-.99 โดยใชสูตรเปอรเซ็นตของคนทําถูก และมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .04-.91 คํานวณโดยคา
อํานาจจําแนกบี สวนความเที่ยงมีคาตั้งแต .87-.97 คํานวณโดยใชสูตรไบโนเมียล (Binomial) ของ  
โลเวตต (Lovett) สําหรับคาความตรงเชิงเนือ้หาซึ่งหาโดยวิธีของโรวิเนลลี่ และแฮมเบิลตัน ผล
ปรากฏวาแบบทดสอบทั้ง 4 ฉบับสามารถวัด เร่ือง เศษสวน ไดจริง 

เนรมิต จันทรเจียวใช (2533 : 56-57) ไดศกึษาปญหาในการเรียน เร่ือง เศษสวนของ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา ในกรุงเทพมหานคร โดยใชกลุม 
ตัวอยางจํานวน 427 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้ คือ แบบทดสอบชนิดเลือกตอบ สรางตัว
ลวงโดยอาศัยประสบการณของผูวิจัยที่ทําการสอนคณิตศาสตรระดับประถมศึกษามา 8 ป ขอสอบมี
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ทั้งหมด 3 ฉบบั คือ แบบทดสอบความเขาใจพื้นฐานเกี่ยวกับเศษสวน การบวกการลบเศษสวน และ
การคูณการหารเศษสวน ผลการศึกษาพบวา แบบทดสอบมีคาความยากตั้งแต .50-.95 มีคาอํานาจ
จําแนกตั้งแต .10-.80 มีคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบตัง้แต .9740-.9797 และ คาความเที่ยงตรง
เชิงเนื้อหาของแบบทดสอบใหผูเชี่ยวชาญพจิารณา ผลปรากฏวา แบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับ สามารถวัด
เร่ือง เศษสวน ไดจริง 

วันเพ็ญ  กรีมั่นทอง (2534 : 71-75) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉยัขอบกพรองในการเรยีน
คณิตศาสตร เร่ือง บทประยกุต สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ในจังหวัดกําแพงเพชร ใช
กลุมตัวอยางจาํนวน 588 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ โดยหาตวัลวง
ที่มีประสิทธิภาพดวยการนําคําตอบที่นักเรยีนสวนใหญตอบผิดจากการทําขอสอบชนิดเติมคําและ
แสดงวิธีทํามาใชเปนตวัลวง ขอสอบมีทั้งหมด 7 ฉบับ คือ แบบทดสอบโจทยปญหาเศษสวน โจทย
ปญหาการคูณและการหาร การเขียนรอยละหรือเปอรเซ็นตในรูปเศษสวน การเขียนเศษสวนที่มี
สวนเปนรอยอยูในรูปรอยละหรือเปอรเซ็นต ความหมายของคําหรือขอความเกีย่วกับรอยละ โจทย
ปญหารอยละ และโจทยปญหาเกีย่วกับการหารอยละ ผลการศึกษาพบวา แบบทดสอบมีคาความยาก
ตั้งแต .50-.99 มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .03-.71 มีคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบตั้งแต .64-.83 และ
คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบใหผูเชี่ยวชาญพิจารณา ผลปรากฎวา แบบทดสอบทั้ง 7 
ฉบับ สามารถวัดเรื่องบทประยุกตไดจริง 

นงลักษณ  เสมอภาค (2534 : บทคัดยอ) ไดทําการวนิิจฉยัการเรียนคณติศาสตร เร่ือง 
การหาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศกึษา เขต 
การศึกษา 12 โดยใชกลุมตวัอยางจํานวน 516 คน เครื่องมือที่ใช คือ แบบทดสอบวนิิจฉัยจํานวน 3 
ชุด คือ แบบทดสอบวินิจฉยัดานมโนทัศน ดานการคิดคํานวณ และดานการแกโจทยปญหาการหาร  
ผลการศึกษาพบวา แบบทดสอบมีคาความยากตั้งแต .50-.88 มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .24-.94 มีคา
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบตั้งแต .90-.99 และคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบโดย
ใชผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณา ผลปรากฎวาแบบทดสอบทั้ง 3 ชุด สามารถวัดเรื่องการหารไดจริง 

นันทนา  สิงหวัฒนาศิริ (2534 : บทคัดยอ) ไดทําการสรางและพัฒนาแบบสอบวินิจฉยัวิชา
คณิตศาสตรสําหรับนักเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใชกลุมตัวอยางจาํนวน 1,409 คน เครื่องมือที่
ใช คือ แบบทดสอบวินิจฉยัจํานวน 7 ฉบบั คือ การแกสมการ ตัวประกอบ เศษสวน ทศนิยม โจทย
ปญหาเกี่ยวกับรอยละ พื้นที่ของรูปสี่เหล่ียมมุมฉาก และปริมาตรของรูปสี่เหล่ียมมุมฉาก  ผล
การศึกษาพบวา แบบทดสอบมีคาความยากตั้งแต .27-.86 มีคาอํานาจจาํแนกตั้งแต .10-.88 มีคาความ
เชื่อมั่นของแบบทดสอบตั้งแต .6795-.9418 และคาความเที่ยงตรงเชิงเนือ้หาของแบบทดสอบโดยใช
ผูเชี่ยวชาญเปนผูพจิารณา ผลปรากฎวาแบบทดสอบทั้ง 7 ฉบับ มีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาสูง 
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ศรีศักดิ์  ยุทธไกร (2535 : บทคัดยอ) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉยัการเรียน เร่ือง การบวก 
ลบ คูณ และหารเศษสวน สําหรับนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ในจังหวัดรอยเอด็ โดยใชกลุม 
ตัวอยางจํานวน 390 คน เครื่องมือที่ใช คือ แบบทดสอบชนิดเลือกตอบโดยหาตวัลวงทีม่ี 
ประสิทธิภาพโดยนําคําตอบที่นักเรียนสวนใหญตอบผิดจากการทําขอสอบชนิดแสดงวิธีทํามาใช
เปนตัวลวง ขอสอบมี 5 ฉบับ คือ แบบทดสอบวินิจฉัยความรูพื้นฐานกอนการเรียน เร่ือง การบวก 
ลบ คูณ และหารเศษสวน แบบทดสอบวนิิจฉัย เร่ือง การบวก การลบ การคูณ และการหารเศษสวน 
ผลการศึกษาพบวา แบบทดสอบมีคาความยากตั้งแต .20-.98 มีคาอํานาจจําแนกตั้งแต .10-.80 มีคา
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบตั้งแต .69-.95 และคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบโดย
ใหผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณา ปรากฎวา แบบทดสอบทั้ง 5 ฉบับ สามารถวัดเรื่อง การบวก ลบ คูณ 
และหารเศษสวนไดจริง 

มนตรี  จรียานวุัฒน (2538 : 51-61) ไดทําการวิจัยเร่ืองการสรางแบบทดสอบวินิจฉยัทาง
คณิตศาสตร เร่ือง เศษสวน สําหรับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 3 ในจงัหวัดสตูล โดยใชกลุม 
ตัวอยางจํานวน 370 คน จากการสุมตัวอยางแบบหลายขัน้ตอน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ 
แบบทดสอบวนิิจฉัยชนดิเลือกตอบ สรางตัวลวงโดยการนําคําตอบที่นกัเรียนสวนใหญตอบผิดจาก
การตอบในแบบทดสอบเพื่อสํารวจชนิดเติมคําและแสดงวิธีทํา ซ่ึงแบบทดสอบวนิิจฉัยมีจํานวน 3 
ฉบับ คือ แบบทดสอบเกี่ยวกบัความหมายของเศษสวน การเปรียบเทียบเศษสวน และการบวกลบ
เศษสวนที่มีสวนเทากัน ผลการวิจยัพบวา แบบทดสอบมีคาความยากตัง้แต .52-.79 มีคาอํานาจ
จําแนกตั้งแต .54-.90 มีคาความเชื่อมั่นตั้งแต .82-.94 และมีคาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาตั้งแต .80-
1.00 ซ่ึงพิจารณาโดยผูเชีย่วชาญและแบบทดสอบทั้ง 3 ฉบับสามารถวดั เร่ือง เศษสวนไดจริง 
 
2.  งานวิจัยในตางประเทศ 
 

สําหรับงานวิจยัในตางประเทศที่ไดศึกษารวบรวมมามีดงัตอไปนี ้
 บอยเดน (Boyden, 1970 : 1504-A) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉยั เร่ือง จุดบกพรองในการ
แกโจทยปญหาเลขคณิต (Verbal Arithmetic Problem Solving) สําหรับนักเรียนเกรด 5 โดยนํา
แบบทดสอบเพื่อสํารวจไปทดสอบกับนักเรียนเกรด 5 จํานวน 993 คน ลักษณะของแบบทดสอบ
เปนแบบตอบอิสระ ผลจากการสํารวจจุดบกพรองในลกัษณะตางๆ 12 ลักษณะ แลวนํามาสรางเปน
แบบทดสอบวนิิจฉัยแบบเลือกตอบ โดยนําคําตอบที่นักเรยีนสวนใหญตอบผิดจากการตอบใน
แบบทดสอบเพื่อสํารวจมาใชเปนตัวลวง สําหรับการวิเคราะหเพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ หา
คาความเที่ยงโดยใชสูตรคูเดอร-ริชารดสัน 20 ปรากฎวามคีาความเที่ยง .802 และคาอํานาจจําแนก
คํานวณโดยใชสูตรสหสัมพันธแบบพอยท-ไบซีเรียล (Point-Biserial Correlation) มีคาตั้งแต .334-
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.629 ผลการศึกษาพบวา แบบทดสอบที่สรางขึ้นสามารถคนหาจุดบกพรองในการเรียนของนักเรียน
เปนรายบุคคลและทั้งชั้นได และเปนประโยชนในการสอนซอมเสริมเปนอยางมาก 
 เอลลิส (Ellis, 1972 : 2234-A) ไดศึกษาขอบกพรองในการเรียน เร่ือง เลขจํานวนเตม็ ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษา มีจดุมุงหมายเพื่อคนหาแบบตางๆที่นักเรียนมกัจะทําผิดเสมอๆ เกี่ยวกับ
การคํานวณเลข และปรับปรุงแบบทดสอบวินิจฉยั โดยทาํการศึกษากับนักเรียนเกรด 6 โรงเรียน 
ลิฟวงิสโตนปาริช (Living Stone Parish) มลรัฐหลุยเซียนา (Louisiana) จํานวน 690 คนใน 
ปการศึกษา 1970 นักเรียนแตละคนไดรับการทดสอบดวยแบบทดสอบคนหาจุดบกพรอง เร่ือง เลข
จํานวนเต็ม แลวจัดนกัเรียนเปน 3 กลุม คือกลุมที่ตอบถูกทั้งหมด กลุมที่ทําถูกวิธีแตคําตอบผิดและ
กลุมที่ทําผิดทั้งวิธีทําและคําตอบ หลังจากนั้นกลุมซึ่งทําถูกวิธีแตคําตอบผิดไดรับการทดสอบดวย
แบบทดสอบวนิิจฉัยเพื่อหาจดุบกพรองตางๆ ผลจากการศึกษาพบวามีจดุบกพรองในการบวก 
รอยละ 17 มีจุดบกพรองในการคูณดวยเลขหลักเดยีว รอยละ 14 และมีจุดบกพรองในการคูณดวย
เลขสองหลักรอยละ 60 
 โบวแมน (Bowman, 1976 : 7260-A) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉยัเกีย่วกับคณติศาสตร
เบื้องตน (A Basic Mathematics Diagnostic Instrument) เพื่อคนหาจดุเดนและจุดบกพรองของ 
นักเรียนในเรื่อง การบวก ลบ คูณ หาร การแกโจทยปญหา และพีชคณิตศาสตรเบื้องตน 
แบบทดสอบชุดนี้สรางขึ้นเพือ่ใชในวิทยาลยัที่มีโครงการชวยเหลือนักเรียนที่มีพื้นฐานความรูทาง
คณิตศาสตรต่ําและทําการทดสอบเปนกลุม แตนําผลจากคําตอบของนักเรียนแตละคนมาพิจารณาวา
นักเรียนมีจุดเดนและจุดบกพรองในเนื้อหาใด มักผิดพลาดในลักษณะใด ขอมูลที่ไดจะถูกบันทกึ
เปนเสนภาพ (Profile) เพื่อความสะดวกในการตีความหมายผลงานของนักเรียน กลุมตัวอยางทีใ่ช
ศึกษาครั้งนี้มีจาํนวน 435 คน ปรากฎวาแบบทดสอบชุดนี้มีประโยชนในการจดัโครงการสอน 
ซอมเสริมนักเรยีนเปนรายบคุคลไดเปนอยางดี 
 จีน (Jean, 1978 : 4636-A) ไดศึกษาจดุบกพรองในการเรยีนวิชาคณิตศาสตร เร่ือง การบวก 
(Adition Process) ของนักเรยีนเกรด 3 และเกรด A โดยใชแบบทดสอบวินิจฉยัคนหาจุดบกพรอง 
และทําการสอนซอมเสริมจุดบกพรองนั้น ผลจากการศึกษาพบวา นักเรยีนที่บกพรองในการเรยีน
คณิตศาสตรเกีย่วกับตัวเลขเปนเพราะขาดทักษะพื้นฐานเกี่ยวกับระบบจํานวน สําหรับนักเรียนที่
ไดรับการสอนซอมเสริมไดคะแนนเพิ่มขึน้จากการทําแบบทดสอบหลังจากการสอนซอมเสรมิแลว
และมากกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 มารกชู  (Markshoe, 1985 : 13 อางถึงใน สุพรรณี  ภิรมยภักด,ี 2541 : 19) ไดสราง
แบบทดสอบเพื่อหาขอบกพรองในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรของนักเรียนเกรด 4-6 พบวา 61%  
ของนักเรียนในกลุมตัวอยางมีขอบกพรองในเรื่องของเหตุผล 19% ของนักเรียนในกลุมตัวอยาง 
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บกพรองในเรือ่งทักษะการคํานวน 12% ของนักเรียนในกลุมตัวอยางบกพรองในเรื่องทักษะการอาน 
และ 8% ของนักเรียนในกลุมตัวอยางบกพรองในเรื่องอื่นๆ 

จากเอกสารและผลงานวิจยัทีเ่กี่ยวของที่ไดกลาวมาแลวทัง้หมด ทําใหไดขอสรุปวา
คณิตศาสตรเปนวิชาที่มีบทบาทสําคัญในชีวิตประจําวันมาก จึงควรวางรากฐานในการเรียนตั้งแต
ระดับประถมศึกษา สําหรับครูผูสอนนอกจากจะทําหนาที่สอนแลวยังจะตองวินิจฉยัการเรียนของ
นักเรียนดวย เพื่อชวยเหลือใหนักเรยีนบรรลุผลตามจุดประสงคที่หลักสูตรกําหนดไว และการใช
แบบทดสอบวนิิจฉัยซ่ึงเปนเครื่องมือที่ใชในการวิเคราะหหาขอบกพรองในการเรียนของนักเรียนได
อยางละเอียดและตรงจุด เพื่อเปนแนวทางใหครูทราบวาควรสอนซอมเสริมหรือแกใขขอบกพรอง
ของนักเรียนในเรื่องใด และบกพรองอยางไร สวนนักเรียนสามารถประเมินตนเองไดวา มีความรู
เร่ืองนั้นมากนอยเพียงใด และควรปรับปรุงในเรื่องใดบาง ทําใหนกัเรียนไดรูความสามารถของ 
ตนเอง อีกทั้งงานวิจยัดังกลาวยังเปนแนวทางสําหรับผูวิจยันํามาใชในการสรางแบบทดสอบวินิจฉยั
ทักษะการคิดคํานวณทางคณิตศาสตร สําหรับนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 เพื่อวินจิฉัย 
ขอบกพรองและสาเหตุของขอบกพรองในการเรียน เร่ือง เศษสวน ของนักเรียนในระดับชั้นนี้ตอไป 
 


