
บทที่ 2
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ

การวิจัยเรื่องความสัมพันธระหวางความถนัดดานเหตุผลกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  ในจังหวัดชุมพร ผูวิจัย
ไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของดังตอไปนี้

นิยามของความถนัด
นิยามความถนัดดานเหตุผล
นิยามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทฤษฎีเกี่ยวกับความสามารถทางสมองและความถนัด
รูปแบบของแบบทดสอบวัดความถนัดดานเหตุผล
ตัวอยางของแบบทดสอบวัดความถนัดดานเหตุผล
งานวิจัยที่เกี่ยวของ

นิยามของความถนัด
คํ าวา Aptitude มีรากศัพทมาจากภาษากรีกวา Aptos  ซึ่งแปลวา เหมาะสมกัน  ความถนัด

จึงเปนสิ่งช้ีใหเห็นวาบุคคลใดควรเรียนหรือประกอบอาชีพใดจึงจะเหมาะสม  เพราะมนุษยมี
ความแตกตางกันทั้งทางรางกายและสมรรถภาพทางสมองจึงเปนผลใหแตละคนมีความถนัดที่
แตกตางกัน

นักจิตวิทยาและนักวัดผลไดใหนิยามของความถนัดไวแตกตางกันดังนี้  คือ
วอรเร็น (Warren,1939 : 18) ใหความหมายวาเปนสภาวะหรือกลุม คุณสมบัติซึ่งแสดง

ใหเห็นความสามารถของแตละบุคคลที่เจริญงอกงามเมื่อไดมีการปฏิบัติและฝกฝนจะเปนไปใน
ทางดานการเรียนรู  ทักษะ  หรือปฏิกิริยาตอบสนองก็ได  หรือเปนความสามารถพิเศษทางดาน
ใดดานหนึ่ง  เชน  ทางดนตรี  เปนตน

ครอนบัช (Crobach, 1963, อางถึงในลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ, 2541 : 15 ) ได
นิยามความถนัดทางการเรียนวา  เปนกลุมความสามารถทางสมองที่รวมกันทํ างาน  เพื่อเพิ่มพูน
ความสํ าเร็จในกิจกรรมทางปญญา
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บราวน (Brown, 1970, อางถึงในลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ, 2541 : 15) ใหนิยาม
วาเปนพลังในการเรียนรูที่จะทํ างานหนักได  และยังเปรียบเทียบวา  ความสามารถ (ability)   
เกี่ยวของกับสภาพปจจุบัน  สวนความถนัดมองอิงเรื่องสภาพอนาคต  น่ันคือ ความถนัด + การ
ฝกฝน =  ความสํ าเร็จ

สมบูรณ  ชิตพงศ  และสํ าเริง  บุญเรืองรัตน  (2524 : 16) ไดใหความเห็นเกี่ยวกับความ
ถนัดวา ปราชญทางการวัดผลทั้งหลายตางมีความเชื่ออยูวา   อินทรียจะแกกลาขึ้นตอเมื่ออินทรีย
น้ันไดรับการเราจากสิ่งแวดลอมทั้งหลาย  อันหมายถึงประสบการณตาง ๆ ที่ผานเขามาในชีวิต
ของบุคคลและบุคคลนั้นจะทํ าการตอบสนองตอสิ่งแวดลอมนั้น ๆ ย่ิงไดมีการตอบสนองอยู
เสมอ ๆ เชาวภายในสมองก็ไดรับการยั่วยุใหแกปญหาบอย ๆ ผลการตอบสนองทํ าใหบุคคลนั้น
เปนผูมีความสามารถที่มีสมรรถภาพที่แกกลาขึ้น  เมื่อเปนเชนนี้พวกที่เช่ือทฤษฎีความถนัดจึงไม
เช่ือวาสมรรถภาพของมนุษยมีขีดจํ ากัดตายตัว  แตเช่ือวาสมรรถภาพมนุษยสามารถที่จะพัฒนา
ข้ึนไดเรื่อย ๆ

 ชวาล  แพรัตกุล(2526 : 1)  กลาววาความถนัด หมายถึง  สมรรถวิสัยและทิศทางแหง
ความเจริญงอกงามของสมอง  หรือขีดระดับความสามารถชั้นสูงสุดของบุคคลซึ่งเกิดขึ้นไดเมื่อมี
การ เรียนรู  และฝกฝนในวิทยาการและทักษะตาง ๆ  และมีประสบการณที่เหมาะสม  และได
วิเคราะหความหมายของความถนัดออกเปน  5  ประการ ดังนี้

1.  ความถนัดไมหมายถึงความรู ความรูในที่น้ีหมายถึงการทรงรักษาไวซึ่งเรื่องราวตางๆ
และประสบการณทั้งปวงที่บุคคลไดเคยผานมาในอดีต  และความถนัดมิไดหมายถึง  ความจํ า
ไมวัดสิ่งที่ระลึกมาตรง ๆ ไมใชตัวความรู  แตตองเปนพลังงาน  หรือความสามารถชนิดพิเศษ
ของจิตที่สามารถนํ าความรูจากหนวยยอย ๆ น้ันมาผสมแลวแยกหรือยนยอแลวขยายหรือนํ ามา
กระจายแลวจัดระเบียบใหมจนในที่สุดเกิดเปนนามธรรมชั้นสูงที่แปลกอีกชนิดหนึ่งที่โครงสราง
ผิดแผกไปจากเดิมสามารถนํ าไปใชแกปญหาใหม ๆ ที่ยังไมเคยพบเห็นมากอนไดอยางสมเหตุ
สมผล

2.  ความถนัดไมหมายถึงความเร็ว  ความถนัดไมถือเอาความเร็ว  ความถนัดไมถือเอา
ความเร็วเปนปจจัยสํ าคัญ แตเอาระดับความยากของงานเปนหลักในการพิจารณา  ถาใครสามารถ
ทํ างานที่ยากและซับซอนไดถูกตองมาก  ก็เรียกเจาของสมองนั้นวาเปนคนฉลาดมาก  มีปญญา
มาก  ถาสามารถแกไดเพียงปญหาพื้น ๆ หรือตอบไดแคคํ าถามงาย ๆ ก็เปนคนฉลาดนอย  และถา
ไมสามารถตอบหรือทํ าอะไรไดเลย  ก็แสดงวาเปนคนโง
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3.  ความถนัดไมหมายถึงกรรมพันธุ วิทยาการปจจุบันสามารถพิสูจนไดแนนอนพอ
สมควรวากรรมพันธุสามารถสงผลตอโครงสรางและเนื้อหนังมังสาของรางกายไดจริง  แม
กระทั่งชนิดของกลุมโลหิต  แตยังไมรับรองในเรื่องเชื้อสายทางสติปญญา  ความเฉลียวฉลาด
และความถนัด

4.  ความถนัดไมหมายถึงสมรรถภาพชนิดเดียว หมายถึงวา  สมองของมนุษยนาจะ
ประกอบดวยความสามารถหลาย ๆ ชนิดแลว  ยังขึ้นอยูกับสัดสวนของสมรรถภาพเหลานั้นดวย
ถาบุคคลใดมีทั้งชนิดและสัดสวน เดนดอยในดานใดแลว  เขาก็จะมีความโนมเอียงที่จะรํ่ าเรียน
หรือประสบความสํ าเร็จในดานนั้น ๆ มากกวาดานอื่น

5.  ความถนัดไมหมายถึงพรหมลิขิต หมายถึง ความโงหรือความฉลาด ไมไดเปน
บุญวาสนาที่ติดตัวมาแตกํ าเนิด แตเช่ือวาพฤติกรรมของสิ่งมีชีวิตจะแกกลาขึ้นก็ดวยอาศัยสิ่ง
ภายนอกมารบเรา  และตัวเองทํ าปฏิกิริยาโตตอบไปเทานั้น พวกเชื่อความถนัดมองเห็นวามนุษย
ไมใชทอนไม แตสามารถที่จะหลอหลอมปรับปรุงแกไขตัวเองได

พวงรัตน  ทวีรัตน (2530 : 19)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบความถนัดวา  เปน
แบบทดสอบที่มุงวัดสมรรถภาพพื้นฐานทางสมองของมนุษยวาจะสามารถเรียนสิ่งนั้นไดไกล
ปานใด หรือวัดความสามารถสะสมไดจากประสบการณเกา ๆ  ที่เรียนรูมาแลวในอดีตจนกลาย
เปนความถนัด   เพื่อพยากรณวา เขาควรมุงเรียนหรือประกอบการงานไปในดานใดจึงจะประสบ
ความสํ าเร็จ

ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ (2541 : 17-18)  ไดใหความหมายของความถนัดวา
เปนความสามารถที่บุคคลไดรับประสบการณ  ฝกฝนตนเอง  และมีการสั่งสมไวจนเกิดทักษะ
พิเศษ  แสดงเดนชัดดานใดดานหนึ่งพรอมที่จะปฏิบัติกิจกรรมนั้นไดอยางดี

บุญชม  ศรีสะอาด (2544 : 50) ใหความหมายของแบบทดสอบความถนัดไววา  หมายถึง
แบบทดสอบที่วัดสมรรถภาพในการเรียนรูของบุคคล  และความพรอมที่จะพัฒนาไปอยางดีใน
ดานใดดานหนึ่ง

จากนิยามดังกลาวจึงสามารถสรุปไดวา  ความถนัดหมายถึง  สมรรถภาพทางสมองของ
บุคคลที่ไดรับจากประสบการณ  การฝกฝน  จนเกิดเปนความชํ านาญหรือทักษะพิเศษเฉพาะตัว
คนอื่นไมสามารถเลียนแบบได  และพรอมที่จะกระทํ ากิจกรรมนั้น ๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพ
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นิยามความถนัดดานเหตุผล
องคประกอบดานเหตุผล  (Reasoning  factor)  เปนคุณลักษณะที่สํ าคัญมากองค

ประกอบหนึ่งในการวัดความถนัดตามทฤษฎีหลายตัวประกอบ  ( Multiple - factor  Theory)
ของเทอรสโตน         (L.L Thurstone)  (ชาญวิทย  เทียมบุญประเสริฐ, 2534 : 60)   ซึ่งเปน     
คุณลักษณะพื้นฐานที่จํ าเปนสํ าหรับการศึกษาเลาเรียนในทุกสาขาวิชา  เพราะทุกกิจกรรมที่ใช
ความคิดยอมตองการความคิดที่เหมาะสมดวยเหตุผล (ไพศาล  หวังวานิช, 2526 : 41)  จึงไดมีผู
กลาวถึงความหมายของความถนัดดานเหตุผลไวหลายทานดวยกันดังนี้

ทองหอ  วิภาวิน (2523 : 50)   กลาววา  ความถนัดดานเหตุผล   หมายถึง ความสามารถ
ในการใชวิจารณญาณ   เปนความสามารถที่สํ าคัญของการเรียนทุกชนิดและทุกระดับช้ัน  เปน
การแสดงออกโดยการหาคํ าตอบหรือขอยุติที่เหมาะสมที่สุดในการเปรียบเทียบหลาย ๆ  สิ่ง
พรอมกัน  เชน ความสามารถในการจัดประเภท  การอุปมาอุปไมย  และการสรุปความ  เปนตน    

ชาญวิทย  เทียมบุญประเสริฐ  ( 2534 : 60)  กลาววาองคประกอบดานเหตุผล (Reasoning
Factor)  เรียกยอ ๆ วา  R-Factor  เปนองคประกอบดานหนึ่งที่นิยมใชวัดความถนัดทางการเรียน  
ในการคิดหาเหตุผลความสัมพันธในรูปแบบตาง ๆ  กันการมองความสํ าคัญ ความสามารถใน
การจัดประเภท  แยกประเภทในอุปมาอุปไมยไดถูกตอง  สามารถสรุปความจากสถานการณที่
กํ าหนดใหไดอยางสมเหตุสมผลและถูกตอง

มาลินี  จุฑะรพ (2539 : 181) กลาววาความถนัดดานเหตุผล  เปนความสามารถในการใช
วิจารณญาณ  เพื่อการวินิจฉัยและลงสรุปอยางถูกตอง  ความสามารถดานนี้เปนคุณลักษณะที่
สํ าคัญที่สุดที่ตองการของบุคคลทุกอาชีพโดยเฉพาะอยางยิ่งอาชีพที่ตองเกี่ยวของกับการตัดสินใจ

ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ  (2541 : 106)  ไดใหนิยามความถนัดดานเหตุผลวา
เปน  การคิดอยางมีวิจารณญาณแลววินิจฉัยลงสรุปอยางถูกตองในแบบทดสอบมาตรฐานนั้น
การวัด  เหตุผลมักจะอยูในกลุมความสามารถใหญ ๆ   3 ดาน  คือ  ดานความสามารถในการ
จํ าแนกประเภท(Classification)  ดานความสามารถในการหาความสัมพันธหรืออุปมาอุปไมย
(Analogy)  และความสามารถในการสรุปอางอิงโดยหลักตรรกะ (Inference)

วิรัช  วรรณรัตน(2541 : 55)ใหความหมายของความถนัดดานเหตุผลวา หมายถึงความ
สามารถในการใชวิจารณญาณเพื่อคนหารายละเอียด  ความเกี่ยวของ  การจํ าแนกประเภท  และ
มูลเหตุของสิ่งตาง ๆ   โดยการเชื่อมโยงความคิดอยางสมเหตุสมผล

สรุปไดวา ความถนัดดานเหตุผล  หมายถึง  ความสามารถในการใชวิจารณญาณเพื่อหา
ความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ ที่กํ าหนดใหและสามารถลงสรุปความสัมพันธน้ันไดอยางถูกตอง
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โดยใชความสามารถในการจัดประเภท   ความสามารถในการหาความสัมพันธหรืออุปมาอุปไมย
ความสามารถในการสรุปความ  และความสามารถในการวิเคราะห

นิยามผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ
นิยามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดมีผูนิยามไวหลายทานดังนี้
ไอแซงค  อารโนลด และไมลี (Eysenck, Arnold  and  Meili.  1972 : 6)ไดใหความหมาย

ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวา หมายถึง ขนาดของความสํ าเร็จที่ไดจากการทํ างานที่ตองอาศัย
ความพยายามอยางมาก  ซึ่งเปนผลมาจากการกระทํ าที่ตองอาศัยความสามารถทั้งทางรางกาย
และสติปญญา  ดังนั้นผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจึงเปนขนาดของความสํ าเร็จที่ไดจากการเรียน
โดยอาศัยความสามารถเฉพาะตัวของบุคคล ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอาจไดมาจากกระบวนการที่
ไมตองอาศัยการทดสอบ เชน การสังเกตหรือตรวจการบาน  ซึ่งตองอาศัยกระบวนการที่ซับซอน
และระยะเวลานานพอสมควรหรืออาจไดจากการวัดแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทั่วไป

ชวาล  แพรัตกุล (2516 : 15) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมายถึง  ความสํ าเร็จใน
การเรียนรู ทักษะและสมรรถภาพดานตาง ๆ ของสมอง น่ันคือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนควร
ประกอบดวยสิ่งสํ าคัญอยางนอย 3 สิ่ง  คือ ความรู  ทักษะ  และสมรรถภาพดานตาง ๆ

สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2530 : 7-8) กลาวถึงผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวาแยกเปน 2 ประเภท คือ ผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการ (Cognitive  Achievement)  ซึ่งหมายถึง
ความสํ าเร็จหรือความสามารถในการเรียนที่ตองอาศัยทักษะหรือความรอบรูในวิชาใดวิชาหนึ่ง
โดยเฉพาะ และเปนความรูที่ไดรับหรือทักษะที่เจริญขึ้นโดยการเรียนวิชาตาง ๆ ในโรงเรียน
สวนผลสัมฤทธิ์ที่ไมใชวิชาการ (Noncognitive  Achievement)  หมายถึง  ความสํ าเร็จตามความ
มุงหมายทางการศึกษาดาน เจตคติ  คานิยม  ความสนใจและความซาบซึ้ง

จากนิยามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดังกลาวขางตนสามารถสรุปไดวา  ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  หมายถึง ความสํ าเร็จหรือความสามารถเฉพาะตัวของบุคคลในการเรียนวิชาใด
วิชาหนึ่ง ซึ่งตองอาศัยทั้งความรูและทักษะตาง ๆ  สวนนิยามของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์มีผู
กลาวไวหลายทานดังนี้

ทองหอ  วิภาวิน (2523 : 19) กลาวถึงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
(Achievement Test ) วาเปนแบบทดสอบที่ตองการวัดความสัมฤทธิ์ (Achieved) ในการเรียนของ
เด็กภายหลังจากการเรียนการสอนสิ้นสุด  ซึ่งเปนทิศทางของความเจริญงอกงามนั้น  พิจารณาได
จากการเปลี่ยนแปลง  พฤติกรรมของผูเรียนตามความมุงหมายของหลักสูตรในวิชานั้น ๆ
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อเนก  เพียรอนุกุลบุตร (2527 : 123) กลาววาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ หมายถึงแบบ
ทดสอบที่มุงวัดความรู  ทักษะ  สมรรถภาพดานตาง ๆ ที่ไดรับจากประสบการณทั้งปวง  และ
มุงวัดทางดานวิชาการเปนสํ าคัญ  เชน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร  , ภาษาตาง-
ประเทศ ,สังคมศึกษา

ภัทรา  นิคมานนนท (2532 : 22) ใหความหมายแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วา หมายถึง
แบบทดสอบที่ใชวัดปริมาณความรูความสามารถ  ทักษะเกี่ยวกับดานวิชาการที่ไดเรียนรูมาใน
อดีตวารับรูไวไดมากนอยเพียงใด  โดยทั่วไปแลวมักใชวัดหลังจากที่ทํ ากิจกรรมเรียบรอยแลว
เพื่อประเมินการเรียนการสอนวาไดผลอยางไร

เตือนใจ  เกตุษา (2532 : 43) กลาววาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ หมายถึง แบบทดสอบที่
มุงวัดวาเด็กเรียนมาแลวแคไหน  เปนการวัดตรงตามจุดประสงคที่ครูกํ าหนดไวทั้งในดานความรู     
สติปญญาและทักษะ

บุญชม  ศรีสะอาด (2544 : 56-57) กลาววาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ หมายถึงแบบ
ทดสอบที่วัดสมรรถภาพสมองดานตาง ๆที่ผูเรียนไดรับการเรียนรูมาแลวมีอยูเทาใด  ซึ่งแบงออก
เปน 2 ชนิด คือ  แบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นเอง  และแบบทดสอบมาตรฐาน

รอสสและสแตนลีย (Ross  and  Stanley, 1967,  อางถึงใน เยาวดี  วิบูลยศรี, 2540 : 16)
ใหความหมายแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์วา หมายถึง แบบทดสอบที่ใชวัดความสามารถทาง
วิชาการ เชน แบบทดสอบวิชาเลขคณิต  แบบทดสอบวิชาพีชคณิต  เปนตน

จากนิยามแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ดังกลาวขางตนอาจสรุปไดวาแบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์  หมายถึง  แบบทดสอบที่ใชวัดความสามารถทางวิชาการของบุคคล หลังจากที่ไดรับ
การเรียนรูมาแลววาอยูในระดับใด

ทฤษฎีเก่ียวกับความสามารถทางสมองและความถนัด
นักการศึกษา  นักจิตวิทยาและผูเช่ียวชาญไดเสนอทฤษฎีเกี่ยวกับความสามารถทาง

สมองและความถนัดไวหลายทฤษฎี  โดยมุงอธิบายถึงความสามารถทางสมองและความถนัดใน
ลักษณะตาง ๆ กันดังนี้

1. ทฤษฎีองคประกอบเดี่ยว  (Uni-factor  Theory)
ทฤษฎีน้ีมีช่ือเรียกอีกอยางหนึ่งวา  Global  Theory ผูคิดทฤษฎีน้ีคือบีเนทและซิมอน

(Binet  and Simon, 1905)   กลาววา โครงสรางของเชาวปญญาเปนลักษณะอันหนึ่งอันเดียวไม
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แบงแยกออกเปนสวนยอยซึ่งคลายกับความสามารถทั่วไป (General  ability) น่ันเอง  ในป  ค.ศ.
1905  หรือ พ.ศ.2448  บีเนทและซิมอนไดสรางขอสอบวัดตามแนวคิดของเขาเปนครั้งแรก     
ขอสอบฉบับนี้สรางวัดระดับเชาวปญญาเปนแบบ  Global  measure  คือวัดออกมาเปนคะแนน
เดียวแลวแปลความหมายวาใครมีเชาวปญญาระดับใด  ที่เรียกกันติดปากวา  IQ  น่ันเอง  IQ ยอ
มาจาก Intelligence  Quotient ใครมี  IQ สูง  แปลวามีเชาวปญญาสูง  ใครมี IQ  ตํ่ า  แปลวามีเชาว
ปญญาตํ่ า  แตพึงเขาใจวา IQ สูงหรือตํ่ านั้นขึ้นอยูกับตัวขอสอบดวย  วาวัดอะไรกันบาง  และสิ่ง
ที่วัดนั้นครอบคลุมตัวเชาวปญญาจริงหรือเปลาอันนี้ทฤษฎีตอๆไปจะอธิบายเพิ่มเติมอีก (ลวน
สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2541 : 43)

  ภาพประกอบ 1  แสดงทฤษฎีองคประกอบเดียว

2. ทฤษฎีสององคประกอบ  Bi-Factor  Theory
นักจิตวิทยาชาวอังกฤษ  ช่ือสเปยรแมน (Charles  Spearman)  ไดปรากฏทฤษฎีน้ีในป

ค.ศ.  1927  เปนทฤษฎีที่เกิดจากการวิเคราะหคุณลักษณะโดยกระบวนการทางสถิติ  พบวา
กิจกรรมทางสมองทั้งหลายเมื่อวิเคราะหดูแลวมีองคประกอบรวมอันหนึ่ง  เรียกช่ือองคประกอบ
น้ีวาองคประกอบทั่วไป(General  Factor) เรียกยอ ๆ วา  G-factor  เนื่องจากเขาหาสหสัมพันธ
เกี่ยวพันกันแตละแบบทดสอบ (Intercorrelations)   มีคาสูง  แตก็สูงอยางไมสมบูรณแบบ  จึงใช
ช่ือองคประกอบอื่นยอย ๆ น้ีวา องคประกอบเฉพาะ (Specific  factors)  เรียกยอ ๆ วา S-factors
แตละองคประกอบเฉพาะนี้มีกิจกรรมเฉพาะตัวชนิดหนึ่งของมันเอง

จะเห็นไดวาทฤษฎีน้ีมองความสํ าคัญที่องคประกอบทั่วไปเปนหลัก  ไมแตกตางอะไร
กับทฤษฎีของบิเนท  สวนที่แตกตางก็คือยังมองเห็นวา  นอกจากองคประกอบรวมแลว  ยังมีองค
ประกอบยอยเพิ่มขึ้นอีกซึ่งเปนแนวคิดใหมที่ไมเคยปรากฏมากอนนี้  (ลวน  สายยศ  และอังคณา
สายยศ, 2541  : 43-44)

G
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         ภาพประกอบ  2    แสดงทฤษฎีสององคประกอบ

3. ทฤษฎีหลายองคประกอบ (Multiple- Factor  Theory)
ทฤษฎีน้ีเปนที่ยอมรับอยางกวางขวางของนักจิตวิทยาชาวอเมริกัน  ผูนํ า คือ  เทอรสโตน

(L.L Thurstone) ป  ค.ศ. 1933  เขาไดทํ าการวิจัยโครงสรางทางสมองอยางกวางขวาง  และไดใช
หลักการวิเคราะหสมัยใหมที่เรียกวาการวิเคราะหองคประกอบ (Factor  Analysis) มาใช  ทํ าให
สามารถแยกแยะความสามารถทางสมองออกเปนสวนยอย ๆไดหลายอยาง  เช่ือวาความสามารถ
ทางสมองไมไดประกอบดวยความสามารถรวมเปนแกนกลาง  ดังเชน G-factor  ของ สเปยรแมน
หากแตประกอบดวยองคประกอบเปนกลุม ๆ หลาย ๆ  กลุม  โดยแตละกลุมจะมีหนาที่เปน
อยางๆ ไปโดยเฉพาะ  หรืออาจจะทํ างานรวมกันบางก็ได  ความสามารถทั่วไปของ สเปยรแมน
เทอรสโตนเห็นวาเปนเพียงองคประกอบทางภาษาเทานั้น  องคประกอบยอย ๆ น้ีเทอรสโตนให
ช่ือวา ความสามารถปฐมภูมิของสมอง(Primary  Mental  Abilities) เขาแยกองคประกอบยอยโดย
ยึดนํ้ าหนักขององคประกอบเดน ๆ (Loading  factor)  เปนสํ าคัญ  แตจริง ๆ แลวกลุมของความ
สามารถ  หรือองคประกอบก็ยังทํ าหนาที่เกี่ยวพันธกันบางเหมือนกัน  ดังเชน องคประกอบดาน
ภาษา(Verbal  factor) น้ํ าหนักองคประกอบที่มากที่สุดคือ  ความสามารถทางศัพท  น้ํ าหนักลดลง
มาคือ  อุปมาอุปไมยทางภาษา  และนํ้ าหนักนอยที่สุดคือ คณิตศาสตร เหตุผล อะไรทํ านองนี้

     ภาพประกอบ 3   แสดงโครงสรางทางสมองต

G

S

N

G

  V
ามแนวทฤษฎีหลายองคประกอบ
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จากภาพแบบทดสอบที่ใชวัดความสามารถทางสมองมี  5 ฉบับ ตามหมายเลขที่ปรากฏ
อยู แบบทดสอบทั้ง  5 ฉบับตางมีความสัมพันธรวมกัน  คือแบบทดสอบ  1,2 และ 3 มีความ
สัมพันธรวมกันโดยวัดองคประกอบรวมทางภาษา (Verbal  factor  ยอวา V.)  แบบทดสอบ 3
และ5 มีความสัมพันธรวมกันและวัดองคประกอบมิติสัมพันธ (Spatial  factor  ยอวา  S.) แบบ
ทดสอบ 4 และ 5  ตางมีความสัมพันธรวมกันและวัดองคประกอบทางตัวเลข (Number  factor
ยอวา  N. ) จะเห็นวาแบบทดสอบ 3 และ 5 ตางวัดองคประกอบหลายองคประกอบซึ่งมีน้ํ าหนัก
ขององคประกอบรวมกันอยูในความสามารถทางภาษา  ความสามารถทางมิติสัมพันธ  และความ
สามารถทางตัวเลข (Anastasi  and  Urbina.  1997 : 312, อางถึงใน อํ านวย  เลิศชยันตี, 2542 : 40)

เทอรสโตนวิเคราะหองคประกอบความสามารถของมนุษยออกมาไดหลายอยางแตที่
เห็นไดชัดและสํ าคัญ ๆ มีอยู  7  ประการคือ (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ, 2541  : 46-47)

1.  องคประกอบดานภาษา (Verbal  factor  ใชยอวา V.) สงผลใหรูถึงความสามารถดาน
ความเขาใจในภาษาและการสื่อสารทั่ว ๆ ไป ผูที่มีองคประกอบดานนี้สูง จะมีความสามารถใน
การอานเอาเรื่อง อานแบบเขาใจความหมาย  รูความสัมพันธของคํ า  รูความหมายของศัพทได
อยางดี

2.  องคประกอบความคลองแคลวในการใชคํ า(Word  Fluency  factor  ใชคํ ายอวา W.)
เปนความสามารถที่จะใชคํ าไดมากในเวลาจํ ากัด  เชน  ใหหาคํ าขึ้นตนดวย  "ต"  มาใหมากที่สุด
ในเวลาจํ ากัด  ความสามารถดานนี้จะสงผลใหมีความสามารถในการเจรจา  และการประพันธทั้ง
รอยแกวรอยกรองตอบโตทันทีทันใด  มองผลในการเจรจาเปนสํ าคัญ

3.  องคประกอบดานจํ านวน (Number  factor ใชยอวา  N.) สงผลใหมีความเขาใจในวิชา
คณิตศาสตรตาง ๆ ไดดี  มีความสามารถมองเห็นความสัมพันธและความหมายของจํ านวนและมี
ความแมนยํ าคลองแคลวในการบวก  ลบ  คูณ  หาร ในวิชาเลขคณิตศาสตรไดอยางดีดวย

4.  องคประกอบดานมิติสัมพันธ (Space  factor  ใชยอวา S.) สงผลใหคนเขาใจถึงขนาด
และมิติตาง ๆ อันไดแก  ความสั้น  ยาว  ไกล  ใกล  และพื้นที่  หรือทรวดทรงที่มีขนาดและ
ปริมาตรแตกตางกัน  สามารถสรางจินตนาการใหเห็นสวนยอยและสวนผสมของวัตถุตาง ๆ เมื่อ
นํ ามาซอนทับกันสามารถรูความสัมพันธของรูปทรงเรขาคณิตเมื่อเปลี่ยนแปลงที่อยู

5. องคประกอบดานความจํ า  (Memory  factor  ใชยอวา M.) เปนความสามารถดานการ
จํ าเรื่องราว  และมีสติระลึกรูจนสามารถถายทอดได  ความจํ าในที่น้ีอาจจะเปนความจํ าแบบ
นกแกว  หรือจํ าโดยอาศัยสิ่งสัมพันธได  ซึ่งถือวา  เปนความจํ าในองคประกอบนี้ทั้งนั้น
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6.  องคประกอบดานสังเกตพิจารณา (Perceptual  Speed  factor  ใชยอวา  P.) องค
ประกอบของสมองดานนี้ไดแกความสามารถดานเห็นรายละเอียด  ความคลายคลึงหรือความ
แตกตางระหวางสิ่งของตาง ๆ อยางรวดเร็วและถูกตอง

7.  องคประกอบดานเหตุผล  (Reasoning  factor  ใชยอวา R.) บางครั้งก็ใช   Induction
หรือ General  Reasoning องคประกอบนี้แสดงถึงความสามารถดานวิจารณญาณ  หาเหตุหาผล
คนควาหาความสํ าคัญ  ความสัมพันธ  และหลักการทั้งหลายที่สรางกฎหรือทฤษฎี

เทอรสโตนใหทัศนะวา  ความแตกตางระหวางบุคคลเกิดจากความสามารถในแตละองค
ประกอบแตกตางกัน บางคนมีความสามารถทางการคํ านวณสูงแตความเขาใจภาษาตํ่ า บางคนมี
ความสามารถในหลาย ๆ องคประกอบ  แตบางคนก็เดนเฉพาะดานใดดานหนึ่งเทานั้น

4. ทฤษฎีไฮราคิคัล  (Hierarchical  Theories)
เบิรท (Burt) เวอรนอน (Vernon)  และฮัมเฟรย (Humphreys) โดยเฉพาะเวอรนอน

(Vernon)ไดเสนอโครงสรางของเชาวปญญา  ในป  ค.ศ. 1960  โดยอธิบายตามแบบของ สเปยร
แมน น่ันคือ เริ่มจุดแรกดวย G-factor ข้ันตอไปแบงออกเปน 2  องคประกอบใหญ ๆ  คือ ความ
สามารถทางดานความถนัดทางการเรียน (Verbal-education  V : ed)  และ  ความสามารถเฉพาะ
ทาง(Practical-mechanical   k : m)  องคประกอบใหญ  2  อันนี้เรียกรวมวา  Major  Group
Factors  องคประกอบใหญ  2  อันนี้ยังแบงยอยซอยลงไปอีก  ดานองคประกอบ  Verbal -
educational  แบงยอยเปนองคประกอบดานภาษา(Verbal) และองคประกอบดานตัวเลข
(Numerical)  และอื่น ๆ อีก  ในทํ านองเดียวกันองคประกอบ  Practical-mechanical แบงยอยออก
เปน Mechanical  information, Spatial  และ   Manual  และยังมีอ่ืน ๆ แตยังไมกํ าหนด  กลุมองค
ประกอบนี้เรียกวา  Minor   Group  Factors  ระดับที่ตํ่ าสุดขององคประกอบในรูปแบบนี้ยังมีองค
ประกอบ ยอย ๆ ไปอีก  เรียกวาองคประกอบเฉพาะ  ถาพิจารณาดูโครงสรางอันนี้แลวก็จะไมตาง
กับอะไรกับลักษณะของตนไมแผกิ่งกานใหญเล็กลงไปตามลํ าดับ  ลํ าตนก็เปรียบเสมือน
G-factor  กิ่งกานเล็ก ๆ เปรียบเสมือน Specific  factors  น่ันเอง
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ภาพประกอบ  4  แสดงโครงสรางทฤษฎีไฮราคิคัล  (Hierarchical  Theories)

5. ทฤษฎีโครงสรางสามมิติของปญญา (Three  Factors  of  Intellect  Model)
ทฤษฎีสรางขึ้นมาโดย  กิลฟอรด (Guilford)  เมื่อ  ค.ศ.1967  มีช่ือเรียกหลายอยางเชน

Structure-of-Intellect  Model  หรือ  Three-Dimensional  Model  of  the  Structure  of  Intellect
กิลฟอรดไดวิเคราะหความสัมพันธของคุณลักษณะโดยจัดระบบของคุณลักษณะใหอยูในรูปใหม
เปนลูกบาศกรวมกัน  120  กอน  และนิยามคุณลักษณะของเชาวปญญาเปน  3  มิติ  ดังนี้

มิติที่ 1  ดานกระบวนการหรือวิธีการของการคิด (Operations)  มีสวนประกอบดังนี้
1.  การรูการเขาใจ(Cognition) หมายถึงความสามารถที่เห็นสิ่งเราแลวเกิดการรับรู เขาใจ

ในสิ่งนั้น ๆ และบอกไดวา  สิ่งนั้น ๆ คืออะไร
2.  ความจํ า (Memory) หมายถึงความสามารถในการเก็บสะสมความรูและสามารถระลึก

นึกออกมาได
3.  การคิดอเนกนัย (Divergent  Production)  เปนความสามารถในการตอบสิ่งเราได

หลายแงหลายมุมแตกตางกันไป   เชน  ใหบอกประโยชนของกอนอิฐมาใหมากที่สุดที่จะบอกได
ถาผูใดคิดไดมากแปลกที่สุดมีเหตุมีผล  ถือวาผูน้ันมีความคิดแบบอเนกนัย

4.  การคิดแบบเอกนัย (Convergent  Production) เปนความสามารถในการคิดหาคํ าตอบ
ที่ดีที่สุดหาเกณฑที่เหมาะสมไดดีที่สุด  ดังนั้นคํ าตอบแบบนี้ก็ตองถูกเพียงคํ าตอบเดียว

5.  การคิดแบบประเมินคา (Evaluation) เปนความสามารถในการตีราคาลงสรุป  โดย
อาศัยเกณฑที่ดีที่สุด
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มิติที่ 2  ดานเนื้อหา (Content) เปนดานที่ประกอบดวยสิ่งเราและขอมูลตาง ๆ แบงออก
ได  4  อยางคือ

1.  ภาพ  (Figural)  หมายถึงสิ่งเราที่เปนรูปธรรมหรือรูปที่แนนอน  สามารถจับตองได
หรือเปนรูปภาพที่ระลึกนึกออกไดดังรูปนั้นก็ได

2.  สัญลักษณ (Symbolic)  หมายถึงขอมูลที่เปนเครื่องหมายตาง ๆ เชน ตัวอักษร  ตัวเลข
โนตดนตรี  รวมทั้งสัญญาณตาง ๆ ดวย

3.  ภาษา (Sematic) หมายถึงขอมูลที่เปนถอยคํ าพูดหรือภาษาเขียนที่มีความหมาย
สามารถใชติดตอสื่อสารแตละกลุมได  แตสวนใหญมองในดานคิด (Verbal  thinking) มากกวา
เขียน  คือมองความหมาย

4. พฤติกรรม (Behavioral) หมายถึง ขอมูลที่เปนการแสดงออก  รวมถึงทัศนคติ  ความ
ตองการ  การรับรู  ความคิด ฯลฯ

มิติที่ 3 ผลของการคิด (Products) เปนผลของกระบวนการจัดกระทํ าของความคิดกับ
ขอมูลจากเนื้อหา  ผลิตผลของความคิดแยกไดเปนรูปรางตาง ๆ กัน ซึ่งแบงออกได  6  อยาง คือ

1. หนวย (Units) หมายถึงสิ่งที่มีคุณสมบัติเฉพาะตัวและแตกตางไปจากสิ่งอ่ืน ๆ เชน คน
สุนัข  แมว  เปนตน

2.  จํ าพวก (Classes)  หมายถึงชุดของหนวยที่มีคุณสมบัติรวมกัน  เชน  ขาวโพด กับ
มะพราวเปนพืชใบเลี้ยงเดี่ยวเหมือนกัน  ดังนี้เปนตน

3.  ความสัมพันธ (Relations) หมายถึงผลของการโยงความคิดสองประเภทหรือหลาย
ประเภทเขาดวยกัน  โดยอาศัยลักษณะบางประการเปนเกณฑ  อาจจะเปนหนวยกับหนวย
จํ าพวกกับจํ าพวก  ระบบกับระบบ  ก็ได  เชน  คนกับอาหาร  ตนไมกับปุย  เปนตน

4.  ระบบ  (Systems)  หมายถึงการจัดองคการ  จัดแบบแผนหรือจัดรวมโครงสรางใหอยู
ในระบบวาอะไรมากอนมาหลัง

5.  การแปลงรูป (Transformations)  หมายถึงการเปลี่ยนแปลงสิ่งที่มีอยูใหมีรูปแบบใหม
การเปลี่ยนแปลงอาจจะมองในรูปแบบของขอมูลหรือประโยชนก็ได

6.  การเกี่ยวพันธ  (Implications)  หมายถึงความเขาใจในการนํ าขอมูลไปใชขยายความ
เพื่อการพยากรณหรือคาดคะเนขอความในตรรกวิทยา  ประเภท  " ถา…แลว…"  ก็เปนการคาด
คะเนโดยใชเหตุและผล
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ภาพประกอบ 5  แบบจํ าลองโครงสรางทางสมองตามแนวทฤษฎีโครงสรางทางสมอง
ของกิลฟอรด (Guilford.  1967 : 63)

ในป  1988  กิลฟอรด  ไดเสนอบทความ  Some  changes  in  the  structur - of - intellect
Model  (ลวน   สายยศ  และอังคณา  สายยศ, 2541:  51) โดยเพิ่มดานเนื้อหาเปน 5 อยาง  โดยมี
Figural  แลวแตกเปน Visual  กับ Auditory  Visual เปนความสามารถในการมองเห็น  หรือ
ทัศนภาพ  สวน  Auditory  เปนความสามารถในการรับรูทางการไดยินหรือโสตภาพ

ดาน  Operation  เดิมมี  5  อยางเพิ่มใหมเปน  6 อยาง  โดยแยกความจํ า (memory) ออก
เปน  2 อยาง Memory  Recording  ซึ่งหมายถึงความจํ าในชวงสั้นหรือการบันทึกความจํ า สวน
Memory  Retention เปนความจํ าที่ทิ้งชวงนั้นคือเปนการใหเวลาในการจํ านานๆ หรือความคงทน
ในการจํ านั่นเอง  ดังนั้นในปจจุบันโครงสรางทางสมองของกิลฟอรด  ไดเปลี่ยนรูปแบบไปจาก
เดิม  คือ  เดิมมีองคประกอบทั้งสิ้น  120  องคประกอบ  ปจจุบันเพิ่มเปน  180  องคประกอบ
น่ันคือมีเนื้อหา  5  แบบ  วิธีการคิด  6 แบบ  และผลของการคิด มี  6  แบบ ดังภาพประกอบ
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ภาพประกอบ  6  แบบจํ าลองโครงสรางทางสมองตามทฤษฎีโครงสรางทางสมองของ    
กิลฟอรดที่ปรับปรุงใหม(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ, 2541:52)

6. ทฤษฎีความสามารถทางสมองสองระดับ (Two-level  theory   of  Mental  Abilities)
ทฤษฎีน้ีเสนอโดยเจนเซน  (Jensen)  เมื่อป  ค.ศ. 1968  กลาววา  ความสามารถทางสมอง

มีอยู  2  ระดับ ระดับ I (Level  I ) เปนความสามารถดานเรียนรูและจํ าอยางนกแกว  สามารถที่จะ
สั่งสมหรือเก็บสะสมขอมูลไวไดและพรอมที่จะระลึกนึกออกได  ระดับนี้ไมไดรวมการแปลงรูป
หรือ การจัดกระทํ าทางสมองแตอยางใด หรือ พูดอีกอยางหนึ่งวาระดับนี้ไมไดใชวิธีการคิดใด ๆ
เลยจากสิ่งที่สมองรับเขาไป  ระดับ  II(Level  II )  เปนระดับของการจัดกระทํ าทางสมองเปนขั้น
สรางมโนภาพ  เหตุผล  และแกปญหา  ระดับ  II  น้ีดูไปแลวก็เหมือนกับองคประกอบทั่วไป        
(G-factor) น่ันเอง
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7. ทฤษฎีความสามารถทางสติปญญา (Model  of  Cognitive  Abilities)
แนวคิดนี้เกิดจากการศึกษาวิเคราะหองคประกอบจากแบบทดสอบวัดเชาวปญญาและ

ความถนัดที่เปนมาตรฐานแลว  แครอลล  (Carroll)  ไดเสนอไวในป  ค.ศ.  1993  จากหนังสือ
Human  Cognitive  Abilities  จึงมีหลายคนเรียกวา  ทฤษฎีความสามารถของแครอลล (Carroll's
Model of  Cognitive  Abilities)  แครอลลแบงความสามารถออกเปน  3  ช้ัน  ช้ันที่ 1 (Stratum  I)
แบงเปน      8  กลุม  พยายามอธิบายองคประกอบของชั้นที่ 2 (Stratum  II) มี  8  กลุมเรียกวา  2F
2C  2Y  2V  2U  2R  2S และ 2T สวนช้ันที่ 3  (Stratum  III)  เปนสวนรวมของชั้นที่ 2 ทั้งหมด
เรียกวา  3G  (General  Intelligence)  แตจริง ๆ แลวการแบงองคประกอบใหญรวมแลวจะเปน
9  องคประกอบ

1.  G-General  Intelligence  เปนกระบวนการทางสติปญญาระดับสูง  ที่รวมความ
สามารถในระดับ  2  หรือช้ันที่ 2 มี 2 หรือมากกวา  2 องคประกอบขึ้นไป  เกิดจากการผสม
ผสานหลายองคประกอบ

2.  Gf-Fluid Intelligence เปนความสามารถดานเหตุผลแบบคิดจากยอยไปหาใหญ
(induction) เชน  Sequential  reasoning.  Quantitative  reasoning   ซึ่งเปนความสัมพันธแบบ
นามธรรมมาก

3.  Gc-Crystallized Intelligence  เปนความสามารถดานแสวงหาความรูเพื่อพัฒนาผาน
การศึกษาและประสบการณ  สวนใหญจะเปนความสามารถดานภาษาแบบตาง ๆ

4. Gy-General  Memory  and  Learning  เปนความสามารถในการจํ าแบบตาง ๆ ตลอด
จนการเรียนรู

5.  Gv-Broad  Visual  Perception  เปนความสามารถทางสมองในการคิด  กระบวนการ
ของการรับรูและมิติสัมพันธแบบตาง ๆ ผานสายตา

6.  Gu-Broad  Auditory  Perception  เปนความสามารถทางสมองในการรับรูทางหู  ไม
วาจะเปนภาษาหรือดนตรีเนนการฟงเสียง

7.  Gr-Broad  Retrieval  Abilities  เปนความสามารถในการคิดแบบริเริ่มสรางสรรค
และรวมถึงความสามารถบงบอกสิ่งหนึ่งสิ่งใดไดอยางรวดเร็วคลองแคลว  เชน ความคลองแคลว
ในการใชคํ า (word  fluency)  เปนตน

8.  Gs-Broad Cognitive Speediness  เปนความสามารถในการทํ าอะไรไดรวดเร็ว
คลองแคลวถูกตองในเวลาจํ ากัด
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9.  Gt-Processing  Speed  เปนความสามรถในการใชกระบวนการพิจารณาตัดสินได
อยางรวดเร็ว  เชน Mental  Comparison  Speed.  Semantic  Processing  Speed เปนตน

8. ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจทกับการคิดหาเหตุผล (Piaget 's  Theory  of
Intelligent  Development)

เพียเจท ไดกํ าหนดขั้นพัฒนาการทางสติปญญาตามการเปลี่ยนแปลงเชิงคุณภาพของ
พฤติกรรมการคิด  ซึ่งลักษณะสํ าคัญของขั้น (Stage)ในการพัฒนาการทางสติปญญานั้นมี  4
ประการ ดวยกัน คือ (Hunt  and  Sullivan,  197 : 131-132,  อางถึงใน ประสาท  อิศรปรีดา,  2538
: 47-48)

1.  ข้ันพัฒนาการทางปญญาแตละขั้น  จะเปนระยะของการสรางความรูความคิดและ
จัดระเบียบความรูความคิดขึ้นในลักษณะที่แตกตางไปจากขั้นอ่ืน ๆ

2.  เมื่อบรรลุถึงขั้นพัฒนาการทางปญญาขั้นหนึ่ง  ก็จะเริ่มพัฒนาการทางปญญาในขั้นที่
สูงขึ้น  ฉะนั้นพัฒนาการทางปญญาในแตละขั้นจะมีลักษณะตอเนื่องกัน (Continuity) ตลอดทุก
ระยะ

3.  พัฒนาการทางปญญาแตละขั้นจะพัฒนาไปตามลํ าดับกอน-หลัง กลาวคือ จะเริ่มจาก
ข้ันที่ 1 กอนขั้นที่ 2  ข้ันที่ 2 กอนขั้นที่ 3   ข้ันที่ 3 กอนขั้นที่ 4 เสมอ  จะไมมีการกระโดดขามขั้น
หรือเริ่มขั้นสูงกอนขั้นตํ่ า  อยางไรก็ตาม อายุของเด็กแตละคนในแตละขั้นนั้นอาจจะแตกตางกัน
ไปได

4.  กระบวนการของพัฒนาการจากขั้นตนไปสูข้ันที่สูงขึ้น  จะอยูในรูปบูรณาการอยาง
กลมกลืน (Integration) โครงสรางความรูความคิดในขั้นพัฒนาระยะตน ๆ จะไดรับการปรับ
หลอมใหเปนโครงสรางความรูความคิดใหมที่มีความซับซอนมากขึ้นในขั้นพัฒนาการที่สูงขึ้น
ตอๆ ไป

สํ าหรับขั้นตาง ๆ ในการพัฒนาการทางปญญาของมนุษยน้ัน  เพียเจทไดแบงออกเปน 4
ข้ันใหญ ๆ คือ (Piaget,  1974 : 26-76)

ข้ันที่ 1 ข้ันรับรูดวยปราสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว  (Sensorimotor  Stage) ข้ันนี้เริ่ม
ตั้งแตแรกเกิดจนถึงอายุประมาณ  2  ป เด็กจะเรียนรูสิ่งรอบตัวจากการสัมผัสและการกระทํ าเทา
น้ัน  เพียเจทแบงพัฒนาการทางปญญาของเด็กระยะนี้ออกเปน 6 ข้ันยอยดังนี้

ข้ันยอยที่ 1 ข้ันปฏิกิริยาสะทอน (อายุ 0-1 เดือน)  ในระยะเดือนแรกหลังการเกิด
พฤติกรรมของเด็กจะอยูในรูปปฏิกิริยาสะทอน (Reflex) เปนสวนใหญ  เชน การกํ ามือ  ดีดเทา
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หรือการดูด  ดังนั้นการสรางความรูความคิดที่เกิดขึ้นในสมองจึงเปนกระสวนพฤติกรรมประเภท
ปฏิกิริยาสะทอนเทานั้น  ปฏิกิริยาสะทอนที่เกิดขึ้นในระยะแรก จะเปนพฤติกรรมที่เกิดจากสิ่งเรา
ภายนอกมากระตุนมากกวาที่จะเกิดขึ้นเอง  พฤติกรรมนี้จะพัฒนาขึ้นในลักษณะที่เด็กเริ่มทํ าดวย
ตนเอง (Self-initiated  Activity ) โดยไมไดคิดหรือไตรตรองไวกอน

ข้ันยอยที่ 2  ข้ันปฏิกิริยาเวียนซํ้ าขั้นปฐม (อายุ 1-4 เดือน)  (Primary  Circular
Reactions)  เปนพฤติกรรมที่เด็กจะทํ ากิจกรรมบางอยางซํ้ า ๆ โดยไมตั้งใจ  เชนเมื่อมือของเขาไป
แตะที่ริมฝปากเขาก็จะดูดนิ้วของเขาตอมาก็มีพฤติกรรมนั้นซํ้ า ๆ อีกหรือบางครั้งเราก็จะสังเกต
เห็นวาเด็กเอามือตีหนาตัวเองซํ้ า ๆ  พฤติกรรมนี้ดูคลายกับวาเขาจะพยายามจับหนาตนเอง
พฤติกรรมปฏิกิริยาเวียนซํ้ าขั้นปฐม  แสดงใหเห็นถึงพัฒนาการที่กาวหนาขึ้นของเด็ก  เพราะ
พฤติกรรมสวนใหญเริ่มเปนการจัดระเบียบหรือประสาน  กลุมการกระทํ าตาง ๆ ตั้งแต 2 อยางที่
มีอยูเขาดวยกัน  เชน ประสานการดูดกับการมองจอง ประสานการเอามือตบที่ใบหนาตนเองกับ
มองจองมือตนเอง เปนตน  เปนกิจกรรมในลักษณะประสานกลไกกลามเนื้อในสวนที่เปน
รางกายของตนเอง

ข้ันยอยที่ 3 ปฏิกิริยาเวียนซํ้ าขั้นที่สอง (อายุ 4-10 เดือน) เด็กมีพฤติกรรมทํ าซํ้ าๆ
ในรูปการคนหา  หรือทํ าสิ่งที่เขาสนใจนอกรางกายตนเอง เปนการกระทํ าซํ้ า ๆ ที่จงใจ  ในระยะ
น้ีเด็กจะสนใจสิ่งรอบตัวมาก เริ่มเลียนแบบพฤติกรรมผูอ่ืน  แตการเลียนแบบก็จํ ากัดอยูเฉพาะ
พฤติกรรมที่เด็กทํ าไดอยูแลว เชนทํ าเสียงหรือทาทางที่เขาเห็น

ข้ันยอยที่ 4 การประสานกลุมพฤติกรรมเขาดวยกันเปนพฤติกรรมใหมแบบจง
ใจ (อายุ  10-12 เดือน) เปนการกระทํ าที่เด็กจงใจหรือมีเปาหมายอยางใดอยางหนึ่ง  (Goal-
Directed  Behavior) แตมักเปนพฤติกรรมที่เกิดจากการกระทํ าเพียงการกระทํ าเดียว  เด็กจะมี
พฤติกรรม       ซับซอนขึ้นโดยการประสานพฤติกรรมแบบจงใจตั้งแต 2 พฤติกรรมขึ้นไปเขา
ดวยกันเปนพฤติ-กรรมใหม  และมีวัตถุประสงคหรือจุดมุงหมายที่ชัดเจน

ข้ันยอยที่ 5 ข้ันปฏิกิริยาเวียนซํ้ าขั้นที่ 3 ( อายุ  12-18 เดือน )  เปนการแสดง
พฤติกรรมที่แตกตางกันหลาย ๆ อยาง เปนพฤติกรรมลองผิดลองถูกเพื่อศึกษาคุณสมบัติของสิ่ง
ตาง ๆ รอบตัว  เปนการเริ่มตนของความคิดริเริ่มสรางสรรค

ข้ันยอยที่ 6 ข้ันการเริ่มตนการคิด (อายุ  18-24 เดือน) ในขั้นนี้เด็กจะมีพฤติกรรม
ที่แสดงวาเริ่มใชความคิด (The  Beginnings  of  Thoughts)  และยังสามารถเลียนแบบโดยไมจํ า
เปนตองมีแมแบบปรากฏใหเห็นในขณะนั้นได แสดงวาเด็กมีพัฒนาการดานความจํ าเพิ่มมากขึ้น
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ข้ันที่ 2 ข้ันกอนการคิดแบบเหตุผล  (Preoperational  Stage) ข้ันนี้เด็กจะมีอายุระหวาง
2-7 ป ซึ่งสวนใหญจะเรียนอยูระดับอนุบาล  พัฒนาการทางภาษา  การใชสัญลักษณ  และการคิด
จะกาวหนาขึ้นมาก  ลักษณะสํ าคัญทางการคิดของเด็กมี 5 ประการ

1. สามารถเลียนแบบไดโดยไมปรากฏแมแบบในขณะนั้น(Deferred  Imitation)
2.   การเลนสมมุติ (Symbolic  Play  or  Pretending) เปนลักษณะของการเลนที่

ใชสัญลักษณแทนวัตถุหรือเหตุการณบางอยาง
3.  การวาดรูป  (Drawing) เปนพฤติกรรมที่ผสมผสานระหวางการเลนกับ

จินตนาการเขาดวยกัน
4.  การมีจินตภาพ  (Mental  Image) คือการนึกภาพสิ่งหนึ่งสิ่งใดในใจ
5.  ภาษาพูด  (Spoken  language)  เมื่อเด็กอายุประมาณ 2 ป เขาจะเริ่มใชคํ าพูด

แทนสิ่งตาง ๆ
ข้ันที่ 3 ข้ันการคิดแบบเหตุผลเชิงรูปธรรม (Concrete  Operational  Stage)  ข้ันนี้เด็กมี

อายุระหวาง  7-11  ป  เปนระยะที่กํ าลังเรียนรูในระดับประถมศึกษา  เด็กในขั้นนี้จะสามารถ
เขาใจความสัมพันธระหวางเหตุและผลตามหลักตรรกศาสตร

สามารถคิดยอนกลับได  (Reversibility) เด็กสามารถคิดยอนไปสูจุดเดิมหรือตํ าแหนง
เดิม  หลังจากที่เปลี่ยนแปลงไปแลวได  เชนเมื่อเรารวมลูกมะมวง 2 กอง  กองแรก  5 ผล  กองที่
สอง 7  ผล  เขาเปนกองเดียวกันไดมะมวงทั้งหมด  12  ผล  เมื่อเอามะมวงทั้งหมดลบดวยกองที่
สอง (7 ผล) ก็จะไดมะมวง 5 ผลเทากับกองแรก

สามารถเขาใจเรื่องการอนุรักษหรือการคงอยู (Conservation) สามารถเขาใจวาคุณสมบัติ
ทางปริมาณของสิ่งของยังคงอยูเทาเดิม  แมจะมีการเปลี่ยนแปลงรูปรางหรือที่อยูเดิมก็ตาม

 สามารถจัดกลุมหรือแบงหมู (Classification)  เปนความสามารถในการจัดกลุมหรือ
ประเภทของสิ่งของใหเปนหมวดหมูหรือเปนพวกได  โดยคํ านึงถึงคุณสมบัติที่คลายคลึงกันหรือ
แตกตางกัน

สามารถเปรียบเทียบลํ าดับสิ่งของ (Seriation) เด็กสามารถที่จะจัดลํ าดับสิ่งตาง ๆ โดย
เปรียบเทียบคุณสมบัติเชิงปริมาณ อาจจะเปนความสูง ขนาด น้ํ าหนัก  หรือปริมาตร ของสิ่งนั้นๆ
ได

ข้ันที่  4  ข้ันการคิดแบบเหตุผลเชิงนามธรรม (Formal  Operational  Stage) ข้ันนี้เด็กมี
อายุระหวาง  11-15  ป  ผูที่มีพัฒนาการทางปญญาถึงขั้นนี้  จะมีความสามารถคิดแกปญหา  หรือ
สรุปเหตุผลอยางเปนระบบ สามารถสรุปเหตุผลไดถึงแมวาขอมูลที่มีอยูจะไมครบ  สามารถคิด
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ความเปนไปได  ของเหตุการณตาง ๆ  หรือสามารถตั้งสมมติฐานและสรุปกฎเกณฑจากการ
ตรวจสอบสมมุติฐานที่กํ าหนดขึ้น

ดี  เซคโค  (De  Cecco, 1967 : 265 - 266) กลาวถึง  พัฒนาการทางสติปญญาตามทฤษฎี
ของ เพียเจทวาในขั้นการคิดดวยรูปธรรม  เด็กมีการคิดหาเหตุผลแลว  และสิ่งที่ปรากฏมาขั้นนี้
ไดแก

1. การจํ าแนกประเภท  เปนความสามารถที่จะจํ าแนกวัตถุสิ่งของเปนหมวดหมูได
2.   การหาความสัมพันธ  เปนความสามารถที่คิดหาความสัมพันธที่ไมสมมาตรได  เชน

ก  ยาวกวา ข  ดํ าเปนพอแดง  เปนตน
3.   การเขาใจเกี่ยวกับจํ านวน  เปนผลรวมของความสามารถในการจํ าแนกประเภทและ

การหาความสัมพันธ
ดานความสามารถในการจัดเปนหมวดหมู  ในขั้นการคิดดวยรูปธรรม  เด็กตองอาศัย

ตัวปฏิบัติการดังนี้
1.  ตัวปฏิบัติการเกี่ยวกับการจํ าแนกประเภท   เปนความสามารถในการใชตัวปฏิบัติการ

เกี่ยวกับความสัมพันธระหวางสวนรวมและสวนยอย  เชน
เด็กชาย + เด็กหญิง = เด็ก   ,  คน - ผูใหญ  = เด็ก  เปนตน
2.  ตัวปฏิบัติการเกี่ยวกับการจัดเรียงลํ าดับ  เปนความสามารถในการสรุปเกี่ยวกับการจัด

เรียงวัตถุสิ่งของที่ตั้งอยูบนรากฐานของความสัมพันธเชิงตรรกศาสตร  เชน ก  มากกวา  ข,  ข
มากกวา  ค   ดังนั้น  ก  มากกวา  ค

3.  การเขาใจโครงสรางเกี่ยวกับรูปธรรม   เปนความสามารถที่ตั้งอยูบนพื้นฐานของ
ตรรกศาสตรเกี่ยวกับการจํ าแนกประเภทและความสัมพันธ  ซึ่งกลุมวัยรุนจะมีความสามารถเหลา
น้ีมาก (Inhelder  and  Piaget, 1958 : 8-16)

รปูแบบของแบบทดสอบวัดความถนัดดานเหตุผล
จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับแบบทดสอบวัดความถนัดดานเหตุผลตามแนวทฤษฎี

หลายองคประกอบของเทอรสโตน  ไดมีผูกลาวถึงแบบทดสอบความถนัดดานเหตุผลในรูปแบบ
ตาง ๆ  กันดังนี้

วิเชียร เกตุสิงห (2517 : 39-64)แบงลักษณะแบบทดสอบความถนัดดานเหตุผลไว 3 แบบ
1. แบบอุปมาอุปไมย  เปนการทดสอบความมีเหตุผลเพื่อจะดูวาใครจะมีเหตุผลในการ

เปรียบเทียบหรือหาความสัมพันธระหวางของสองสิ่งหรือมากกวา หรือสามารถจับความสัมพันธ
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น้ันมาประยุกตใชกับความสัมพันธอันอ่ืน ๆ ไดดีเพียงไร  ลักษณะขอสอบแบงเปน  2  ลักษณะ
คือ

1.1  การอุปมาอุปไมยโดยใชภาษา  ในขอสอบแตละขอจะกํ าหนดคํ าใหคูหน่ึง  ให
พิจารณาดูวาคํ าคูน้ีมีความสัมพันธเกี่ยวของกันอยางไร แลวจงดูคํ าที่สามวาจะคูกับคํ าใดจาก
ตัวเลือกที่กํ าหนดให  โดยยึดหลักการเดียวกันกับสองคํ าแรก

1.2  การอุปมาอุปไมยโดยใชภาพ   ในแตละขอจะกํ าหนดภาพคูแรกมาให   ให
พิจารณาดูวาภาพคูน้ีมีความสัมพันธกันอยางไร  แลวดูภาพที่ 3 และจงหาวาภาพที่ 3 น้ีจะตองคู
กับภาพใด  จึงจะสอดคลองเปนแบบเดียวกับภาพคูแรกใหเลือกจากตัวเลือกที่กํ าหนดมาให  มีทั้ง
แบบภาพที่มีความหมายและภาพที่ไมมีความหมายหรือภาพรูปทรงเรขาคณิต(Geometric  Shape)

2. แบบจัดประเภท  เปนการวัดวาผูใดจะสามารถแยกสิ่งของ  ลักษณะตาง ๆ หรือรูปราง
ของภาพวาอันไหนควรจะเปนพวกเดียวกัน    ขอสอบแบงเปน  สองลักษณะคือ

2.1  การจัดประเภทโดยใชภาษา   ขอสอบในแตละขอจะกํ าหนดคํ ามาให  3 คํ า ให
พิจารณาดูวาคํ าทั้งสามนั้นมีความสัมพันธเกี่ยวของเปนพวกเดียวกันอยางไร   แลวจึงหาวาจากคํ า
ที่กํ าหนดมาให (ก-จ) น้ัน คํ าใดที่เปนพวกหรือเปนประเภทเดียวกับคํ าทั้ง 3 ที่กํ าหนดมาให

2.2  การจัดประเภทโดยใชภาพ  แบงเปนสองพวก  คือภาพที่มีความหมายและภาพ
รูปทรงเรขาคณิต  โดยขอสอบแตละขอจะกํ าหนดรูปภาพมาให  5  รูป  ใหทานพิจารณาดูวาภาพ
ใดใน 5 ภาพน้ันที่ไมเขาพวก  หรือตางพวกออกไปจากภาพอื่น ๆ อีก  4  ภาพ

3.  แบบสรุปความ  เปนการวัดการใชเหตุผลเพื่อสรุปขอเท็จจริงที่ควรจะเปนจาก
สถานการณที่กํ าหนดให  โดยยึดสถานการณเทาที่กํ าหนดมาใหเปนหลักในการสรุปคํ าถามแตละ
ขอจะกํ าหนดขอความเปนสถานการณสมมุติมาใหเทาที่จํ าเปน  จงอานขอความเหลานั้นอยาง
รอบคอบแลวจึงพยายามคิดหาเหตุผลจากขอความนั้นวา  ถาเปนอยางนั้นจริงแลว  จะสรุปไดวา
อยางไร  โดยเลือกคํ าตอบจากขอ  ก-จ  ที่กํ าหนดให    การตอบนั้นจะตองยึดเหตุการณจากขอ
ความที่กํ าหนดใหเปนหลักเสมอ  แมขอความนั้นจะผิดปกติก็ตาม

ทองหอ  วิภาวิน  (2523 : 50-68) ไดเสนอรูปแบบของแบบทดสอบวัดความสามารถดาน
เหตุผลไว  5  แบบ  คือ

1.  แบบจํ าแนกประเภท  (Classification) เปนการวัดความสามารถในการจํ าแนกการ
แยกสิ่งของออกเปนประเภทตาง ๆ ไดอยางเหมาะสมและถูกตอง  โดยยึดโครงสราง  หนาที่
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รูปราง  ลักษณะ  คุณสมบัติเฉพาะ  ฯลฯ  เปนหลักในการเปรียบเทียบกับกลุมนั้น ๆ แบงเปน  2
ประเภทคือ

1.1  การจํ าแนกประเภทแบบภาษา  หรือเรียกวา  ไมเขาพวกภาษา   เปนการวัด
ความสามารถดานเหตุผล  โดยที่คํ าตาง ๆ ที่กํ าหนดมาใหน้ัน  จะมีคุณสมบัติโครงสรางหรือ
ความหมายเปนทํ านองเดียวกันของกลุมเหลานั้น

1.2  การจํ าแนกประเภทแบบไมเขาพวกชนิดภาพ  หรือเรียกวา  ไมเขาพวกภาพ
ลักษณะภาพที่ใชเปนไดทั้งภาพเหมือนและภาพทรงเรขา

2.  แบบจัดประเภท   แบบใหหาสิ่งที่เปนพวกเดียวกันกับสิ่งที่กํ าหนดให   ในการตอบ
ตองยึดคุณสมบัติ   ลักษณะ  รูปราง  หนาที่  โครงสราง  ฯลฯ  เปนประเภทเดียวกันกับโจทย  ที่
กํ าหนดให  มีทั้งชนิดที่เปนภาษาและชนิดที่เปนภาพ

3. แบบอุปมาอุปไมย  (Analogy)  เปนแบบทดสอบที่วัดความสามารถดานวิเคราะห
ความสัมพันธ   โดยที่ผูสอบตองวิเคราะหขอคํ าถามและหาความสัมพันธระหวางสิ่งของและ
เรื่องราว แลวขยายหลักการนั้นออกไปสูสิ่งอ่ืน  หรือสถานการณอ่ืนที่มีความสัมพันธเปนทํ านอง
เดียวกัน  หรือลักษณะเดียวกับของเดิม ซึ่งเปนทางดานโครงสราง  หนาที่  หรือคุณลักษณะตาง ๆ
ที่มีความสัมพันธกันเหมาะสมมากที่สุด แบงออกเปน  2  ชนิดคือ

3.1 อุปมาอุปไมยดานภาษา
3.2 อุปมาอุปไมยดานภาพ

4.  แบบอนุกรมมิติภาพ  ลักษณะคลายกับอนุกรมคณิตศาสตรคือ  ผูสอบตองหาลํ าดับ
ความเปลี่ยนแปลงอยางมีระบบของภาพที่กํ าหนดให  และดูวามีความสัมพันธกันอยางไร ใน
ระบบของภาพนั้น  ผูตอบตองพยายามหาแนวโนมของความเปนไปของภาพในชุดแรกกอน
แลวคอยคิดหา คํ าตอบวาเปนภาพใด

5.  แบบสรุปความ    เปนขอสอบวัดความสามารถในการใชเหตุการณมาใหเปนขอความ
ซึ่งประกอบดวยเหตุใหญและเหตุยอย  และสรุปตามขอความนั้น  การลงสรุปใชหลักตรรกวิทยา

บุญชม  ศรีสะอาด (2524 : 90-97) ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบวัดความถนัดดาน
เหตุผลไว  6  แบบคือ

1. แบบอุปมาอุปไมย
2. แบบจัดประเภทหรือจัดพวก
3. แบบสรุปความ
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4. แบบเรียงลํ าดับ
5. แบบแผนภาพทางตรรกศาสตร
6. แบบวิเคราะหเหตุผล

สมบูรณ  ชิตพงษ  และสํ าเริง  บุญเรืองรัตน (2524 : 31-45)  แบงลักษณะแบบทดสอบ
ความถนัดดานเหตุผลไว  5  แบบ คือ

1.   แบบทดสอบดานการจัดเขาพวก  (Classification)
1.1   แบบทดสอบที่ใหหาสวนที่ไมเขาพวก
1.2   แบบทดสอบที่ใหหาสวนที่เขาพวก

2. แบบทดสอบดานอุปมาอุปไมย  (Analogy)
3.    แบบทดสอบดานสรุปความ  (Inference) เปนแบบทดสอบที่ตองการสรุปจาก

ขอความที่กํ าหนดให
4.    แบบทดสอบอักษรเรียงลํ าดับ(Letter  Series)เปนการหาระบบจากอักษรที่กํ าหนดให
5.    แบบทดสอบเรียงลํ าดับภาพ  ( Figuring)   เปนแบบการใหเหตุผลจากความสัมพันธ

ของภาพแบงเปนความสัมพันธทางเดียวและแบบความสัมพันธหลาย ๆ  ทาง

วิญญา  วิศาลาภรณ(2525 : 99)แบงลักษณะแบบทดสอบความถนัดดานเหตุผลไว 7 แบบ
1. แบบตางประเภท  เปนแบบทดสอบที่ใชภาษาในการสรางแบบทดสอบชนิดนี้ซึ่ง

โจทยจะกํ าหนดคํ ามาใหสามคํ า  คํ าทั้งสามมีความสัมพันธกันทางใดทางหนึ่ง  แตคํ าทั้งสามนั้นก็
ยังมีลักษณะที่ตางกัน  ตัวเลือกที่กํ าหนดใหจะเปนคํ าตอบวา  คํ าทั้งสามตางกันเพราะอะไร

2. แบบจัดเขาพวก มีทั้งแบบภาษาและรูปภาพ  ถาเปนขอสอบที่ใชภาษา โจทยจะ
กํ าหนดคํ ามาใหอาจเปนสามคํ า โดยที่คํ าทั้งสามมีความสัมพันธกัน หรือสามารถจัดใหเขาอยูใน
พวกเดียวกันได  โดยอาศัยขอกํ าหนดหรือคุณสมบัติอยางหนึ่ง  ซึ่งคุณสมบัติน้ีโจทยมิไดบอกแต
เปนหนาที่ของ ผูตอบที่จะคิดหาเอาเอง  ผูสอบจะตองเลือกคํ าอีกคํ าหนึ่งจากตัวเลือก ที่สามารถ
จัดเขาพวกเดียวกันกับคํ าที่กํ าหนดให

3.  แบบไมเขาพวก  มีทั้งชนิดใชภาษาและใชรูปภาพ  โจทยจะกํ าหนดตัวเลือกมาให
ตัวเลือกทั้งหลายจะเปนพวกเดียวกันโดยอาศัยขอกํ าหนดหรือคุณสมบัติอยางใดอยางหนึ่ง  เวน
ตัวเลือกอีกตัวหน่ึงที่ไมเขาพวกกับตัวเลือกตัวอ่ืน ๆ  ซึ่งตัวเลือกที่ไมเขาพวกนี้จะเปนคํ าตอบ
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4.  แบบอุปมาอุปไมย (analogy)  เปนการหาเหตุผลเพื่อเปรียบเทียบ  หรือเพื่อหาความ
สัมพันธระหวางของสองคู  หรือโดยอาศัยเหตุของความสัมพันธในคูแรก มาใชกับความสัมพันธ
ในคูหลัง  มีทั้งแบบภาษาและแบบรูปภาพ

5.  แบบสรุปความ (Inference)  โจทยจะกํ าหนดสถานการณมาใหเปนตัวเลือก  ผูสอบจะ
ตองหาขอสอบที่สมเหตุสมผล (Valid)  จากสถานการณที่กํ าหนดใหน้ัน ๆ  การสรุปจะตองเปน
ผลมาจากสถานการณที่กํ าหนดให  ไมวาสถานการณที่กํ าหนดใหจะเปนจริงหรือเท็จก็ตาม  การ
หาขอสรุปตองอาศัยหลัก  หรือ  กฎเกณฑตามหลักตรรกวิทยา  (Logic)

6.  เหตุผลเชิงนามธรรม (Abstract  Reasoning)  ประกอบดวยสวนสํ าคัญสองสวน  สวน
แรกคือ รูปปญหา  (Problem  Figures) สวนที่สอง คือ รูปคํ าตอบ   (Answer   Figures)  รูปปญหา
น้ันมักจะประกอบดวยรูปสี่รูป  รูปทั้งสี่น้ีจะมีความสัมพันธกัน  หรือเปนอนุกรม  ผูตอบจะตอง
หาดูวารูปที่หาควรจะเปนอะไร  ซึ่งรูปที่หานี้จะเปนรูปในกลุมของรูปคํ าตอบที่เปนตัวเลือก

7.  แบบอนุกรมมิติ  โดยมากเปนรูปภาพ  โจทยจะกํ าหนดรูปปญหาซึ่งเปนรูปใหญมาให
ในรูปใหญน้ันจะมีรูปเล็ก ๆ อยูภายใน  ถาหากมีสี่รูป  ก็จะเรียกอนุกรมมิติชนิด  2  X 2  ถารูป
ใหญประกอบดวย  9  รูปเล็ก  ก็จะเปนอนุกรมมิติแบบ  3 X 3 ในแตละรูปใหญที่กํ าหนด  จะมี
รูปเล็ก ๆ ภายในซึ่งมีความสัมพันธกันเปนอนุกรม โดยเปนอนุกรมทั้งแนวนอน (horizontal)
และตามแนวตั้ง  (vertical)  โจทยจะกํ าหนดรูปเล็ก ๆ มาไมครบ  เปนหนาที่ของผูสอบที่จะตอง
หาเหตุผลวารูปที่หายไปคือรูปอะไร

ไพศาล   หวังวานิช  (2526 : 130-135)  ไดกลาวถึงแบบทดสอบความถนัดดานเหตุผลไว
2  ชนิดดวยกันคือ

1. เหตุผลของถอยคํ า  (Verbal  Reasoning)
1.1 การจัดประเภท  (Classification)

- จัดเขาพวก
- ไมเขาพวก
- ตัวรวม
- ขอแตกตาง

1.2 อุปมาอุปไมย  (Analogy)
- แบบหาคํ าเดี่ยว
- แบบหาคํ าคู
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1.3 สรุปความ (Inference)
2.  เหตุผลทางนามธรรม  (Abstract     Resoning)

2.1 จัดประเภท
- แบบหาคํ าเดี่ยว
- แบบหาคํ าคู

สมศักดิ์  สินธุระเวชญ (2526 : 103-193) ไดสรางแบบทดสอบสมรรถภาพดานเหตุผลไว    
6 แบบ  ดังนี้

1. แบบอุปมาอุปไมย
2. แบบจัดเขาพวก
3. แบบไมเขาพวก
4. แบบความสัมพันธทางเดียว
5. แบบอนุกรมมิติ
6. แบบสรุปความ

ชาญวิทย  เทียมบุญประเสริฐ  (2534 : 60-83)  แบงลักษณะแบบทดสอบความถนัดดาน
เหตุผลออกเปน  4  รูปแบบ คือ

1. การจัดประเภท (Classification)  แบบทดสอบลักษณะนี้ใชความสามารถในการ
จํ าแนกแยกแยะประเภทตาง ๆ ของสิ่งที่กํ าหนดให  จัดกลุม  จัดประเภท  ที่มีลักษณะเหมือนกัน
หรือตางประเภทกัน  ซึ่งตองใชความสามารถทางการวิเคราะห และความเขาใจสิ่งตางๆ เหลานั้น
ใหไดกอน  ในการเขียนขอสอบสามารถเขียนได  4  รูปแบบคือ

1.1 แบบเขาพวกภาษา  เปนแบบทดสอบที่ใชวัดความสามารถในการจัดกลุมของสิ่ง
ตาง ๆ ที่กํ าหนดให  ใหอยูในกลุมเดียวกัน  โดยมีหลักเกณฑอยางใดอยางหนึ่งรวมกัน  ลักษณะ
ของขอสอบจะกํ าหนดกลุมคํ าทางภาษา  ใหผูตอบพิจารณาดูวามีคํ าใดอีกที่อยูในกลุมเดียวกับ
กลุมคํ าที่กํ าหนดให

1.2 แบบเขาพวกรูปภาพ  เปนแบบทดสอบที่ใชวัดความสามารถในการจัดกลุมเชน
เดิม  แตลักษณะของขอสอบจะเปนรูปภาพหรือสัญลักษณแทนภาษา  รูปที่ใชก็มี  2 แบบ  คือ
รูปภาพที่มีความหมาย  และรูปภาพที่ไรความหมาย
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1.3 แบบไมเขาพวกภาษา เปนแบบทดสอบที่ใชวัดความสามารถในการแยกแยะสิ่ง
ตางๆ ที่มีคุณลักษณะแตกตางกันออกไปจากกลุมจากพวกที่กํ าหนดให  โดยอาศัยหลักเกณฑ
อยางใดอยางหนึ่งรวมกัน  ขอสอบแบบนี้จะกํ าหนดกลุมคํ าทางภาษา ใหผูตอบพิจารณาดูวา
คํ าใดที่  แตกตางออกไปจากกลุมคํ าที่กํ าหนดให

1.4 แบบไมเขาพวกรูปภาพ  เปนแบบทดสอบที่ใชวัดความสามารถในการแยกแยะ
สิ่งตาง ๆ ที่เหลือจะมีหลักเกณฑอยางใดอยางหนึ่งรวมกัน  ลักษณะขอสอบแบบนี้จะกํ าหนดรูป
ภาพ  ใหผูตอบพิจารณาดูวา  ภาพใดที่แตกตางออกไปจากพวก  รูปภาพที่ใชมี  2 ลักษณะ คือ
รูปภาพที่มีความหมายอาจจะเปนรูปคน  สัตว  สิ่งของ  และรูปภาพที่ไรความหมายมีลักษณะเปน
รูปทรงทางเรขาคณิต

2. อุปมาอุปไมย  (Analogy)   ใชวัดความสามารถในการวิเคราะหความสัมพันธ  โดยผู
ตอบตองหาความสัมพันธของสิ่งที่กํ าหนดให  วามีความสัมพันธกันอยางไร  แลวจึงเปรียบเทียบ
ขยายหลักการไปหาสิ่งอ่ืน  เรื่องอ่ืน  ที่มีความสัมพันธลักษณะเดียวกัน  มี 2 แบบคือ

2.1 อุปมาอุปไมยที่เปนภาษา  เปนแบบทดสอบที่ใชวัดความสามารถในการเปรียบ
เทียบจากสิ่งของคูหน่ึงไปอีกคูหน่ึง  ที่มีลักษณะความสัมพันธเปนแบบเดียวกัน   มี  2  แนวทาง
คือ  แบบใหหาคํ าสุดทาย  และแบบใหคํ าเปนคู

2.2 อุปมาอุปไมยที่เปนรูปภาพ  เปนแบบทดสอบที่ใชวัดความสามารถในการ
เปรียบเทียบจากสิ่งของคูหน่ึงไปอีกคูหน่ึง  ที่มีลักษณะความสัมพันธเปนแบบเดียวกันลักษณะ
ของขอสอบแบบนี้จะกํ าหนดรูปภาพมาให  ใหผูตอบพิจารณาเชนเดียวกับอุปมาอุปไมยที่เปน
ภาษา  รูปภาพที่ใชมี 2 แบบ คือรูปภาพที่มีความหมายและรูปภาพที่ไรความหมาย

3. สรุปความ (Inference)  ใชวัดความสามารถในการสรุปหาขอยุติ  เปนการสรุปที่ใช
เหตุผลทางภาษา  โดยอาศัยโครงสรางทางดานตรรกวิทยา  การหาขอยุติคํ านึงถึงความเปนจริง
และสมเหตุสมผลตามเงื่อนไขของขอเท็จจริงที่กํ าหนดให  ลักษณะของขอสอบแบบนี้  จะ
กํ าหนด  ขอความที่เปนเหตุเปนผลมาใหพิจารณากอน  อาจจะมีเหตุเดียว  หรืออาจจะมีทั้งเหตุผล
ใหญและเหตุผลยอยก็ได  ผูตอบตองสรุปหาขอยุติจากเหตุผลน้ัน

4. อนุกรมภาพ  ใชวัดความสามารถในการมองความสัมพันธของภาพในลักษณะการ
เรียงลํ าดับ  คลายกับอนุกรมคณิตศาสตร มี 2  แบบ คือ

4.1  อนุกรมภาพทางเดียว  เปนแบบทดสอบที่ใหหาความเปลี่ยนแปลงของรูปภาพ
ทรงเรขาคณิตที่กํ าหนดให  โดยพิจารณาลักษณะการเปลี่ยนแปลงทิศทางเดียวเทานั้น
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4.2  อนุกรมภาพสองทาง   เปนแบบทดสอบที่ใหความเปลี่ยนแปลงของรูปทรง
เรขาคณิต  ซึ่งมีการเปลี่ยนแปลงทั้งแนวนอนและแนวตั้ง

วิรัช  วรรณรัตน (2541 : 56) แบงแบบการวัดความถนัดดานเหตุผลเปนดังนี้
1.   เหตุผลทางถอยคํ า: จัดประเภท (เขาพวก-ไมเขาพวก) คํ าแตกตาง  อุปมาอุปไมย

(คํ าเดี่ยว-คํ าคู) และสรุปความ
2. เหตุผลทางนามธรรม (ใชรูปภาพ) : จัดประเภท  อุปมาอุปไมย  อนุกรมมิติ

ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ (2541 : 106-136)  ไดแบงลักษณะของแบบทดสอบ
วัดความถนัดดานเหตุผลออกเปน  6  แบบดวยกัน  คือ

1.  แบบการจํ าแนกประเภท  (Classification)  เปนความสามารถในการพิจารณาเปรียบ
เทียบสิ่งตาง ๆ วามีอะไรเหมือนกัน  มีอะไรตางกัน  เพื่อนํ ามาสรางกลุมหรือพวกขึ้น จะได
สามารถเปรียบเทียบวาอะไรแตกตางไปจากกลุม  หรืออะไรมีคุณสมบัติเหมือนกับกลุมที่กํ าหนด
ให

1.1 จํ าแนกประเภทแบบภาษา  มีวิธีการเขียนสองแบบคือ  แบบกํ าหนดตัวเราให
เปนชุดใหหาที่ตางพวก และแบบใหหาตัวที่เหมือนตัวเราที่กํ าหนด

1.2 จํ าแนกประเภทแบบภาพ  มี สองอยางคือ  ภาพเหมือนกับภาพทรงเรขาคณิต
การจํ าแนกประเภทแบบภาพนี้สามารถออกขอสอบได 2  รูปแบบ  คือแบบรูปภาพเขาพวก  และ
แบบไมเขาพวก

2.   แบบการอุปมาอุปไมย  (Analogy)  เปนความสามารถดานวิเคราะหความสัมพันธ
การพิจารณาความเกี่ยวของกันของคํ า  2  คํ า  อางอิงไปยังความหมายคํ าของอีก  2  คํ า หรือกลุม
มโนภาพ 2 กลุม  กับกลุมมโนภาพอีก  2  กลุมไดคลอง  ผูที่จะมีความสามารถดานอุปมาอุปไมย
จะตองเปนผูที่มีความสามารถในการมองความเหมือน  หรือความหมายของคํ าตาง ๆ  ไดอยาง
คลองแคลว  มี   2   แบบคือ

2.1 อุปมาอุปไมยแบบภาษา  จะใชความหมายของคํ าเปนหลัก
2.2 อุปมาอุปไมยแบบภาพ  แบงเปน  2 ประเภท  คือ  ประเภทภาพเหมือน  กับ

ประเภทภาพทรงเรขา
3.  แบบอนุกรมภาพหรืออนุกรมมิติ  มีลักษณะคลายกับอนุกรมคณิตศาสตร   อนุกรม

แบบภาพธรรมดาจะเปนไปในทิศทางเดียว  จะตองหาแนวโนมของความเปนไปของภาพที่ใหไว
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ในชุดแรกกอน แลวถามวาตอไปนาจะเปนภาพใด   หรืออนุกรมอีกแบบหนึ่งเปนประเภทหา
ความสัมพันธของอนุกรมภาพทั้งแนวตั้งและแนวนอน  เมื่อสามารถจับแนวโนมไดแลวการหา
คํ าตอบจะงายขึ้น  เนื่องจากตองคิดหลายมิติ  จึงเรียกวาอนุกรมมิติ

4.  แบบสรุปความ  ใชวัดความสามารถในการรวบรวมสาเหตุหรือขอเท็จจริงตาง ๆ ลง
เปนขอยุติที่มีความหมายไดอยางสมเหตุสมผลตามเงื่อนไขที่กํ าหนดไว  โครงสรางของตัวคํ าถาม
เปนแบบตรรกวิทยาคือประกอบดวยเหตุใหญและเหตุยอย  เมื่อมีเหตุมาเปนเครื่องพิจารณาแลว
ก็สามารถประเมินลงสรุปไดวาเปนอยางไร

5.  แบบตัวรวมหรือตัวตาง ขอสอบประเภทนี้จะยกสิ่งตาง ๆ มาใหพิจารณาสวนใหญ
เปนคํ าหรือจะใชภาพแทนก็ได  เมื่อยกมาแลวใหผูสอบพิจารณาดูตัวรวมของมันวานาจะเปน
อยางไร  กอนจะสามารถหาตัวรวมหรือมโนภาพนี้จํ าเปนตองวิเคราะหทุก ๆ คํ าใหดี  อาจจะตอง
ใชจินตนาการโยงความสัมพันธแตละสิ่งอยางดีแลวนํ ามาผสมกลมกลืนเปนสิ่งใหมที่สามารถ
เอยข้ึนแลวรับรูและเขาใจไดตรงกัน  มี  2  แบบคือ  การหาตัวรวม  และ  การหาตัวตาง

6.  แบบการวิเคราะห   เปนการคิดหาความสัมพันธที่เกี่ยวของกันของตัวแปร  จาก
สถานการณที่สมมติข้ึนมา  การสรางสถานการณจึงมีความเกี่ยวพันธกันซับซอน

จากรูปแบบของแบบทดสอบวัดความถนัดดานเหตุผลที่ไดมีผูกลาวถึงรูปแบบไวหลาย
ลักษณะดังกลาว  ดังนั้นในงานวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยจึงไดเลือกรูปแบบของแบบทดสอบความถนัด
ดานเหตุผลที่นิยมใช    ซึ่งสามารถสรุปได   7  แบบ ดังนี้

1. แบบการจัดประเภทภาษา
2. แบบการจัดประเภทภาพ
3. แบบการอุปมาอุปไมยภาษา
4. แบบการอุปมาอุปไมยภาพ
5. แบบอนุกรมภาพหรืออนุกรมมิติ
6. แบบการสรุปความ
7. แบบการหาตัวรวม
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ตัวอยางแบบทดสอบวัดความถนัดดานเหตุผล
1. แบบจํ าแนกประเภท
คํ าช้ีแจง  ใหนักเรียนพิจารณาขอที่แตกตางจากขออ่ืน ๆ
คํ าถาม      0)  ขอใดไมเขาพวก

ก. มะระ
ข. มะยม
ค. มะนาว
ง. มะขาม
จ. มะมวง

2. แบบอุปมาอุปไมยภาษา
คํ าช้ีแจง   ใหพิจารณาหาความสัมพันธของคํ าคูหนากอนแลวพิจารณาความสัมพันธ

ของคู  หลัง
คํ าถาม
0)  สูง  :  เตี้ย            ดํ า   :   ?

ก. ขาว
ข. เขียว
ค. แดง
ง. เหลือง
จ. น้ํ าเงิน

3. แบบอนุกรมภาพ
คํ าช้ีแจง  ใหนักเรียนพิจารณาความสัมพันธของภาพตามแนวนอน  และแนวตั้ง
คํ าถาม        0 )

                ก.                ข.               ค.      
          ก.                 ข.                ค.   
?

        ง.
            ง.                 จ.
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4.  แบบสรุปความ
คํ าช้ีแจง  ใหนักเรียนอานโจทยแลวพิจารณาวาคํ าตอบขอใดคือขอสรุปที่ถูกตอง
คํ าถาม

      0)  นักเรียนทุกคนรักครูของเขา    ตะวันเปนครูของสมชัย  ดังนั้น
ก. สมชัยรักตะวัน
ข. ตะวันรักสมชัย
ค. สมชัยขยันเรียน
ง. ตะวันรักนักเรียน
จ. ยังสรุปแนนอนไมได

     5.  แบบวิเคราะหตัวรวม
คํ าช้ีแจง   ใหนักเรียนพิจารณาวาขอใดเปนลักษณะที่เหมือนกับสิ่งที่กํ าหนดให
คํ าถาม
0)  ปู    ปา   นา   หลาน

ก. ญาติ
ข. อายุ
ค. เพศ
ง. ฐานะ
จ. ความรู

6.  แบบวิเคราะหเหตุผล
คํ าช้ีแจง   ใหนักเรียนอานขอความที่กํ าหนดใหแลวพิจารณาถึงความสัมพันธ
  " ก  และ  ข  จะไปทานอาหารรานที่  ค  ไปดวยเทานั้น  ค  จะไปทานอาหารใน

รานอาหารที่เปนเพื่อนบาน  ซึ่งอยูไกลจากเขตในเมือง   ง  จะไปทานอาหารเฉพาะ
รานที่  ค  ไปไดเทานั้น"

คํ าถาม  0)  ถาใหเงื่อนไขขางบนเปนจริง    ขอความใดตอไปนี้เปนจริง
ก. ง  ไมไปทานอาหารรานเดียวกันกับ  ค
ข. ข  ไมไปทานอาหารที่มี  ง  กับ  ค  ไปทานอาหาร
ค. ก  ง  และ  ข  ไมทานอาหารในรานอาหารเดียวกัน
ง. ง  ไมไปทานอาหารที่รานอาหารอยูที่เขตในเมือง
จ. ก  กับ  ข  ไมทานอาหารดวยกันที่รานที่เขตในเมือง
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คํ าช้ีแจง   ใหอานเงื่อนไขที่กํ าหนดไวแลวพิจารณาใหดีเพื่อใชตอบคํ าถาม
"นางสุมนาเปนลูกคนสุดทองของนางดอน  แตงงานแลวมีลูกช่ือเด็ด

ดวง  และ  ชอบย้ิมตามลํ าดับ  นายสุเมธเปนลูกรองสุดทองของนายดาบ  ซึ่งแตง
งานกับนางดอน   และนายสุเมธแตงงานกับนางราเริงลูกคนโตของนาย
ประเทือง  มีลูกช่ืออรุณและอรุณี  ประกอบรักหลาน  2  คนนี้มาก  นางดาวเรือง
เปนนองนายกมลซึ่งเปนลูกคนหัวปของนายดาบ  มีนองเขยชื่อ  "ณรงค"
คํ าถาม
00) ใครเปนลุงของอรุณ

ก. ดาบ
ข. กมล
ค. ณรงค
ง. ประเทือง
จ. เด็ดดวง

000)  ขอใดที่เปนความจริง
ก. ดอนเปนยาของอรุณ
ข. ดาวเรืองเปนพี่ราเริง
ค. ดาบเปนปูของชอบยิ้ม
ง. ชอบย้ิมอายุเทาอรุณี
จ. ประเทืองเปนพอของณรงค

งานวิจัยที่เก่ียวของ
งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความถนัดดานเหตุผลไดมีผูทํ าการศึกษาโดยใชแบบทดสอบความ

ถนัดทางดานเหตุผลที่มีลักษณะตาง ๆ กัน เชน อดัมส (Adams,  1964 : 124-134) ไดทํ าการ
วิเคราะหองคประกอบของการคิดหาเหตุผล  และพบวาประกอบดวยความสามารถของสมอง
ดานการคิดคํ านวณ  ดานเหตุผลทั่วไป  ดานการคิดหาเหตุผลแบบอนุมาน  และดานความ
สัมพันธของการคิด  และมีผูวิจัยหลายทานแสดงใหเห็นวาความสามารถดานเหตุผลเปนความ
ถนัดดานหนึ่งที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาตาง ๆ  และเปนตัวพยากรณที่ดีในการ
พยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
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คราวเดอร  (Crowder,  1957 : 512-517, อางถึงใน  มานัส  เวียงวิเศษ, 2537 : 50)  ได
ศึกษาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบ  โฮลซิงเจอร-คราวเดอร  ยูนิ  แฟคเตอร  (Holzinger
Crowder  Uni  Factor  Test)  ขอสอบชุดนี้ประกอบดวยขอสอบวัดความสามารถทางสมองยอย
ๆ สี่ชนิด  คือความสามารถดานภาษา  ดานมิติสัมพันธ  ดานตัวเลข  และดานเหตุผล  ปรากฏวา
ขอสอบชุดนี้มีความเที่ยงตรงตอวิชาคณิตศาสตร

เธอรสโตน  (Johnson, 1955 : 410  citing  Thurstone) ไดศึกษาคาสหสัมพันธของการคิด
หาเหตุผลกับความสามารถดานตาง ๆ โดยศึกษากับเด็กอายุ  10-18  ป  จํ านวน  1,000 คน  โดย
ใชแบบทดสอบการคิดหาเหตุผลประเภทเรียงลํ าดับตัวอักษร  และการจัดกลุมตัวอักษร   พบวา
การคิดหาเหตุผลมีความสัมพันธกับความสามารถดานจํ านวนเทากับ .54  ดานความคลองแคลว
ในการใชคํ าเทากับ .48  ดานภาษาเทากับ .54  ดานมิติสัมพันธเทากับ  .38  ดานความจํ าเทากับ
.39  และดานความสามารถทั่ว ๆ ไป เทากับ .84

กูดแมน  (Goodman, 1961 : 434)  ไดทํ าการศึกษาคนควาเกี่ยวกับความสามารถทาง
สมองดานตางๆ ที่มีผลตอการเรียนวิชาวิทยาศาสตร สาขาเคมีโดยศึกษากับนักเรียนระดับ
วิทยาลัย 113 คนปรากฏวา  คาสหสัมพันธระหวางวิชาเคมี  กับความสามารถดานเหตุผลเทากับ
.43  มิติสัมพันธเทากับ  .25  ภาษาเทากับ  .28  และความจํ าเทากับ  .25  ซึ่งจากการศึกษาของ
กูดแมน  จะเห็นวาวิชาเคมีมีความสัมพันธกับความสามารถทางสมองดานเหตุผลมากที่สุด

สตินสัน  (Stinson, 1959 : Abstract )ไดใชแบบทดสอบวัดความถนัด(DAT)  เปน
ตัวพยากรณเกรดเฉลี่ยของนักเรียนจากเมืองเมเปลวูด   รัฐมิสซูรี  (Maplewood,  Missuri)  พบวา
แบบทดสอบดานเหตุผลกับเกรดเฉลี่ยมีความสัมพันธกันเทากับ  .34

มารติน  (Martin, 1964 : Abstract) ซึ่งศึกษาสมรรถภาพทางสมอง  ดานการคิดหาเหตุผล
ความเขาใจในการอาน  และความคลองแคลวในการคํ านวณ   ที่มีตอการแกโจทยปญหา
คณิตศาสตรของเด็กเกรด  4  จํ านวน  523  คน  ในเมืองไอโอวา  พบวาสหสัมพันธระหวางการ
แกโจทยปญหาคณิตศาสตรกับความสามารถทางสมองดานเหตุผลเทากับ .61 ความเขาใจในการ
อานเทากับ .64   ความคลองแคลวในการคํ านวณเทากับ  .60

ฮารูตูเนียน (Harootunion, 1959 : Abstract)  ไดทํ าการศึกษาความสัมพันธระหวางการ
คิดหาเหตุผล  การเรียนรูและสติปญญาของเด็กเกรด  8  จํ านวน  88  คน  พบวาความสัมพันธ
ระหวาง   การเรียนกับสติปญญาอยูระหวาง  .14  ถึง  .65  สติปญญากับการคิดหาเหตุผลอยู
ระหวาง .43  ถึง  .63  และการเรียนรูกับการคิดหาเหตุผลอยูระหวาง  .06  ถึง  .58
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สเปยรแมน  (Spearman, 1927, อางถึงใน  วัชรีชัย  สุวรรณไตร, 2539 : 29)  ไดสนใจที่
จะศึกษาความสามารถดานเหตุผลเชิงอุปมาอุปไมย  เพื่อใชในการอางอิงวาแบบทดสอบที่
สมรรถภาพทางสมองมีสหสัมพันธกันสูงกับองคประกอบความสามารถทั่วไป แบบทดสอบที่
เขาสนใจศึกษา คือ  แบบทดสอบวัดเหตุผลเชิงอุปมาอุปไมย  ซึ่งจากการศึกษา พบวา แบบ
ทดสอบวัดเหตุผลเชิง-อุปมาอุปไมยมีสหสัมพันธกันสูงกับองคประกอบความสามารถทั่วไป
โดยปรากฏผลดังนี้  สหสัมพันธระหวางแบบทดสอบอุปมาอุปไมยของโอตีส (Otis) กับองค
ประกอบความสามารถทั่วไปมีคา  .79 และแบบทดสอบอุปมาอุปไมยของคารโรเทอร
(Carothers) กับองคประกอบความสามารถทั่วไปมีคา  .71  ดังนั้นเขาจงสรุปวาแบบทดสอบ
อุปมาอุปไมยเปนแบบทดสอบที่ใชวัดองคประกอบความสามารถทั่วไป

มารซีคาโน (Marsicano, 1975 : Abstract) ไดศึกษาเกี่ยวกับการใชความสามารถเชิง
เหตุผลที่ไมเกี่ยวกับคณิตศาสตรเปนตัวพยากรณผลสํ าเร็จในการเรียนทางดานวิศวกรรมศาสตร
ในมหาวิทยาลัยเพนซิลวาเนีย  โดยศึกษากับนักศึกษาชั้นปที่หน่ึง  จํ านวน  508 คน ในปการ
ศึกษา 1973 ผลการวิจัยพบวาความสามารถทางดานมิติสัมพันธ  เหตุผลดานภาษาและเหตุผลเชิง
นามธรรม  ใชทํ านายความสํ าเร็จในการศึกษาทางวิศวกรรมศาสตรที่มหาวิทยาลัยน้ีไดดีมากโดย
เฉพาะอยางยิ่งองคประกอบที่เกี่ยวกับเหตุผลเชิงนามธรรม

ตาย  เซี่ยงฉี(2519 : 27-60) ศึกษาความสัมพันธระหวางสมรรถภาพสมองบางประการ
กับ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวา  ตัวพยากรณ และ ตัวเกณฑ
มีความสัมพันธกันทางบวกอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  สมรรถภาพทางสมองที่
สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไดดี  คือ ดานตัวเลข  ดานเหตุผล  ดาน
ภาษา และดานมิติสัมพันธ

นคร  เทพวรรณ (2521 : 33)ไดศึกษาสมรรถภาพสมองบางประการที่สัมพันธกับผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเรขาคณิต  ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยศึกษาสมรรถภาพสมองดานเหตุผล
ตัวเลข  และดานมิติสัมพันธ  พบวาความถนัดดานเหตุผล  ตัวเลข  และมิติสัมพันธมีความ
สัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเรขาคณิต  และพบวา  ตัวพยากรณที่ดีในการ
พยากรณ  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเรขาคณิตไดแก สมรรถภาพสมองดานเหตุผล  และดาน
ตัวเลข โดยมีคาสหสัมพันธพหุคูณเทากับ  .63

วิภา   ภัทรมัย (2522 : 44-60)  ศึกษาสมรรถภาพทางสมองบางประการที่สัมพันธกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกสของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย  กลุมตัวอยางเปน
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายที่เลือกเรียนโปรแกรมวิทย - คณิต  จํ านวน  643  คน ใชแบบ
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ทดสอบความถนัดทางการเรียนดานเหตุผลสามฉบับ  คือ   แบบทดสอบสรุปความ  แบบทดสอบ
จัดประเภท   แบบทดสอบอุปมาอุปไมย   พบวา  ความสามารถในการจัดประเภท  อุปมาอุปไมย
และสรุปความ มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกสอยางมีนัยสํ าคัญในทางบวก
และแบบทดสอบอุปมาอุปไมย  เปนตัวพยากรณที่ดีในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
ฟสิกส

สมชัย  วงษนายะ  (2524 : บทคัดยอ)  ศึกษาตัวแปรที่มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ในจังหวัดสระบุรี  พบวา ตัวแปรความ
ถนัดทางดานตัวเลข  ความสามารถในการแกปญหา  ความถนัดทางการเรียนดานเหตุผล ทัศนคติ
ตอวิชาคณิตศาสตร  และความสนใจในวิชาคณิตศาสตร  รวมกันพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนคณิตศาสตรได   73.33  เปอรเซ็นต

สํ ารวย  ขันขวา (2526 : บทคัดยอ)  ศึกษาองคประกอบบางประการที่สัมพันธกับทักษะ
กระบวนการวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 จังหวัดพิษณุโลก  เพื่อศึกษาความ
สัมพันธระหวางความถนัดทางการเรียน ดานตัวเลข  ดานภาษา  ดานมิติสัมพันธ  ดานเหตุผล
ดานการรับรู  เจตคติตอวิทยาศาสตรและความสนใจในวิทยาศาสตร  กับทักษะกระบวนการ
วิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 เพื่อวิเคราะหหาตัวพยากรณที่ดีและสรางสมการ
พยากรณทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 การหาตัวพยากรณที่
ดีของทักษะกระบวนการวิทยาศาสตรจากตัวพยากรณทั้งสองดานคือดานสติปญญาและดาน
ความรูสึกพบวาตัวพยากรณที่ดีไดแก  แบบทดสอบความถนัดทางการเรียนดานตัวเลข )( 1X
มิติสัมพันธ )( 3X  เหตุผล )( 4X  และแบบสอบถามเจตคติตอวิทยาศาสตร )( 7X และตัวพยากรณ
ทั้งสี่น้ีมีความสัมพันธกับตัวเกณฑไดสมการในรูปคะแนนดิบดังนี้

7431 0364.3179.1443.2232.2646. XXXXY ++++=′
และสมการพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐานดังนี้

7431 0861.3545.1482.2287. ZZZZZ +++=′
กัญญา  จิตตจํ านงค (2528 : บทคัดยอ)  ทํ าการศึกษาความสัมพันธระหวางองคประกอบ

ทางดานสติปญญาและองคประกอบดานที่ไมใชสติปญญากับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรของนักศึกษาผูใหญแบบเบ็ดเสร็จ ระดับที่ 3  ในเขตกรุงเทพมหานคร พบวา องค
ประกอบดานสติปญญาคือ  ความถนัดดานมิติสัมพันธ  ความถนัดดานตัวเลข  ความถนัดดาน
เหตุผล และความถนัดดานภาษา   และองคประกอบที่ไมใชสติปญญาไดแก  อายุ  ประสบการณ
การสอนของครู   อัตราสวนนักเรียนตอครูมีความสัมพันธในเชิงบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
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คณิตศาสตร  1 (ค.1) อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01   และจากผลวิเคราะหปรากฏวา  ถา
ใชองคประกอบดานสติปญญาเพียงดานเดียวจะสามารถอธิบายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนคณิตศาสตร 1 ไดประมาณรอยละ  43

สมบัติ  วงษอยูนอย (2529 : 57-58) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทาง
สมองกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประะถมศึกษาปที่ 5 โดยใชแบบ
ทดสอบความสามารถทางสมอง  7 ฉบับ คือ แบบทดสอบความสามารถดานจํ านวน  ดานภาษา
ดานเหตุผล  ดานมิติสัมพันธ  ดานความจํ า  ดานการรับรูทางตา  และดานความคลองแคลวใน
การใชคํ า  พบวา  แบบทดสอบทั้ง 7 ฉบับ  มีความสัมพันธในทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคา
.7009 , .4943 , .6597 , .5197 , 4670 , 4648  และ  .6210  ตามลํ าดับ

สมพร  ประยูรกิตติกุล  (2535 : บทคัดยอ)  ศึกษาผลการฝกสมรรถภาพสมองดานเหตุผล
ที่มีตอความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4  โดยฝก
สมรรถภาพสมองพื้นฐาน  4 ดาน คือ  การสังเกต  การคิดวิเคราะห   การคิดสังเคราะห  และการ
ใชเหตุผลเชิงตรรกศาสตร  กลุมตัวอยางแบงออกเปน 2  กลุม คือกลุมตัวอยางและกลุมควบคุม
พบวา  ความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตรของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมี
นัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 และสมรรถภาพสมองดานเหตุผลของกลุมทดลองสูงกวากลุม
ควบคุมอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01

ชวลิต  จิตตช่ืน (2535 : บทคัดยอ)  ไดสรางแบบทดสอบวัดความถนัดดานเหตุผล
สํ าหรับ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 ในจังหวัดกาฬสินธุ   วิธีการสรางแบบทดสอบดํ าเนินการ
ดังนี้  คือ  สรางแบบทดสอบวัดความถนัดดานเหตุผลที่เปนภาษาและที่เปนภาพ  แตละขอมีเนื้อ
หาที่ถามเหมือนกันทั้งสองแบบ  และมีแบบการวัดของความถนัดดานเหตุผล  6  แบบ คือ การ
อุปมาอุปไมย  การจัดประเภท การสรุปความ การเรียงลํ าดับ แผนภาพทางตรรกศาสตรและการ
วิเคราะหเหตุผลพบวาแบบทดสอบวัดความถนัดดานเหตุผลที่ใชภาพมีคาความเชื่อม่ันเทากับ
.5694 คาความเที่ยงตรงเทากับ  .6218  แบบทดสอบวัดความถนัดดานเหตุผลที่ใชทั้งภาพและ
ภาษามีความเชื่อม่ันเทากับ  .7225   มีความเที่ยงตรงเทากับ  .5507  โดยคาความเชื่อม่ันและคา
ความเที่ยงตรงมีคานัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกฉบับ

กิติพงษ  ลิขิตบุญฤทธิ์ (2536 : บทคัดยอ) ไดวิเคราะหองคประกอบแบบทดสอบความ
ถนัดที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ใน
จังหวัดอุดรธานี  ใชแบบทดสอบความถนัดทางการเรียนจํ านวน  10  ฉบับ  คือ  แบบทดสอบ
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ทักษะการ คิดคํ านวณ  แบบทดสอบอนุกรมตัวเลข   แบบทดสอบยุตาธิบาย  แบบทดสอบ
อุปมาอุปไมย  แบบทดสอบสรุปความ  แบบทดสอบไมเขาพวก  แบบทดสอบซอนภาพ  แบบ
ทดสอบตอภาพ  แบบทดสอบหมุนภาพ   แบบทดสอบความจํ า   พบวาองคประกอบความถนัด
ทางการเรียนคณิตศาสตรมี  3 องคประกอบ  ไดแก  องคประกอบดานจํ านวน  องคประกอบดาน
มิติสัมพันธ   และองคประกอบดานเหตุผลและความจํ า  และตัวพยากรณกับตัวเกณฑมีความ
สัมพันธกันใน     ทางบวกอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01

อารีย  รุงนิมิตร  (2536 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางสติ
ปญญาบางประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคอมพิวเตอรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4
เขตการศึกษา 7  ผลการวิจัยพบวา  ความสัมพันธระหวางตัวพยากรณทั้ง 7 ตัว  คือความสามารถ
ทางสติปญญาดานภาษา  ดานการใชคํ า  ดานจํ านวน  ดานมิติสัมพันธ ดานความจํ า  ดานการ
สังเกตรับรู  และดานเหตุผล  กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคอมพิวเตอรมีความสัมพันธกันทาง
บวกอยางมี   นัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .001  ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยูระหวาง  .1760
ถึง  .4421  สวนตัวพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคอมพิวเตอรไดแก  ความสามารถทาง
สติปญญา  ดานมิติ-สัมพันธ  ดานจํ านวน  ดานการสังเกตรับรู  ดานเหตุผล และดานการใชคํ า
โดยมีอํ านาจในการพยากรณไดรอยละ  30.51

อรัญญา  นามแกว (2538 : บทคัดยอ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความถนัดทางการ
เรียน  เจตคติตอการเรียนคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษา ปที่ 6 สังกัดสํ านักงานการประถมศึกษาจังหวัดกาญจนบุรี  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย
เปนแบบทดสอบ  จํ านวน 3 ชุด คือชุดที่หน่ึงเปนแบบทดสอบวัดความถนัดทางการเรียน
ประกอบดวยแบบทดสอบความถนัด ดานจํ านวน  ดานภาษา  ดานเหตุผล  ดานมิติสัมพันธ  และ
ดานความจํ า  ชุดที่สองเปนแบบทดสอบวัดเจตคติตอการเรียนคณิตศาสตร  ประกอบดวยแบบ
ทดสอบเจตคติ  ดานความรู  ความเขาใจ  ดานความรูสึกและดานพฤติกรรมการปฏิบัติ  ชุดที่สาม
เปนแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  ผลการวิจัยพบวา ความถนัดทางการ
เรียนดานจํ านวน  ดานภาษา  ดานเหตุผล  ดานมิติสัมพันธ  และดานความจํ ามีความสัมพันธทาง
บวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ .01

วัชรีชัย  สุวรรณไตร  (2539 : บทคัดยอ) วิเคราะหองคประกอบความถนัดทางสติปญญา
ในการเรียนฟสิกสที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฟสิกสของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4
พบวาองคประกอบความถนัดทางสติปญญาในการเรียนฟสิกสของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4
มี  5  องคประกอบคือ องคประกอบดานคณิตศาสตร  มิติสัมพันธ  การตีความหมายจากขอมูล
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หรือกราฟ  ดานเหตุผล  และดานภาษา  สํ าหรับองคประกอบที่สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนฟสิกสประกอบดวย  3  องคประกอบ ตามลํ าดับคือ  องคประกอบดานคณิตศาสตร
ดานการตีความหมายจากขอความหรือกราฟ  และดานเหตุผล

เพ็ญจันทร   สินชู (2539 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาสมการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6  พบวา  ตัวพยากรณที่มีความสัมพันธกับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  มีจํ านวนทั้ง
หมด 10  ตัว เปนตัวพยากรณที่มีความสัมพันธในทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยา-
ศาสตร  9  ตัว ไดแก ความถนัดทางการเรียนดานภาษา  ดานตัวเลข  ดานเหตุผล  ดานมิติสัมพันธ
ดานการสังเกต  ความรับผิดชอบในการเรียน  เจตคติตอวิชาวิทยาศาสตร บรรยากาศในหองเรียน
พฤติกรรมการสอนของครู  สวนตัวพยากรณที่มีความสัมพันธทางลบกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตร  มีจํ านวน  1  ตัว  ประสบการณในการสอนของครู

ทิชานนท  เช่ือมกระโทก  (2539 : บทคัดยอ)  ศึกษาสมการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6    ไดสมการที่เหมาะสมที่สุดในการ
พยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยคือ  สมการถดถอยพหุคูณแบบขั้นตอนซึ่งมี
ตัวแปรพยากรณไดแก  ความถนัดทางการเรียนดานภาษา  พฤติกรรมการสอนของครู  ความถนัด
ทางการเรียนดานเหตุผล  ประสบการณในการสอนของครู   ความถนัดทางการเรียนดานความจํ า
และความถนัดทางการเรียนดานความคลองแคลวในการใชคํ า

วรรณา  บุญฉิม  (2541 : บทคัดยอ)  ศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถดาน
เหตุผลกับความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6   ใช
แบบทดสอบความสามารถดานเหตุผล 5 แบบดวยกัน คือแบบจํ าแนกประเภท แบบอุปมาอุปไมย
แบบอนุกรมภาพ  แบบสรุปความ  และแบบวิเคราะหตัวรวม  พบวา แบบทดสอบทั้ง  5  แบบ มี
ความสัมพันธกับคะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณทั้งของ
นักเรียนทั้งหมด  นักเรียนชาย  และนักเรียนหญิง  อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 และเมื่อ
เปรียบเทียบความแตกตางของคานํ้ าหนักความสํ าคัญของความสามารถดานเหตุผลแตละแบบที่
สงผลตอความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณระหวางนักเรียนชายและนักเรียนหญิงพบวา
แบบจํ าแนกประเภท  มีคาแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01    สวนแบบ
อุปมาอุปไมย  แบบอนุกรมภาพ  แบบสรุปความ  และแบบวิเคราะหตัวรวม  มีคาแตกตางกัน
อยางไมมีนัยสํ าคัญทางสถิติ
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เพ็ญกานต  แกวกลา  (2543 : บทคัดยอ)  ศึกษาปจจัยที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและสามารถจํ าแนกกลุมที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงและตํ่ าของนักเรียนระดับมัธยม
ศึกษาตอนปลาย  ในสังกัดสํ านักงานสามัญศึกษาจังหวัดบุรีรัมย  กรมสามัญศึกษา  ผลการวิจัย
พบวา  ตัวแปรสํ าคัญที่จํ าแนกความแตกตางของกลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงและ
ตํ่ าไดอยางมี      นัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  และถูกคัดเลือกเขาในสมการจํ าแนก  คือ  ความ
ถนัดดานเหตุผล   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเดิม  ความถนัดดานภาษา  อาชีพผูปกครองรับราชการ
หรือรัฐวิสาหกิจ  ความถนัดดานจํ านวน  และเพศของนักเรียน  โดยตัวแปรที่ปรากฏนํ้ าหนักใน
สมการจํ าแนกสูงสุด  คือ ความถนัดดานเหตุผล

ศิริเพ็ญ  จรสิทธิ์  (2544 : บทคัดยอ)  ศึกษาความสัมพันธระหวางความถนัดทางการเรียน
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  พบวา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางความถนัดทางการเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร
มีความสัมพันธกันในทางบวกอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  จํ านวน 6 ดานไดแก  ความ
ถนัดทางการเรียนดานจํ านวน  ดานภาษา  ดานเหตุผล  ดานมิติสัมพันธ  ดานความจํ า  และดาน
ความคลองแคลวในการใชคํ า  สวนดานการรับรูไมมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตร  และตัวพยากรณที่ดีในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
ของนักเรียน  ไดแก        ความถนัดทางการเรียนดานจํ านวนและดานเหตุผล  รวมกันพยากรณ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดรอยละ  8.3

อุบล  อุตมะมุณีย  (2545 : 87-91)  ศึกษาความสัมพันธระหวางสมรรถภาพสมองและ
ความสามารถในการแกปญหาทางวิทยาศาสตรกับบุคลิกภาพนักวิทยาศาสตรของนักเรียนมัธยม
ศึกษาตอนปลาย  จังหวัดสงขลา  พบวา  สมรรถภาพสมอง  4   ดาน  คือ  ดานจํ านวน  เหตุผล
มิติสัมพันธ  และการสังเกตรับรู   และความสามารถในการแกปญหาทางวิทยาศาสตรกับ
บุคลิกภาพ นักวิทยาศาสตร  มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติระดับ .01 ความสามารถ
ในการแกปญหาทางวิทยาศาสตร   สามารถพยากรณบุคลิกภาพนักวิทยาศาสตรได  รองลงมา
คือ  ความสามารถทางดาน เหตุผล  ดานจํ านวน  ดานมิติสัมพันธ  ตามลํ าดับ  และสามารถ
พยากรณบุคลิกภาพนักวิทยาศาสตรได  อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  สวนดานการ
สังเกตรับรู สามารถพยากรณบุคลิกภาพนักวิทยาศาสตรได   อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ
.05

จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของพบวา ความถนัดมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนในวิชาตาง ๆ   ในระดับช้ันตาง ๆ  และความถนัดสามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
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ในวิชาตาง ๆได  ความถนัดทางดานเหตุผล  เปนองคประกอบที่สํ าคัญอยางหนึ่งใน 7  องค
ประกอบของความสามารถทางสมองที่เทอรสโตนไดกลาวไว  และเปนความสามารถดานหนึ่งที่
สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได   ซึ่งความถนัดดานเหตุผลก็มีหลายรูปแบบดวยกัน
ผูวิจัยจึง สนใจที่จะศึกษาความสัมพันธระหวางความถนัดดานเหตุผลกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรและวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6  เพื่อไดทราบวาแบบ
ทดสอบความถนัดดานเหตุผล รูปแบบใดที่มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และความ
ถนัดดานเหตุผลรูปแบบใดบางที่สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  และ
วิชาวิทยาศาสตรไดบาง  และเปนประโยชนในการสงเสริม แกไข  ปรับปรุง  ตลอดจนการพัฒนา
ความสามารถของนักเรียนเพื่อการศึกษาตอไปในอนาคต


