
บทท่ี  2 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 

 
 การพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยรายวิชาภาษาอังกฤษระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โดยใช
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ผูวิจัยไดศึกษาและรวบรวมเอกสารในประเด็นที่เกี่ยวของกับการ
ศึกษาและไดนําเสนอในประเด็นตอไปนี้ 

1. หลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา พ.ศ. 2539 
2. แบบทดสอบวินิจฉัย 
3. เกณฑปกติ (Norms)  
4. คะแนนทีปกติ (Normalized T – score) 
5. ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
6. งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 

        
หลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา พ.ศ. 2539 
 
 กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ (2540 : 8-17)ไดกําหนดรายละเอียดตาง ๆ ของ  
หลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา พ.ศ. 2539  ไวดังนี้  ในโลกยุคขอมูลขาวสาร            
ภาษาตางประเทศมีความสําคัญและจําเปนตอการสื่อสารเปนอยางยิ่ง ภาษาอังกฤษเปนภาษาที่ทั่ว
โลกใชส่ือสารเปนภาษาสากล กระทรวงศึกษาธิการตระหนักถึงความสําคัญและเห็นความจําเปน
ของการปรับปรุง หลักสูตร และกระบวนการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ทั้งนี้เพื่อพัฒนาความ
สามารถทางภาษาอังกฤษของผูเรียนในการติดตอสงสารและรับสารและใหมีพื้นฐานภาษาอังกฤษ
เพียงพอที่จะนําไปใชในการศึกษาตอ หรือในการทํางานอาชีพของตนจึงไดกําหนดแนวทางปรับ
ปรุงหลักสูตรภาษาอังกฤษโดยมุงเนนใหผูเรียนเกิดความสามารถในการสื่อสารดวยภาษาอังกฤษ 
คือสามารถใชภาษาในการเขาสูสังคมและวัฒนธรรม (Socio – Cultural Functions)  และสามารถ
ส่ือความโดยใชภาษาอยางถูกตองตามหลักภาษา และเหมาะสมกับสถานการณการใช (Cognitive 
Linguistic Functions)  
 หลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา จัดเปนภาษาอังกฤษระดับตน แบงเปน 3 
ระดับ คือ ภาษาอังกฤษระดับเตรียมความพรอม สอนในชั้นประถมศึกษาปที่ 1-2   ภาษาอังกฤษ
ระดับอานออกเขียนได สอนในชั้นประถมศึกษาปที่ 3-4 และภาษาอังกฤษระดับมาตรฐานพื้นฐาน



                                                                                                                                                                                             7

ตอนตน สอนในชั้นประถมศึกษาปที่ 5-6 แนวการจัดการเรียนการสอนเนนใหผูเรียนเปนศูนยกลาง 
จัดสถานการณและบรรยากาศการเรียนการสอนใหผูเรียนไดใชภาษาอังกฤษใหมากที่สุดโดยใชส่ือ
อุปกรณการเรียนการสอนที่หลากหลาย 
 ในระดับเตรียมความพรอม เนนความสามารถดานการฟง พูด โดยการจัดกิจกรรมที่ทํา
ใหผูเรียนเกิดความสุข สนุกสนาน คุนเคยกับภาษาอังกฤษ สวนในระดับอานออกเขียนได             
จัดกิจกรรมที่ผสมผสานการอาน เขียน และสะกดคํา เพื่อเปนพื้นฐานการเรียนภาษาอังกฤษ  สําหรับ
ระดับมาตรฐานตอนตน ซ่ึงมุงพัฒนาความสามารถดานการสื่อสารดวยการฟง พูด อาน และเขียน  
ที่ถูกตองตามหลักภาษาและเหมาะสมกับสถานการณการใช 
 การวัดและประเมินผลของผูเรียนในระดับเตรียมความพรอมและระดับอานออกเขียน
ไดมุงประเมินภาคปฏิบัติ และเจตคติตอการเรียนภาษาอังกฤษ ในระดับมาตรฐานพื้นฐานตอนตน
เนนการวัดความสามารถโดยรวบรวมการใชภาษา ใชการวัดและประเมินผลทั้งดานความรู         
การปฏิบัติ และเจตคติ ประเมินความกาวหนาในการใชภาษาดวยการสังเกต การตรวจสอบ 
กระบวนการทํางาน และผลของการทํางานดวยเครื่องมือวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
 
1.  วัตถุประสงคของหลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา 
 วัตถุประสงคของการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษาซึ่งเปนการเรียน
ภาษาอังกฤษในระดับตน มีดังนี้ 

1.1 เพื่อใหมีความสามารถในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารไดอยางถูกตองตามหลัก 
ภาษาและเหมาะสมกับวัฒนธรรม 

1.2 เพื่อใหมีความรูความสามารถในการใชภาษาอังกฤษในระดับตนอยางเพียงพอ 
 เพื่อการศึกษาตอหรือนําไปใชในการประกอบอาชีพตามความจําเปน 

1.3 เพื่อใหมีความสามารถในการใชภาษาเพื่อการสื่อสารในสถานการณงาย ๆ ที่เปน 
สถานการณจําลองหรือสถานการณจริง 

1.4 เพื่อใหมีความรูและความเขาใจวัฒนธรรมภาษาอังกฤษ 
1.5  เพื่อใหมีนิสัยใฝหาความรูเพิ่มเติมดวยการอานหนังสือภาษาอังกฤษและใชส่ือ 

ภาษาอังกฤษอื่น ๆ  
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2.  โครงสรางหลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา และอัตราเวลาเรียน 
 โครงสรางหลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา ไดมีการกําหนดใหจัดการเรียน 

การสอนวิชาภาษาอังกฤษในกลุมประสบการณพิเศษ การจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษใน
ระดับประถมศึกษาเปนภาษาอังกฤษระดับตน (Beginner Level) จําแนกไดเปน 3 ระดับ ดังนี้ 

2.1 ภาษาอังกฤษระดับเตรียมความพรอม (Preparatory Level) กําหนดใหเรียนใน 
ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 และในชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ตลอดปการศึกษา 

2.2 ภาษาอังกฤษระดับอานออกเขียนได (Literacy Level) กําหนดใหเรียนในชั้น 
ประถมศึกษาปที่ 3 และชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ตลอดปการศึกษา 

2.3 ภาษาอังกฤษระดับมาตรฐานพื้นฐานตอนตน (Beginner Fundamental Level)  
ประกอบดวยภาษาอังกฤษหลัก 1-4 กําหนดใหเรียนในชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และชั้นประถมศึกษา
ปที่ 6 ตลอดปการศึกษา 

การกําหนดอัตราเวลาเรียนภาษาอังกฤษ ในระดับประถมศึกษาปที่ 1-4 ควรกําหนด 
ใหเรียนไมนอยกวา 6 คาบ (120 นาที) ตอสัปดาห และควรกําหนดใหเรียนทีละนอยแตกระจายไป
ตลอดสัปดาห สําหรับนักเรียนประถมศึกษาปที่ 5-6 ควรใหเรียนไมนอยกวา 15 คาบ (300 นาที)   
ตอสัปดาห และควรกําหนดใหเรียนทุกวัน 
 
3.  แนวการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา 

 แนวการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษตามหลักสูตรนี้ มุงใหผูเรียนมีความสามารถ 
ในการสื่อสารควบคูกัน 2 ดาน ไดแก ความสามารถในการใชภาษาเพื่อเขาสูสังคมและวัฒนธรรม
และความสามารถในการใชภาษาเพื่อส่ือความไดอยางถูกตองตามหลักภาษาและเหมาะสมกับ        
สถานการณ โดยมีแนวหลักดังนี้ 

3.1  จัดการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง 
3.2  จัดการเรียนการสอนภาษาดวยกิจกรรมที่มีความหมายและหลากหลาย ฝกการ 

ส่ือสารในสถานการณตาง ๆ เพื่อใหผูเรียนสามารถใชภาษาในสถานการณจริง 
3.3  จัดใหผูเรียนไดฝกฝนการสื่อสารดวยการฟงและการพูดในระดับเตรียมความ 

พรอมเพิ่มเติมการฝกฝนการสื่อสารดวยการอาน การเขียน และการสะกดคําในระดับอานออกเขียน
ได และฝกฝนการสงสารและรับสารดวยการฟง พูด อาน และเขียน ในการเรียนภาษาอังกฤษระดับ
มาตรฐานพื้นฐานตอนตน 
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4.  กระบวนการวัดและประเมินผลภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา 
กระบวนการวัดและประเมินผลเนนการวัดความสามารถในการสื่อสารดวยภาษา 

อังกฤษทั้งในดานการใชภาษาเพื่อเขาสูสังคมและวัฒนธรรม และการใชภาษาเพื่อส่ือความไดอยาง
ถูกตองตามหลักภาษา และเหมาะสมกับสถานการณ วัดทั้งความสามารถในการสื่อสารและความรู
ทางภาษา ผลของการวัดและการประเมินผล จะนํามาใชในการพัฒนาผูเรียนอยางตอเนื่อง ระดับ
เตรียมความพรอม วัดและประเมินผลโดยเนนการประเมินพฤติกรรมการเรียนของผูเรียนจากการ
เขารวมกิจกรรม และความสามารถในการสื่อสารดวยการฟงและการพูด ระดับอานออกเขียนได  
วัดและประเมินจากความสามารถในการใชภาษาในดานความเขาใจ การฟง พูด อาน เขียน และการ
สะกดคํา สวนระดับมาตรฐานพื้นฐานตอนตน วัดความรูทางภาษาและความสามารถในการใชภาษา 
โดยประเมินใหครบทั้ง 3 ลักษณะ คือ ประเมินผลกอนเรียน ประเมินผลระหวางเรียน และประเมิน
ผลภายหลังเรียน ประเมินทั้งภาคปฏิบัติ ภาคความรู และเจตคติ โดยเครื่องมือวัดและการประเมินผล
ที่หลากหลาย มีการวัดระดับมาตรฐานขั้นพื้นฐานทางภาษาของผูเรียน โดยใชการทดสอบมาตรฐาน
ความรูความสามารถ (Proficiency Test) สําหรับผูจะสําเร็จการศึกษา 
 
5.  สื่อการเรียนการสอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา 

ส่ือการเรียนการสอนที่ดีมีหลายประเภท แตละประเภทมีคุณสมบัติเฉพาะที่สามารถ 
นํามาใชประกอบการเรียนการสอนไดอยางนาสนใจ ส่ือเหลานี้จะชวยใหการเรียนการสอนภาษา
อังกฤษพัฒนาไดอยางรวดเร็ว นอกเหนือจากหนังสือเรียน แบบฝกหัด คูมือครู และแถบบันทึกเสียง
ประกอบบทเรียนแลว ส่ือภาษาอังกฤษที่พบเห็นในชีวิตประจําวัน (Authentic Materials) เชน 
หนังสือพิมพ แบบฟอรมตาง ๆ จดหมาย แผนภาพ ปายโฆษณา และอื่น ๆ นอกจากนี้ส่ือของจริงที่
พบเห็นรอบ ๆ ตัว ทั้งในและนอกหองเรียนก็สามารถนํามาใชสอนภาษาอังกฤษในระดับประถม
ศึกษาไดเปนอยางดี ทั้งนี้หากโรงเรียนมีความพรอมก็อาจพิจารณาใชส่ือที่เปนเทคโนโลยีทันสมัย 
เชน คอมพิวเตอรชวยสอนภาษา วีดิทัศน ศูนยการเรียนรูดวยตนเอง (Self Access Learning 
Center) ส่ือทางไกล และอื่น ๆ เปนเครื่องชวยใหผูเรียนสามารถพัฒนาความสามารถในการใช
ภาษาไดอยางรวดเร็วยิ่งขึ้น อุปกรณและสื่อดังกลาวนี้ ผูสอนสามารถเลือกใชหรือสรางขึ้นใหเหมาะ
สมกับ   สถานการณการเรียนการสอน สภาพหองเรียน ระดับและพื้นฐานทางภาษาของผูเรียน โดย
จะตองแสวงหาความรูเกี่ยวกับสื่อและพิจารณาเลือกใชส่ือจนสามารถนําสื่อแตละชนิดมาประกอบ
การเรียนการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพและเกิดประโยชนสูงสุด 



                                                                                                                                                                                             10

การเรียนการสอนภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษา จะตองเนนการใชภาษาอังกฤษ 
เปนสื่อในการปฏิสัมพันธระหวางผูสอนกับผูเรียน และระหวางผูเรียนกับผูเรียน โดยยึดเปนแนว
ปฏิบัติที่สําคัญ อันจะกอใหเกิดความสามารถในการใชภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารไดอยางแทจริง 
 
6.  เนื้อหาของหลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษาปท่ี 3-4  ภาษาอังกฤษอานออกเขียนได 
(Literacy English)  

 6.1  แนวคิดในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษอานออกเขียนได 
 การเรียนการสอนภาษาอังกฤษระดับอานออกเขียนได เปนการเรียนการสอนที่ผูเรียน 

เร่ิมเรียนรูระบบการเขียน และการสะกดคําภาษาอังกฤษที่ฟง – พูด ไดแลวในระดับเตรียมความ
พรอม ในระดับนี้ผูเรียนจะเกิดความสามารถในการสื่อสารทั้งดวยการฟง พูด อาน เขียน โดยการ
ปฏิบัติ  กิจกรรมตาง ๆ ที่ทําใหเกิดความสุข สนุกสนาน เร่ิมพัฒนาความสามารถในการอานและ 
การเขียนรวมทั้งฝกหัดคัดลายมือ และเขียนตอบคําถาม โดยใชภาษาในระดับพื้นฐาน ในการเขาสู
สังคมและวัฒนธรรมและในการสื่อความไดถูกตองตามหลักภาษา เรียนรูคํานามเกี่ยวกับคน สัตว 
ส่ิงของที่พบเห็นในชีวิตประจําวันทั่ว ๆ ไป และคํากริยาแสดงลักษณะและอาการของสิ่งเหลานี้โดย
ขยาย วงศัพทเพิ่มขึ้นตามความเหมาะสม ฝกใชหนังสือ พจนานุกรม ตลอดจนสื่อที่พบเห็นรอบ ๆ 
ตัวเปนเครื่องชวยในการเรียนรู และสงเสริมใหมีเจตคติที่ดีตอการเรียนภาษาอังกฤษ เห็นประโยชน
และ คุณคาของภาษาอังกฤษ 

6.2  จุดประสงคการเรียนรูภาษาอังกฤษอานออกเขียนได 
6.2.1  เพื่อใหสามารถใชภาษาเพื่อการสื่อสารดวยการฟง พูด อาน และเขียนอยาง 

ถูกตอง ชัดเจน และเหมาะสมกับระดับที่เรียน 
6.2.2 เพื่อใหสามารถฟง พูด และสนทนาเปนภาษาอังกฤษในสถานการณงาย ๆ  
6.2.3 เพื่อใหสามารถอาน เขียน และสะกดคําที่เปนตัวอักษรตัวพิมพ ใชเครื่อง 

หมายวรรคตอนถูกตอง 
6.2.4 เพื่อใหสามารถใชพจนานุกรมเปนเครื่องมือในการเพิ่มพูนความรูดาน 

คําศัพท 
6.2.5 เพื่อใหมีเจตคติที่ดีตอการเรียนภาษาอังกฤษ 

 6.3  ขอบขายเนื้อหาภาษาอังกฤษ 
หลักสูตรวิชาภาษาอังกฤษ พุทธศักราช 2539 นี้ เปนหลักสูตรที่เนนการพัฒนาความ 

สามารถในการสื่อสารดวยภาษาอังกฤษของผูเรียนเปนหลัก โดยใหมีมาตรฐานพื้นฐานเดียวกันและ
ตอเนื่องกันตลอดแนวตั้งแตระดับประถมศึกษาถึงมัธยมศึกษา ขอบขายเนื้อหาที่กําหนดไวในหลัก
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สูตรเปนเพียงมาตรฐานขั้นพื้นฐาน  โดยกําหนดจุดประสงคการเรียนรูเพื่อพัฒนาความสามารถใน
การใชภาษาเพื่อเขาสูสังคมและวัฒนธรรม และพัฒนาความสามารถในการใชภาษาเพื่อส่ือความได
อยางถูกตองตามหลักภาษา และเหมาะสมกับสถานการณการใช มีการกําหนดโครงสรางทาง
ไวยากรณ และคลังคําสําหรับผูเรียนในแตละระดับ การกําหนดมาตรฐานขั้นพื้นฐานนี้ เพื่อให
สามารถจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนพัฒนาความสามารถในการใชภาษาไดมาตรฐานในระดับ
ใกลเคียงกัน ในการปฏิบัติผูใชหลักสูตรสามารถเพิ่มเติมดัดแปลงและปรับปรุงเนื้อหาตาง ๆ       
ของหลักสูตรใหเหมาะกับผูเรียนและทองถ่ิน 

 6.4  โครงสรางทางไวยากรณ 
 เปนประโยคสั้น ๆ งาย ๆ เกี่ยวกับเรื่องการทักทาย การกลาวลา การแนะนําตนเอง 

การแนะนําผูอ่ืน การขอบคุณ พูดขอโทษ พูดแทรกอยางสุภาพ และพูดขออนุญาต 
 6.5  คลังคํา   
 เปนคําที่ปรากฏในโครงสรางไวยากรณในระดับนี้เปนคําศัพทเกี่ยวกับสิ่งที่อยูใกลตัว 

และสภาพแวดลอมของผูเรียน เกี่ยวกับตนเอง ครอบครัว โรงเรียน ซ่ึงเปนคํานาม สรรพนาม        
คํากริยา  คําคุณศัพท คําวิเศษณ คําบุพบท คําอุทาน ในวงคําศัพทประมาณ 240-300 คํา นอกเหนือ
จากคําศัพทที่ผูเรียนเคยเรียนมาแลวในระดับประถมศึกษาปที่ 1-2 รวมคําศัพทสะสมในระดับนี้
ประมาณ  360-450 คํา ฯลฯ  
 เนื้อหาที่นํามาสรางแบบทดสอบวินิจฉัย  สวนของโครงสรางไวยากรณในเรื่อง 
ประโยคบอกเลา ประโยคคําถาม ประโยคคําตอบ  คลังคําในเรื่อง คําศัพทที่เกี่ยวกับสิ่งใกลตัว   
วัฒนธรรมและสิ่งแวดลอมของผูเรียนเกี่ยวกับตนเอง ครอบครัว โรงเรียน สถานที่ วัน เดือน ป     
ในวงคําศัพทที่กําหนด 
 
แบบทดสอบวินิจฉัย 
1.  ความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัย 
 แบบทดสอบวินิจฉัย เปนลักษณะของแบบทดสอบแบบหนึ่งที่ใชสําหรับคนหา          
จุดบกพรอง หรือปญหาตาง ๆ ในการเรียนของนักเรียน นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมาย
ของแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 
 ทอรนไดค  และฮาเกน  (Thorndike and Hagen, 1977 : 646) ไดใหความหมายของ 
แบบทดสอบวินิจฉัยวา  คือ  แบบทดสอบที่รวบรวมปญหาและสาเหตุที่ทําใหเกิดความบกพรองใน
การเรียนวิชาตาง ๆ ไวในแบบทดสอบเพื่อเปนแนวทางในการจัดหาวิธีการสอนซอมเสริมที่ตรงจุด
และเปนการชวยปรับปรุงความรอบรู (Mastery) ของนักเรียนใหเพิ่มขึ้นอีกดวย 
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 บราวน (Brown, 1976 : 255)  ไดกลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยวา  เปนแบบทดสอบที่
ใชคนหาขอบกพรองของนักเรียนเปนรายบุคคล โดยมุงที่จะทําการสอนซอมเสริมและใหการแนะ
แนวซึ่งจะทําใหช้ีใหเห็นถึงจุดออนหรือจุดบกพรองของนักเรียนเปนรายบุคคลในแตละสวนยอย ๆ   
ของแบบทดสอบนั้น 
 พัมฟรีย (Pumfrey, 1976 : 14-15) ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะใน
การอานวาเปนแบบทดสอบที่ช้ีใหเห็นถึงจุดบกพรองในทักษะการอานของนักเรียนไดอยางถูกตอง  
ทําใหสามารถสรุปสาเหตุตาง ๆ ที่มีผลตอการอานไดผลจากการใชแบบทดสอบจะทําใหเขาใจ
กระบวนการอานและสามารถปรับปรุง  แกไข  ปองกัน  และลดปญหาทางการอานของนักเรียน 
เปนรายบุคคลไดถูกตอง และตรงจุด 
 สิงห  (Singha, 1974 : 200-201) กลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยวามีจุดมุงหมายเพื่อคน
หาขอบกพรองของนักเรียนเพื่อที่จะทําการซอมเสริม แบบทดสอบประเภทนี้การสุมเนื้อหาจึงจํา
เปนตองละเอียดมาก 
 อีเบล (Ebel, 1965 : 449) ไดใหคําจํากัดความของแบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบ
ทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อใชคนหาขอบกพรองหรือความไมประสบความสําเร็จในการเรียนของนัก
เรียน  เชน  การอาน และเลขคณิต เปนตน  แบบทดสอบวินิจฉัยมุงสนใจคะแนนจากคําตอบของนัก
เรียนใน  แตละขอหรือกลุมเล็ก ๆ ของขอสอบที่มีความคลายคลึงกัน 
 อดัมส  และทอรเกอรสัน (Adams and Torgerson, 1964 : 39-40)  กลาววา               
แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่ใชเพื่อช้ีใหเห็นจุดบกพรองและสาเหตุของความบกพรอง  
แบบทดสอบวินิจฉัยไมใหความสําคัญในดานคะแนนรวม  แตจะเนนรูปแบบของคําตอบเปนสําคัญ    
ผลจากการทําขอสอบจะทําใหเห็นวา  นักเรียนคนใดมีปญหา  หรือมีความบกพรองในการเรียนและ 
บกพรองในเรื่องใด 
 สุเทพ   สันติวรานนท (2533 : 69) ไดสรุปความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวา    
แบบทดสอบวินิจฉัย  คือ  แบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อช้ีใหเห็นจุดบกพรองที่เกิดขึ้นในการเรียน  
เนื้อหานั้น ๆ  

พวงรัตน   ทวีรัตน (2530 : 27)  ใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยไววา           
แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่ใชคนหาขอบกพรอง  และสาเหตุของการบกพรองในการ
เรียนรูเปนเรื่อง ๆ ไป คือ หลังจากจบการเรียนการสอนในหนวยหนึ่ง ๆ จะทําการสอบนักเรียนดวย    
แบบทดสอบยอย  ถาพบวา  นักเรียนยังไมสามารถสอบผานจุดประสงคบางจุดประสงคก็ใช      
แบบทดสอบวินิจฉัยมาทําการสอบอีกครั้งหนึ่ง  เพื่อคนหาวานักเรียนยังไมเขาใจหรือบกพรองใน
เร่ืองใด  และหาสาเหตุของการบกพรอง 
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 อนันต  ศรีโสภา (2525 : 5) กลาววาแบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่มี           
วัตถุประสงค เพื่อคนหาสาเหตุของความบกพรองและปญหาตาง ๆ ในการเรียนของนักเรียน     
แบบทดสอบวินิจฉัยจะมีจํานวนขอสอบมากในแตละเนื้อหาวิชาที่เราตองการทดสอบ 
 บุญชม  ศรีสะอาด (2523 :10) ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยวา คือ       
แบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อช้ีใหเห็นถึงจุดบกพรอง จุดที่เปนปญหาหรืออุปสรรคในการเรียนเรื่อง
หนึ่ง ๆ ของนักเรียน 
 สมศักดิ์   สินธุระเวชญ (2522 : 1) ไดใหความหมายของแบบทดสอบวินิจฉัยไววาเปน
แบบทดสอบเพื่อวัดจุดออนหรือจุดบกพรองในแตละวิชา  ผลของการสอบที่ไดจากแบบทดสอบ
วินิจฉัยจะนําไปสูการแกไขขอบกพรองตาง ๆ และคนหาสาเหตุของความบกพรองนั้นได   
 ชวาล  แพรัตกุล (2518 : 317) ไดกลาวถึงแบบทดสอบวินิจฉัยขอบกพรองในการเรียน
เปนแบบทดสอบเพื่อแกไข และสงเสริมการเรียนของเด็ก ตลอดจนปรับปรุงการสอนของครูใหเกิด
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 จากนิยามทั้งหมดที่กลาวมาสรุปไดวา แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่ใชคนหา
ความบกพรองทางการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคล  ผลการตอบแบบทดสอบสามารถบอกไดวา
นักเรียนบกพรองในทักษะใดจุดใด   และนําผลการวินิจฉัยมาทําการแกไข  และสงเสริมการเรียน
ของนักเรียนไดถูกตองและตรงจุด  ตลอดจนปรับปรุงการสอนของครูใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น   
 
2.  ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย 

แนวคิดเกี่ยวกับการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย เพื่อคนหาความบกพรองทางการเรียน
ของนักเรียน ไดมีนักการศึกษาทั้งในและตางประเทศไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย  
(Diagnostic Test) ไวหลายทานซึ่งพอจะรวบรวมไดดังนี้ 
 กรอนลันต  (Gronlund, 1990 : 139)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยดัง
นี้ 

1. เปนแบบทดสอบที่มีวัตถุประสงคเพื่อหาความบกพรองทางการเรียน 
2. ความบกพรองที่ไดจากการวัด เปนความบกพรองเฉพาะอยางของบุคคล 
3. แบบทดสอบมีคาความยากอยูในระดับต่ํา 
4. เปนแบบทดสอบที่ใชประเมินระหวางเรียน 
5. ผลที่ไดจากการทดสอบ จะเปนขอมูลในการพิจารณาซอมเสริม 
เมหเรนส   และเลหมานน (Mehrens and Lehmann, 1975 : 462-464)  กลาวถึง

ลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย  ไวดังนี้ 
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1. แบบทดสอบวินิจฉัยไมคํานึงถึงคะแนนการสอบเพียงอยางเดียว  แตจะพิจารณาถึง 
รายละเอียดตาง ๆ จากผลงานของนักเรียนประกอบดวยเพื่อเปนแนวทางในการจัดสอนซอมเสริม 

2. แบบทดสอบวินิจฉัยจะสรางเกณฑปกติ (Norms) ในกรณีที่ตองการจะแสดงวาโดย 
ทั่วไปนักเรียนมีความสามารถ  อยูในระดับใดของกลุมและไมมีเกณฑปกติ (Norms) ในกรณีที่เรา
ถือวาเกณฑปกติ (Norms) ไดมาจากขอสอบมาตรฐานอื่น ๆ ซ่ึงเปนเกณฑปกติระดับชาติอยูแลว 

3. แบบทดสอบวินิจฉัยจะเปนแบบทดสอบมาตรฐาน   ในกรณีที่เครื่องมือนั้นถูกใช 
ภายใตเงื่อนไขเดียวกัน  และการใหคะแนนมีความเปนปรนัย 

4. แบบทดสอบวินิจฉัยอาจใหเกณฑปกติเปอรเซ็นตไทล  (Percentile Norms) เกณฑ 
ปกติเทียบชั้น (Grade Equivalent Norms) ก็ไดตามความเหมาะสม 

5. แบบทดสอบวินิจฉัยจะใชเฉพาะกับนักเรียนที่มีขอบกพรองทางการเรียนซึ่งจะตอง 
ใชเวลามากในการดําเนินการสอบ  การตรวจและการตีความหมายของคะแนน 

6. แบบทดสอบวินิจฉัยสรางยากกวาแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์อ่ืน ๆ เพราะนอกจาก 
จะตองการคําตอบของนักเรียนแลวยังตองทําใหสามารถรูวานักเรียนมีขอบกพรองในดานใด 

บลูม (Bloom, 1971 : 91-92) กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยวา 
1. เปนแบบทดสอบเพื่อหาขอบกพรองของนักเรียนเกี่ยวกับทักษะพื้นฐาน  เพื่อหา 

ระดับความรอบรูของนักเรียน  นอกจากนี้ยังเปนประโยชนตอครูในดานปรับปรุงวิธีสอนและเพื่อ
หาสาเหตุของความบกพรองทางการเรียนของนักเรียน  เพื่อทําการสอนซอมเสริมในจุดบกพรองที่
เกิดขึ้นซ้ํา ๆ กันของนักเรียนจํานวนมาก 

2. ใชเมื่อนักเรียนไดเรียนบทเรียนแตละบทเสร็จสิ้นลงแลว 
3. ใชประเมินผลไดทั้งพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ดานจิตพิสัย 

  (Affective Domain)  และดานทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) 
4. แบบทดสอบวินิจฉัยประกอบดวยกลุมขอสอบจํานวนมาก ๆ และเปนขอสอบที่งาย 

โดยแตละขอมีคาความยากตั้งแต  0.65  ขึ้นไป 
5. การประเมินผลคะแนนจากแบบทดสอบอาจใชทั้งแบบอิงกลุมและแบบอิงเกณฑ 
6. วิธีการรายงานคะแนนจะอยูในรูปเสนภาพ (Profile) ของคะแนนของนักเรียนแตละ 

คนในแตละทักษะยอย 
เพน (Payne, 1968 : 167) กลาววาแบบทดสอบวินิจฉัยควรมีลักษณะดังนี้  
1. สอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตรและจุดมุงหมายของการสอน 
2. ประกอบดวยขอสอบซึ่งเกิดจากการวิเคราะหรายละเอียดขององคประกอบที่เกี่ยว 
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กับการเรียนรูเร่ืองนั้น ๆ  
3. ช้ีแนวทางในการแกไขขอบกพรองวาควรแก ณ จุดใด 
4. ครอบคลุมลําดับขั้นการเรียนในเรื่องนั้น ๆ  

 
 บุญชม  ศรีสะอาด (2523 : 9-11) กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 

1. มุงวัดเปนเรื่อง ๆ หรือดาน ๆ ไป ตองอาศัยทักษะยอยหลายทักษะก็อาจแบงเปน 
แบบทดสอบยอยวัดทักษะยอยนั้น ๆ  

2. มีคะแนนของแตละดาน แตละตอน เพราะมุงคนหาจุดบกพรองในแตละดาน 
ดังนั้นคะแนนรวมของแตละคนจะไมเปนประโยชนในกรณีนี้ 

3. มีขอสอบหลายขอที่วัดทักษะเดียวกัน ซ่ึงจะทําใหเพิ่มโอกาสทําผิดพลาดไดมาก 
ข้ึน อันจะชวยใหสามารถจําแนกนักเรียนที่มีความบกพรองในการเรียนเรื่องนั้น ๆ ไดอยางเพียงพอ
นั่นคือ ช้ีใหเห็นถึงจุดบกพรองที่แทจริงไดอยางชัดเจน 

4. มักเปนขอสอบระดมพลัง (Power Test)  
5. การสรางแบบทดสอบ จะสรางจากรากฐานของการวิเคราะหทักษะเฉพาะที่สงผล 

ใหนักเรียนเรียนสําเร็จ และจากการศึกษาขอผิดพลาด หรือความบกพรองที่มักเกิดขึ้นกับนักเรียน 
6. ความเปนมาตรฐานของแบบทดสอบอยูในรูปที่วาเครื่องมือที่ใชดําเนินการสอบ 

อยูภายใตสภาพการณเดียวกันและการใหคะแนนมีความเปนปรนัย 
 สมศักดิ์  สินธุระเวชญ (2522 : 1) กลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยวา เปน

แบบทดสอบเพื่อวัดจุดออนหรือจุดบกพรองในแตละวิชา ผลของการสอบที่ไดจากแบบทดสอบ
วินิจฉัยจะนําไปสูการแกไขขอบกพรองตาง ๆ และการคนหาสาเหตุของการบกพรองนั้น 

ชวาล  แพรัตกุล (2518 : 5-6) กลาววาแบบทดสอบวินิจฉัย  เปนแบบทดสอบที่นิยม 
แยกขอสอบของแตละวิชาออกเปนฉบับยอย ๆ โดยมีเปาหมาย ที่จะวัดความรูความสามารถของ  
นักเรียนเปนดาน ๆ ไป  เพื่อใหครอบคลุมทั้งเนื้อหาและพฤติกรรมที่กําหนดไวในหลักสูตร         
คุณประโยชนของแบบทดสอบยอย ๆ เหลานี้ คือ สามารถชวยให ครูผูสอนวินิจฉัยนักเรียน เปนราย
ลักษณะไดวา ใครมีสมรรถภาพเดน หรือดอยในดานใดบางจะไดชวยแกไขใหตรงจุดยิ่งขึ้น 
 ซ่ึงสํานักงานทดสอบทางการศึกษา  กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2539 : 2-3) ได
กลาวถึงระดับของการวินิจฉัยวามี 3 ระดับ คือ 

1. ระดับทั่วไป (General Level) เปนการวินิจฉัยอยางหยาบ  เพราะเปนขั้นตอนการ 
สํารวจ  เพื่อหาระดับความสามารถทั่ว ๆ ไปของนักเรียนแบบทดสอบที่จะใชในระดับนี้  ถาหากใน
ตางประเทศมักใชแบบทดสอบมาตรฐาน  แตในเมืองไทยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ใชสอบ 
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วัดปลายภาคเรียน  หรือปลายปก็สามารถนํามาใชได  ทั้งนี้ในการตรวจใหคะแนนมิใชดูที่คะแนน
รวม  แตจะพิจารณาคะแนนเปนรายสมรรถภาพในแตละสมรรถภาพ  หรือคะแนนในแตละโดเมน  
(Domain)  หรือแตละโดเมนยอย (Sub Domain) วานักเรียนไมบรรลุผลการเรียนในโดเมนยอยใด
บาง  กี่คน 

2. ระดับเฉพาะ (Specific Level) เปนระดับที่ตองการทราบวานักเรียนมีขอบกพรอง 
ในเรื่องใด  ณ  จุดใด  เปนการวัดความสามารถเฉพาะเจาะจงลงไปในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  เชน        
การบวก  การลบ  และในการบวกยังแตกแยกยอยลงไปอีกวาบวกจํานวนเต็ม  บวกเศษสวน       
บวกทศนิยม  เปนตน  แบบทดสอบที่ใชวัดในระดับนี้คือ  แบบทดสอบวินิจฉัย ในตางประเทศมี
แบบทดสอบประเภทนี้ใหเลือกใชมากมาย  แตในเมืองไทยเกือบพูดไดวาไมมีเลย  ยกเวนงานวิจัย
ของนักศึกษาปริญญาโทของมหาวิทยาลัยตาง ๆ พอมีบางแตก็มีนอยมาก  แบบทดสอบในลักษณะนี้
ครูผูสอนที่มีความตั้งใจ  สนใจก็สามารถสราง  และพัฒนาใหเปนแบบทดสอบวินิจฉัยที่มีคุณภาพ
ได  ทั้งนี้ตองมีความรูความเขาใจในหลักการวิธีการสราง  รูลักษณะของแบบทดสอบ  และกระบวน
การสรางแบบทดสอบ  ตลอดจนการแปลผลของคะแนน 

3. ระดับละเอียด (Intensive  Level) เปนการวินิจฉัยอยางละเอียดลึกซึ้งเปนการหา 
ขอมูลหลาย ๆ ดาน  หลาย ๆ แหง  ทั้งนี้ มิใชจะใชแบบทดสอบเพียงอยางเดียว  การหาขอมูลอาจใช
วิธีการสังเกต  การสัมภาษณ  ขอมูลไมไดใชเฉพาะผลสัมฤทธิ์จากการตอบแบบทดสอบ  แตอาจวัด
เจตคติ  บุคลิกภาพ  สุขภาพ  หรืออ่ืน ๆ แหลงขอมูลมิใชวาเก็บจากนักเรียนเพียงอยางเดียว  อาจตอง
สอบถามจากผูปกครองครูที่สอนวิชาอื่น ๆ เพื่อนสนิท  ผูวินิจฉัยไมใชเพียงแตครูผูสอนวิชานั้น ๆ 
อาจประกอบดวยผูเชี่ยวชาญทางดานวัดผล  นักจิตวิทยาหรือครูแนะแนวดวยก็ได 
 จากลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยที่กลาวมา ตางไดอธิบายลักษณะของแบบทดสอบ
วินิจฉัยไปในทางเดียวกัน ดังนี้ 

1. แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบทดสอบที่ใชสําหรับคนหาขอบกพรองและสาเหตุ 
ของความบกพรองทางการเรียนในแตละเรื่องแตละเนื้อหา 

2. เปนแบบทดสอบที่มุงวัดในเนื้อหาที่เปนเรื่อง ๆ หรือเปนดาน ๆ ไป ซ่ึงสอดคลอง 
และครอบคลุมเนื้อหา จุดมุงหมายหลักสูตรและจุดประสงคเชิงพฤติกรรมของเนื้อหาที่จะวินิจฉัย  

3. เปนขอสอบที่จัดเรียงขอสอบตามเนื้อหาโดยไมคํานึงถึงความยากงาย ตองมีจํานวน 
ขอที่มากพอ  

4. แบบทดสอบตองมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
5. เปนแบบทดสอบที่คอนขางงาย 
6. ความเปนมาตรฐานของแบบทดสอบอยูที่การดําเนินการสอบและการใหคะแนน 
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3.  ความตรงของแบบทดสอบวินิจฉัย 
นักการศึกษาหลายทานไดอธิบาย ความตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยซ่ึงมีความสําคัญ 

สําหรับแบบทดสอบชนิดนี้ไวดังนี้ 
 สิงห (Singha, 1974 : 200-201) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย ที่เกี่ยว
กับความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉัยนี้จะตองสุมเนื้อหาใหละเอียดมากและ    
ความตรงเชิงเนื้อหามีความจําเปนมากกวาแบบทดสอบชนิดอื่น ๆ  
 เพน (Payne, 1968 : 167) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัยที่เกี่ยวกับ     
ความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉัยจะตองสรางใหสอดคลองกับจุดมุงหมายของ    
หลักสูตร และจุดประสงคของการสอน ประกอบดวยขอสอบซึ่งเกิดจากการวิเคราะหรายละเอียด
ขององคประกอบที่เกี่ยวกับการเรียนรูเนื้อหานั้น ๆ 

อาหแมน  และกล็อค (Ahmann and Glock, 1967 : 364-365) ไดกลาวถึงลักษณะของ
แบบทดสอบวินิจฉัย ที่เกี่ยวกับความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉัยเนนความตรง
เชิงเนื้อหา (Content Validity) เปนสําคัญ 
 สุเทพ  สันติวรานนท (2533 : 69-70) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย ที่
เกี่ยวกับความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉัยนั้นตองสรางใหสอดคลองกับ              
จุดประสงคของหลักสูตรและจุดประสงคการสอน มีการวิเคราะหและสุมเนื้อหาอยางรอบคอบเนน
ความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) เปนหลัก  
 ชวาล  แพรัตกุล (2518 : 5-6)  ไดกลาวถึงลักษณะของแบบทดสอบวินิจฉัย ที่เกี่ยวกับ
ความตรงของแบบทดสอบไววา แบบทดสอบวินิจฉัยนิยมที่จะแยกขอสอบแตละวิชาออกเปนฉบับ
ยอย ๆ หลายฉบับ โดยมีเปาหมายที่จะวัดความรูความสามารถของนักเรียนเปนขั้น ๆ ไป สอบเพื่อ
ใหครอบคลุมเนื้อหา และพฤติกรรมที่สําคัญตามที่กําหนดไวในหลักสูตร 
 สรุปไดวาความตรงของแบบทดสอบวินิจฉัยจะตองอาศัยการสรางขอสอบให          
สอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตรและจุดประสงคการเรียนรู  ครอบคลุมเนื้อหาวิชา เพราะ
ความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) มีความสําคัญมากสําหรับแบบทดสอบวินิจฉัย 
 
4.  เทคนิคและวิธีการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย 
 การสรางแบบทดสอบแตละประเภทนั้น มีวิธีการและเทคนิคที่แตกตางกันไปขึ้นอยูกับ
วามีจุดมุงหมายในการนําแบบทดสอบนั้นไปใชอะไร  แบบทดสอบวินิจฉัยก็เชนกันตองมีเทคนิค
และวิธีการสรางที่แตกตางไปจากแบบทดสอบประเภทอื่น ๆ จําเปนจะตองศึกษาหลักเกณฑ         
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ในการสรางแบบทดสอบใหเขาใจแลวจึงจะเริ่มดําเนินการสรางแบบทดสอบ  สําหรับขั้นตอนใน
การสรางนั้น  นักการศึกษาไดเสนอแนะไวดังนี้ 
 ทอรนไดค  และฮาเกน  (Thorndike and Hagen, 1977 : 269-271)  ไดเสนอแนะขั้น
ตอนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวามี  2  ขั้น คือ 

1. วิเคราะหทักษะหรือเนื้อหาวิชาที่ตองการทดสอบออกเปนทักษะหรือองคประกอบ 
ยอย ๆ  

2. สราง และปรับปรุงแบบทดสอบที่ใชวัดทักษะยอย ๆ เหลานั้น  เพื่อใหสามารถ 
 คนหาจุดบกพรองในทักษะยอย ๆ นั้นได 
  สิงห (Singha, 1974 : 200-204) ยังกลาวถึงการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวามีลักษณะ
สําคัญ ดังนี้ 

1. ในกรณีที่สรางแบบทดสอบปรนัยชนิดเลือกตอบหรือแบบตอบสั้นๆ ควรมีจํานวน 
ขอไมนอยกวาสามขอในแตละเนื้อหายอย 

2. ไมจําเปนตองสรางตารางวิเคราะหหลักสูตร  ทั้งนี้เพราะไมตองการหาความ 
สัมพันธระหวางเนื้อหา  และวิธีการ 

3. แบบทดสอบวินิจฉัยจะเรียงขอสอบตามเนื้อหา  คือ  เอาขอความที่อยูในเนื้อหา 
เดียวกันเขาไวดวยกัน  โดยไมจําเปนตองคํานึงถึงความยาก 

4. แบบทดสอบวินิจฉัยอาจสรางโดยแบบทดสอบมาตรฐาน  (Standardized Test) 
  หรือแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้น  (Teacher-made Test)  แตแบบทดสอบที่ครูสรางขึ้นมักจะคุมคา
กวา  เพราะประหยัดเวลาและกําลังงานมากกวา เมื่อเทียบกับแบบทดสอบมาตรฐาน 

ลินดควิสต  (Lindquist, 1966 : 37-38)  ไดกลาวถึงเกณฑการสรางแบบทดสอบ
วินิจฉัยเพื่อใหมีคุณภาพยิ่งขึ้นไวดังนี้ 

1. แบบทดสอบวินิจฉัยตองสัมพันธกับหลักสูตร  และมีความชัดเจนในวัตถุประสงค 
ที่ตองการทดสอบ 

2. คําถามในแตละแบบทดสอบตองสรางใหสามารถวัดไดตรงตามจุดประสงคที่ 
ตองการทดสอบ 

3. ทําการวิเคราะหขอสอบอยางละเอียด  โดยอาศัยการทดลอง  และอุปกรณหรือความ 
ไมเขาใจในการเรียนเปนหลัก 

4. แบบทดสอบตองสามารถวัดพฤติกรรรมทางสมองของนักเรียนไดอยางเพียงพอ 
 และตองใชคนหาจุดบกพรองทางการเรียนได 
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5. แบบทดสอบตองเสนอแนะจุดบกพรองในแตละองคประกอบทางการเรียนที่ทําการ 
วัดไดอยางถูกตอง 

6. แบบทดสอบตองครอบคลุมกฎเกณฑทางการเรียนรูอยางทั่วถึง 
7. แบบทดสอบตองสามารถทดสอบความบกพรองทางการเรียนที่ผานมาได  และ 

สามารถสืบหาความบกพรองนั้นจากเนื้อหาแตละตอนที่ทําการสอบได 
8. ความกาวหนาของเด็กแตละคน  จะแสดงใหทราบไดจากคําตอบที่แบบทดสอบทํา 

การวัด 
 นอลล  (Noll, 1957 : 363)  ไดกลาวถึงลําดับขั้นในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยไวดัง
นี้ 

1. การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยจะตองมีการวิเคราะหกฎ  หลักการ  ความรู  หรือ 
ทักษะ  ซ่ึงเกี่ยวของกับสิ่งที่ตองการวัดอยางละเอียด 

2. แบบทดสอบวินิจฉัยที่ดีจะตองสรางใหครอบคลุมกฎและหลักการตาง ๆ  
3. ขอสอบควรจัดเรียงเปนกลุม  เพื่อทําใหงายขึ้นเวลาวิเคราะหคําตอบและวินิจฉัย 

 สํานักงานทดสอบทางการศึกษา  กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ (2539 : 11)     
สรุปวิธีการสรางและพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยไววา 

1. วิเคราะหเนื้อหา  กําหนดขอบเขตเนื้อหา  และระดับพฤติกรรมอยางละเอียด 
2. สรางตารางวิเคราะหโครงสรางของวิชา /รายวิชา 
3. สรางแบบทดสอบเพื่อสํารวจ 
4. เขียนจุดประสงคการเรียนรู / สมรรถภาพ / สมรรถภาพยอย 
5. หาแบบผิด  หรือขอบกพรองที่คิดวานาจะเกิดในขณะที่นักเรียนทํากิจกรรมหรือ 

แบบฝกหัดในแตละจุดประสงคการเรียนรู 
6. เขียน  Script  ของขอสอบ  หรือเขียนลักษณะเฉพาะ  (Item  Specification)   
7. เขียนขอสอบตาม  Script  หรือ  Item Specification 
8. ตรวจสอบคุณภาพขอสอบรายขอ 
- คาความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม (IOC) 
- คาความลําเอียง (Bias) 
9. ทดลองสอบ  หาคาสถิติ ปรับปรุงคุณภาพขอสอบ 
10. จัดแบบทดสอบ  ทดลองสอบ  หาคุณภาพของแบบทดสอบ   
11. เขียนคูมือการสราง  และพัฒนาแบบทดสอบ  คูมือการใชแบบทดสอบ  การแปล 

ความหมายของคะแนน  และคูมือในการวินิจฉัย 
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 สุเทพ  สันติวรานนท (2533 : 71)  ไดสรุปขั้นตอนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยใน
เชิงปฏิบัติ ดังนี้ 

1. กําหนดจุดมุงหมายและวางแผนในการดําเนินการสรางแบบทดสอบ 
2. วิเคราะหทักษะที่จําเปนและเนื้อหาวิชาการอยางละเอียด  แลวแบงออกเปน 

 องคประกอบยอย ๆ  
3. เขียนจุดประสงคเชิงพฤติกรรม (Behavioral  Objective) ใหครอบคลุม  เนื้อหาที่ 

กําหนด 
4. เขียนขอสอบใหสอดคลองกับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม  ในขอสอบจะกําหนดให 

นักเรียนหาคําตอบและสาเหตุของการเลือกตอบ  ซ่ึงในขั้นนี้ถือเปนการสรางแบบทดสอบ  เพื่อ
สํารวจหาสาเหตุของการเลือกตอบ 

5. นําไปสอบกับนักเรียนในกลุมที่ไดเรียนเนื้อหานั้นผานมาแลววิเคราะหคําตอบและ 
หาสาเหตุของการไมสัมฤทธิ์ผลตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมจากแบบทดสอบเพื่อสํารวจทั้งนี้เพื่อ
นําผลการวิเคราะหมากําหนดสรางตัวเลือกของขอสอบวินิจฉัยตอไป 

6. เขียนขอสอบ  โดยตัวเลือกสรางจากสาเหตุของการเลือกตอบของนักเรียน 
7. นําขอสอบในขั้น  6  มารวมเปนฉบับแบบทดสอบวินิจฉัย  แลวนําไปทดลองใช 

และพัฒนาปรับปรุงคุณภาพใหดีขึ้น 
8. เขียนคูมือในการใชแบบทดสอบ  และกําหนดแนวทางที่เหมาะสม  เพื่อใหสามารถ 

บงชี้ถึงความบกพรองในแตละทักษะนั้นได 
 สวนสมศักดิ์  สินธุระเวชญ (2522 : 1-2)  อธิบายถึงลําดับขั้นของการสรางแบบ
ทดสอบวินิจฉัยไวดังนี้ 

1. แยกแยะหรือวิเคราะหทักษะใหญออกเปนทักษะยอย  เชน ทักษะในการอานอาจ 
แยกเปนความเขาใจในการอานศัพท  การแยกคําออกเปนพยางค  การแยกแยะเสียงตาง ๆ การอาน
คําควบกล้ํา  เปนตน 

2. การสรางคําหรือขอคําถามแตละทักษะยอย ๆ เหลานั้น ไมจําเปนตองยากแตควรมี 
จํานวนมาก ๆ ขอ 
 จากขั้นตอนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัยที่กลาวมา  ผูวิจัยสรุปเปนขั้นตอนการ
สรางไดดังนี้ 

1. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบทดสอบวินิจฉัย หลักสูตร คูมือครู  
หนังสือประกอบการเรียนในรายวิชาที่จะสราง 

2. ตั้งจุดมุงหมายและวางแผนในการสรางแบบทดสอบวินิจฉัย 
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3. วิเคราะหเนื้อหาวิชาที่ตองการทดสอบออกเปนองคประกอบยอย ๆ ใหชัดเจนและ 
เขียนจุดประสงคเชิงพฤติกรรมตามองคประกอบยอยนั้น 

4. เขียนขอสอบตามจุดประสงคที่ตองการวัดพฤติกรรมที่กําหนดไว 
5. ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาโดยผูเชี่ยวชาญ 
6. นําแบบทดสอบไปทดลองใช (Try out) 
7. ปรับปรุง จัดทําตนฉบับแบบทดสอบ  นําไปทดสอบ 
8. กําหนดเกณฑขั้นต่ําสําหรับการวินิจฉัย 
9. หาเกณฑปกติของแบบทดสอบวินิจฉัย 
10. เขียนคูมือในการใชแบบทดสอบวินิจฉัย 

 
เกณฑปกติ (Norms) 
 เกณฑปกติ หมายถึง ขอเท็จจริงทางสถิติที่บรรยายการแจกแจงของคะแนนจาก    
ประชากรที่นิยามไวอยางดีแลว และเปนคะแนนที่จะบอกระดับความสามารถของผูสอบวาอยูระดับ
ใดของกลุมประชากร (ลวน สายยศ  และอังคณา  สายยศ, 2543 : 313-314) 
 
1.  การสรางเกณฑปกติ 
 ในการสรางเกณฑปกติ (Norms) ตองคํานึงถึงหลัก 3 ประการดังนี้ (สมนึก  ภัททิยธนี, 
2541 : 31-32) 

1.1 ความเปนตัวแทนที่ดี  การสุมตัวอยางของประชากรโดยอาศัยความนาจะเปนทํา 
ไดหลายวิธี เชน สุมแบบธรรมดา สุมแบบแบงชั้น สุมแบบเปนระบบ หรือสุมแบบแบงกลุม ทั้งนี้
ตองเลือกสุมตามความเหมาะสมโดยพิจารณาประชากรเปนสําคัญ ถาประชากรมีลักษณะเปนอัน
หนึ่งอันเดียวกันไมมีคุณสมบัติอะไรแตกตางกัน ใชวิธีการสุมแบบธรรมดา (Simple Random 
Sampling) แตถาระหวางประชากรกับกลุมยอยมีลักษณะแตกตางกัน เชน ขนาดของโรงเรียนตาง
กัน จะตองใชวิธีการสุมแบบแบงชั้น (Stratified Random Sampling) คือสุมมาจากประชากรทุก
กลุมยอย ในทางตรงขาม ถาระหวางประชากรกลุมยอยมีลักษณะเหมือนกัน เชน นักเรียนแตละหอง
เรียน ซ่ึงแบงคละระหวางเด็กเกง ปานกลาง และออน การสุมแบบนี้มีลักษณะการสุมแบบแบงกลุม 
(Cluster Random Sampling) คือสุมแบบแบงกลุมจากประชากรกลุมยอย ทั้ง 3 วิธีนี้ใชในการสุม
เพื่อสรางเกณฑปกติมากที่สุด  
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1.2  มีความเที่ยงตรง  ในที่นี้หมายถึงการนําคะแนนดิบไปเทียบกับเกณฑปกติที่ทําไว 
แลว สามารถแปลความหมายไดตรงกับความเปนจริง เชน นักเรียนคนหนึ่งสอบวิชาคณิตศาสตรได 
20 คะแนน ตรงกับคะแนนที (T) 50 แปลวา มีความสามารถปานกลาง ความเปนจริงจะเปนเชนนั้น
จริงหรือไม ดังนั้นความสอดคลองของคะแนนการสอบกับเกณฑปกติตามความเปนจริง จึงถือวา
เปนสิ่งสําคัญมาก 

1.3  มีความทันสมัย  เกณฑปกตินั้นขึ้นอยูกับความสามารถของประชากรกลุมนั้น  
การพัฒนาคนมีอยูตลอดเวลา เทคโนโลยี สภาพแวดลอม อาหารการกิน ส่ิงเหลานี้ จะชวยใหคนเกง
หรือออนได ดังนั้นเกณฑปกติที่เคยศึกษาไวนานแลวหลายป อาจมีความผิดพลาดจากความเปนจริง 
จําเปนตองสรางขึ้นใหมใหทันสมัย โดยทั่วไปแลวเกณฑปกติควรเปลี่ยนทุก ๆ 5 ป 
 
2.  ชนิดของเกณฑปกติ  

 ลวน  สายยศ  และ อังคณา  สายยศ (2543 : 315-317) แบงชนิดของเกณฑปกติเปน 2 
ลักษณะใหญ ๆ  
 2.1  เกณฑปกติตามลักษณะของประชากร  

2.1.1  เกณฑปกติระดับชาติ (National norms) การสรางเกณฑปกติระดับชาตินั้น 
ใชประชากรที่นิยามไวมากมายทั่วประเทศ เชน หาเกณฑปกติของวิชาเลขคณิตระดับชั้นประถม
ศึกษาปที่ 4 ระดับชาติ ก็ตองสอบนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ทั่วประเทศ หรือสุมตัวอยางให
ครอบคลุมทั่วประเทศ จํานวนนักเรียนที่จะตองสอบจึงมีมากมาย เพื่อใหรูวาสรางเมื่อป พ.ศ. ใด     
ก็ตองกําหนดวัน เดือน ปการสรางไวดวย เพื่อคนใชเกณฑปกติจะไดรูวาทันสมัยหรือไม 
  2.1.2  เกณฑปกติระดับทองถ่ิน (Local norms) เปนการสรางเกณฑปกติระดับ
เล็กลงมาเชน ระดับจังหวัด หรือระดับอําเภอ การสรางเกณฑปกติระดับนี้คาใชจายจะนอยลงและ
เปนประโยชนในการเปรียบเทียบคะแนนของผูสอบกับคนทั้งจังหวัดหรืออําเภอ ในการจัดการ
ศึกษาบางครั้งจังหวัดแตละจังหวัด อาจเนนเนื้อหาบางวิชาไมเหมือนกัน โดยเฉพาะทางดานวิชาชีพ 
บางจังหวัดเนนเกษตร บางจังหวัดเนนอุตสาหกรรม บางจังหวัดเนนการประมง วิชาที่มีการเนนแตก
ตางกัน การสรางเกณฑปกติระดับทองถ่ินจะมีประโยชนมาก แตวิชาพื้นฐานอื่น ๆ ก็สามารถหา
เกณฑปกติระดับทองถ่ินไดเหมือนกัน เพื่อประโยชนในการเปรียบเทียบความสามารถในวิชาการ
ของ   นักเรียนคนหนึ่งกับคนทั้งจังหวัดหรืออําเภอวาเด็กคนนั้นสอบแลวจะอยูในระดับใด เกงหรือ
ออนกวาคนอื่นเพียงใด จะไดหาทางปรับปรุง แกไขทัน ถาไมมีการเปรียบเทียบก็ไมสามารถพัฒนา
ไดถูกตอง 
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2.1.3  เกณฑปกติของโรงเรียน (School norms) โรงเรียนบางแหงมีขนาดใหญ 
นักเรียนแตละชั้นมีจํานวนมาก เวลาสรางขอสอบแตละวิชาแตละระดับชั้นไดดีมีมาตรฐานแลวจะ
สรางเกณฑปกติของโรงเรียนตัวเองก็ได กรณีสรางเกณฑปกติของโรงเรียนเดียวหรือกลุมโรงเรียน
ในเครือ เรียกวาเกณฑปกติของโรงเรียน ใชประเมินเปรียบเทียบนักเรียนแตละคนกับนักเรียนสวน
รวมของโรงเรียน และใชประเมินการพัฒนาของโรงเรียนไดดวย โดยดูไดจากการศึกษาแตละปวา 
เดนหรือดอยกวาปที่สรางเกณฑปกติเอาไว  
 2.2  แบงเกณฑปกติตามลักษณะของการใชสถิติเปรียบเทียบ 

2.2.1 เกณฑปกติเปอรเซ็นตไทล (Percentile norms) เกณฑแบบนี้สรางจาก 
คะแนนดิบที่มาจากประชากร หรือกลุมตัวอยางที่เปนตัวแทนที่ดี แลวดําเนินการตามวิธีการสราง
เกณฑปกติ และนําคะแนนมาหาคาเปอรเซ็นตไทล  เกณฑปกติแบบนี้เปนเพียงการจัดอันดับคะแนน
เทานั้น ไมสามารถจะนําไปบวกลบกันได แตสามารถเปรียบเทียบและแปลความหมายได เชน เด็ก
คนหนึ่งสอบได 25 คะแนน ไปเทียบกับเกณฑปกติตรงกับตําแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 80 % เกณฑ
ปกติเปอรเซ็นตไทลใชควบคูกับเกณฑปกติคะแนนมาตรฐานอื่น ๆ อยูเสมอ เพราะแปลผลไดงาย
เขาใจไดทุกคน ไมสลับซับซอนมากนัก 

2.2.2  เกณฑปกติคะแนนที (T- score norms) นิยมใชกันมากเพราะเปนคะแนน 
มาตรฐานสามารถนํามาบวกลบและเฉลี่ยได มีคาเหมาะสมในการแปลความหมาย คือมีคา ตั้งแต 0 
ถึง 100 มีคะแนนเฉลี่ย 50 ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 10 

2.2.3  เกณฑปกติสเตไนน (Stanines norms) คะแนนแบบนี้เปนคะแนนมาตร
ฐาน 

ชนิดหนึ่ง แตมีคาเพียง 9 ตัว (Standard nine points) คาตั้งแต 1 ถึง 9 คะแนนเฉลี่ยอยูที่คะแนน 5 
มีคะแนนเบี่ยงเบนมาตรฐานประมาณ 2 คะแนน วิธีการหามักจะเทียบจากเปอรเซ็นตของความถี่ที่
คะแนนเรียงตามคาจะสะดวกกวา 

2.2.4  เกณฑปกติตามอายุ (Age norms) แบบทดสอบมาตรฐานบางอยางหา 
เกณฑปกติตามอายุ เพื่อดูพัฒนาการในเรื่องเดียวกันวา อายุตางกันจะมีพัฒนาการอยางไร โดยมาก
จะเปนแบบทดสอบวัดเชาวปญญาและความถนัดจะหาเกณฑปกติโดยวิธีนี้ สวนแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์จะหาเฉพาะแบบทดสอบที่เปนวิชาพื้นฐาน  เชนภาษา และคณิตศาสตร โดยเนื้อหาวิชาจะ
ตองไมมีผลดวย ภาษาเชนคําศัพท สามารถหาไดตั้งแตอายุ 5 ป ถึง 20 ป ความสามารถในการบวก
ลบ คูณ หาร ก็สามารถหาไดในชวงอายุดังกลาวเหมือนกัน  ทั้งนี้เพื่อจะดูวาคําศัพทที่กําหนดไว
จํานวนหนึ่งนั้น ถานักเรียนคนหนึ่งอายุ 10 ป สอบไดจํานวนหนึ่ง ลองไปเทียบกับเกณฑปกติดูวา 
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นาจะเปนความสามารถคําศัพทเทาอายุเทาไรแน อาจจะเทากับ เด็กอายุ 8 ป 10 ป หรือ 15 ป ก็ตอง
เปรียบเทียบดูเกณฑแบบนี้วัดผลสัมฤทธิ์ใชนอยมากแตจะทําไวเปรียบเทียบก็เปนประโยชนสําหรับ
การศึกษาได 

2.2.5  เกณฑปกติตามระดับชั้น (Grade norms) เปนการหาเกณฑปกติตามระดับ 
ช้ันวาคะแนนเทาไรควรอยูระดับชั้นไหนจึงจะเหมาะสม แบบทดสอบที่จะทําเกณฑปกติชนิดนี้ไดก็
ตองเปนเนื้อหาเดียวกัน ดังนั้นการวัดที่มีเนื้อหาแตกตางกันตามระดับชั้นไมสามารถที่จะหา      
เกณฑปกติแบบนี้ได เพราะไมสามารถจะอธิบายการแปลผลเปรียบเทียบได ดังนั้นวิชาที่ทําจึงเปน
วิชาพื้นฐาน ดังกลาวแลว ในการสรางเกณฑปกติอายุนั่นเอง เชน คําศัพท คณิตศาสตรเบื้องตน   
แบบทดสอบก็ตองออกความรูความสามารถที่กวาง ๆ เชน คําศัพทก็ใหครอบคลุมตั้งแตช้ันประถม
ศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 แลวศึกษาดูวาระดับชั้นประถมปที่ 1 จะไดกี่คะแนน ปที่ 2จะไดกี่
คะแนน ไปเรื่อย ๆ จนถึงชั้นมัธยมปที่ 6 จะไดกี่คะแนน โดยมากแตละระดับชั้นก็จะเปนชวงคือ 
การแจกแจงของคะแนนจะซอนทับกันไปเปนระยะไป แตเมื่อสรางเสร็จแลว ถาเด็กคนหนึ่งมาสอบ
แบบทดสอบฉบับนี้ไดคะแนน 20 คะแนน  และกําลังเรียนชั้นมัธยมปที่ 2 แตเทียบแลวเทากับ      
นักเรียนชั้นประถมปที่ 6 จะไดนําไปพัฒนาตอ 
  
คะแนนทีปกติ (Normalized T-score) 
 ภัทรา  นิคมานนท (2532 : 187-190) กลาววา คะแนน T ปกติ เปนคะแนนมาตรฐาน
ชนิดหนึ่งที่แปลงมาจากคะแนนดิบ มีการแจกแจงความถี่ของคะแนนเปนโคงปกติ  คะแนน T มีคา
เฉลี่ย (X ) เปน 50 ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard deviation) เปน 10 
 วิธีการแปลงคะแนนดิบ ใหเปนคะแนน T ปกติ หาไดโดยการแปลงคะแนนดิบใหเปน
ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลเสียกอน แลวจึงเทียบเปอรเซ็นตไทลใหเปนคะแนน T ปกติ โดยดูวา 
เปอรเซ็นตไทลนั้นเทากันหรือใกลเคียงที่สุดกับคาเปอรเซ็นตไทลใด การแปลงคะแนนดิบเปน
คะแนนทีปกติ มีความสะดวกกวาการแปลงเปนคะแนนทีแนวเสน (T = 10Z + 50)  เพราะไมตอง
คํานวณหาคาเฉลี่ย (X ) ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) คะแนนซี (Z) เราสามารถแปลงคะแนนไดคร้ัง
ละจํานวนมากไมเหมือนคะแนนทีแนวเสน ซ่ึงตองแปลทีละจํานวน 
 บุญเรียง  ขจรศิลป (2527 : 112-114)  กลาววา คะแนนมาตรฐาน T ปกติ (Normalized  
T – Score) คือคะแนนมาตรฐานที่ไดจากขอมูล ที่มีการกระจายเปนโคงปกติ หรือโดยการปรับให
เปนโคงปกติ การเปลี่ยนคะแนนดิบ ใหเปนคะแนนมาตรฐาน T โดยใชสูตร  T = 50 + 10Z  นั้น
เปนการเปลี่ยนในลักษณะ ที่เรียกวา Linear transformation ซ่ึงการเปลี่ยนแปลงคะแนนแบบนี้ไม
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ทําใหลักษณะของการกระจายของคะแนนเดิมเปลี่ยนไป เมื่อเปลี่ยนเปน T-score แลว ลักษณะของ
การกระจายจะยังคงเหมือนกับการกระจายของคะแนนดิบ แตการเปลี่ยนคะแนนดิบ ใหเปนคะแนน
มาตรฐานปกตินั้น เปนการเปลี่ยนในลักษณะที่เรียกวา Area transformation ซ่ึงการเปลี่ยนแปลง
คะแนนแบบนี้ เมื่อเปลี่ยนมาเปน คะแนน T ปกติแลว จะทําใหการกระจายมีลักษณะเปนโคงปกติ 
 สําหรับงานวิจัยคร้ังนี้ไดสรางเกณฑปกติระดับทองถ่ิน (Local norms) ซ่ึงเปน       
เกณฑปกติระดับจังหวัด เพื่ออธิบายถึง  ขอเท็จจริงทางสถิติที่บรรยายการแจกแจงของคะแนนของ
กลุมตัวอยาง ซ่ึงไดจากแบบทดสอบวินิจฉัย และเปนคะแนนตัวแทนที่บอกระดับการสอบของ       
ผูสอบวาอยูในระดับใดของกลุมประชากร โดยแสดงลงในตารางซึ่งบอกความสัมพันธระหวาง
คะแนนดิบกับคะแนนทีปกติ (Normalized  T – Score) ที่แปลงมาจากคะแนนดิบ  
 
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
1.  หลักการของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
 ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบเปนทฤษฎีที่อธิบายความสัมพันธระหวางลักษณะ หรือ
ความสามารถที่อยูภายในตัวบุคคลกับพฤติกรรมการตอบสนองขอสอบของบุคคลนั้น โดยทฤษฎีนี้
มีความเชื่อวาพฤติกรรมการตอบสนองตอขอสอบของผูสอบจะถูกกําหนดโดยคุณลักษณะ (Trait) 
หรือความสามารถ (Ability) ที่มีอยูภายในตัวบุคคลซึ่งไมสามารถสังเกตไดโดยตรง  ความสัมพันธ
ดังกลาวแสดงออกมาในรูปแบบทางคณิตศาสตรที่กําหนดดวยฟงกชันทางคณิตศาสตร (Item 
Characteristic Function) หรือเรียกวาโคงลักษณะขอสอบ (Item Characteristic Curve) หรือ
ฟงกชันการตอบสนองขอสอบ (Item Response Function) ซ่ึงกําหนดไดหลายรูปแบบ  แตทั้งนี้
จะใช        รูปแบบของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบได  จะขึ้นอยูกับขอมูลที่ไดจากการทดสอบวา
เปนไปตามขอตกลงเบื้องตนหรือไม (Lord and Novick, 1968 : 360) 
 
2.  ขอตกลงเบื้องตนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
  การนําทฤษฎีการตอบสนองขอสอบมาใชในการวิเคราะหขอสอบ  จะตองคํานึงถึง
ลักษณะของแบบทดสอบใหเปนไปตามขอตกลงเบื้องตนของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ดังนี้ 

 2.1  แบบทดสอบที่มีมิติเดียว (Unidimension Test) หมายความวาขอสอบแตละขอใน 
แบบทดสอบจะตองวัดความสามารถหรือคุณลักษณะเดียวกัน  หรือมีความเปนเอกพันธกัน 
  2.2  ขอสอบแตละขอจะตองเปนอิสระจากกัน (Local Independence)  หมายความวา    
การตอบขอสอบขอใดขอหนึ่งถูกจะไมมีผลตอการตอบขอสอบขออ่ืน ๆ 
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  2.3  โอกาสที่ผูเขาสอบจะตอบขอสอบขอนั้นถูก เปนไปตามโคงลักษณะขอสอบ   
(Item Characteristic Curve ; ICC ) ของแตละโมเดลที่ใช  ไมขึ้นกับการแจกแจงความสามารถ
ของกลุมตัวอยาง 
 
3.  พารามิเตอรของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
  แนวคิดของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบสามารถแบงพารามิเตอรออกเปน  2  ชนิด   
(สุพัฒน  สุกมลสันต, 2538 : 98)  ดังนี้ 

3.1  พารามิเตอรของขอสอบ ( Item Parameter) ไดแก 
 3.1.1  คาอํานาจจําแนก (a) หมายถึง  ความสามารถของขอสอบที่แยกเด็ก 

ออกเปน 2 พวก คือพวกตอบถูกกับพวกตอบผิด  หมายถึง  คาที่เปนสัดสวนโดยตรงกับความชัน
ของโคงคุณลักษณะของขอสอบ ณ จุดเปลี่ยนโคงมีคาตั้งแต -∞ ถึง +∞  แตในทางปฏิบัติมีคาตั้ง
แต  0  ถึง  2  เพราะคา  a  ที่เปนลบแสดงวาขอสอบไมดี ใชไมไดตองตัดทิ้ง  คา  0  แสดงวาขอ
สอบไมมีคาอํานาจจําแนก  คา  +2  แสดงวาขอสอบมีคาอํานาจจําแนกสูง  ในการคัดเลือกขอสอบ
จะเลือก  ขอสอบที่มีคา  a  ตั้งแต  0.5  ขึ้นไป 

3.1.2  คาความยาก (b) หมายถึง  คาที่แสดงถึงระดับความสามารถของผูสอบ ( ) θ

ที่จุดโคงลักษณะขอสอบมีความชันมากที่สุด มีคาตั้งแต  -∞  ถึง  ∞  แตในทางปฏิบัติมักจะมีคาอยู
ระหวาง  -3  ถึง  +3  คา  -3  แสดงวาขอสอบนั้นงายมาก  และคา  +3  แสดงวาขอสอบนั้นยากมาก 
         3.1.3  คาสัมประสิทธิ์การเดา (c) หมายถึง ความนาจะเปนของบุคคลหนึ่งที่ 
มีความสามารถต่ําสุด จะมีความสามารถตอบขอสอบนั้นไดถูกตอง เปนคาที่แสดงถึงโอกาสการ
ตอบขอสอบถูกโดยไมมีความรูในเรื่องนั้น ๆ มีคาจาก  0  ถึง  1  จะคัดเลือกเอาขอสอบที่มีคา c     
ต่ํากวา  0.3  ลงมา 
 3.2  พารามิเตอรของผูสอบ  (Examines Parameter) ไดแก  
                    ระดับความสามารถของผูสอบ ( θ ) หมายถึง ศักยภาพของผูสอบที่ประมาณไดจากการ
ทําขอสอบ  ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบสวนใหญจะมีคาอยูระหวาง  -3  ถึง  +3   คา -3    แสดงวา
มีความสามารถต่ํา  และคา  +3  แสดงวามีความสามารถสูง 
 
4.  รูปแบบของโมเดลโลจิสติก 
 เบิรนบอม (Birnbaum) เปนผูที่มีบทบาทสําคัญในการพัฒนารูปแบบของโมเดล          
โลจิสติก (Hambleton and Swaminathan, 1985 : 36) ซ่ึงโมเดลชนิดนี้สามารถแสดงความ
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สัมพันธระหวางความนาจะเปนในการตอบขอสอบถูกกับระดับความสามารถ  ในรูปของฟงกชัน
การ     แจกแจงสะสมแบบโลจิสติก (Logistic Cumulation Function) มีโคงลักษณะขอสอบเปน
รูปตัว S สามารถแบงไดเปน 3 รูปแบบ ตามจํานวนพารามิเตอรของโคงลักษณะเฉพาะของขอสอบ
ดังนี้ 
 4.1  รูปแบบโลจิสติกที่มี 1 พารามิเตอร (One – Parameter Logistic  Model)  
  เบิรนบอม (Birnbaum)  พัฒนารูปแบบโลจิสติกนี้ขึ้นมาในป  1968  ซ่ึงบังเอิญตรงกับ
รูปแบบของราสช (Rasch Model) เปนโมเดลที่อธิบายขอสอบดวยคาพารามิเตอรเพียงตัวเดียว  คือ  
คาความยากโดยเชื่อวาโอกาสที่ผูสอบจะทําขอสอบไดถูกหรือไมนั้น  ขึ้นอยูกับระดับความสามารถ
ของตนเองกับคาความยากของขอสอบ  ดังนั้นจึงถือวาคาการเดาเปนศูนย  และคาอํานาจจําแนกของ
ขอสอบจะคงที่ทั้งฉบับ   เขียนเปนสมการไดดังนี้ ( Birnbaum, 1968 quoted in Hambleton, 
Swaminathan and Rogers, 1991 :12-14)               
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 เมื่อ   P คือ  โอกาสที่ผูมีความสามารถ  θ   จะทําขอสอบขอที่  i  ไดถูกตอง                                        )(i θ
   θ  คือ  ระดับความสามารถที่แทจริงของผูสอบ 
    bi  คือ  คาความยากของขอสอบขอที่  i 
     e  คือ  คาคงที่มีคาเทากับ  2.7182818 
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ภาพประกอบ  1  ความหมายของคา  Item Parameter  (1  พารามิเตอร) ของขอสอบ 

                           ที่มา : ประดิษฐ  เรืองตระกูล, 2529 : 19 
 

4.2  รูปแบบโลจิสติกที่มี 2 พารามิเตอร (Two – Parameter Logistic Model) 
  เบิรนบอม (Birnbaum) ไดพัฒนาโมเดลนี้ขึ้นมาจาก  Normal Ogive Model  ซ่ึงรูป
ของโมเดลใหมก็มีรูปแบบไมแตกตางจากเดิมมากนัก  จะเปลี่ยนแตเพียงการคิดคํานวณเทานั้น  และ
กําหนดใหทุกขอไมมีการเดาเกิดขึ้น คือ คา ci มีคาเปนศูนย  กลาวคือ ผูสอบที่มีความสามารถต่ําสุด  
ไมมีโอกาสที่จะทําขอสอบถูกในขอสอบที่มีคาความยากสูง  ซ่ึงเบิรนบอม ไดเสนอรูปแบบของ   
สมการดังนี้  (Birnbaum, 1968 quoted in Hambleton, Swaminathan and Rogers, 1991 :14-
16)               
   

       
e1

e      ) )b(Da
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(P
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−θi
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=θ ;   i = 1, 2, …, n 

 
 เมื่อ  คือ  โอกาสที่ผูมีความสามารถ    จะทําขอสอบขอที่  i  ไดถูกตอง                                         )(Pi θ θ

        คือ  ระดับความสามารถที่แทจริงของผูสอบ θ

                           ai คือ  คาอํานาจจําแนกของขอสอบขอที่  i  
        bi คือ  คาความยากของขอสอบขอที่  i 
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        e คือ  คาคงที่มีคาเทากับ  2.7182818 
       D          คือ Scaling factor มีคาเทากับ  1.7 
 

ภาพประกอบ  2  ความหมายของคา  Item  Parameter (2  พารามิเตอร) ของขอสอบ 

          ที่มา   : ประดิษฐ  เรืองตระกูล, 2529 : 20 
 4.3.  รูปแบบโลจิสติกที่มี 3 พารามิเตอร (Three – parameter Logistic Model) 
 เปนโมเดลที่พัฒนามาจาก  Two-Parameter Logistic Model  เพื่อใหเหมาะกับแบบ
สอบที่มีอิทธิพลจากการเดาเขามาแฝงอยูดวย และเปนโคงลักษณะขอสอบที่แสดงถึงลักษณะขอ
สอบที่มีคาพารามิเตอรของขอสอบ  3  ตัว ซ่ึงเบิรนบอมไดเสนอรูปแบบของสมการดังนี้ 
(Birnbaum, 1968 quoted in Hambleton, Swaminathan and Rogers, 1991 : 17)               
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 เมื่อ  คือ  โอกาสที่ผูมีความสามารถ    จะทําขอสอบขอที่  i  ไดถูกตอง )(Pi θ θ

        คือ  ระดับความสามารถที่แทจริงของผูสอบ θ

                           ai คือ  คาอํานาจจําแนกของขอสอบขอที่  i  
        bi คือ  คาความยากของขอสอบขอที่  i 
        ci คือ  คาการเดาของขอสอบขอที่ i 
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        e คือ  คาคงที่มีคาเทากับ  2.7182818 
       D          คือ  Scaling factor มีคาเทากับ  1.7 

 
ภาพประกอบ  3  ความหมายของคา Item Parameter (3  พารามิเตอร) ของขอสอบ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ที่มา   : ประดิษฐ  เรืองตระกูล, 2529 : 20 
 
5.  คาฟงกชันสารสนเทศของขอสอบและแบบทดสอบ 
  ในการประมาณคาความสามารถของผูสอบดวยวิธีแมกซิมั่มไลลีฮูด (Maximum 
Likelihood) นั้นความแนนอนของการประมาณคาความสามารถแสดงไดในเทอมของคาฟงกชัน
สารสนเทศ (Information Function) โดยที่ในทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมนั้นเราศึกษาเรื่องความเที่ยง  
(Reliability) ของคะแนนและความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการวัด (Standard Error of 
Measurement ) ซ่ึงคาที่ไดจะแปรเปลี่ยนไปตามกลุมผูสอบอันเปนจุดออนประการหนึ่งของการ
ศึกษา แตในทฤษฎีการตอบสนองขอสอบจะศึกษาถึง คาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ (Test 
Information Function ) แทนการหาคาความเที่ยง (Hambleton, 1979 : 64) 
 สําหรับโมเดลโลจีสติก  3  พารามิเตอรสามารถหาคาฟงกชันสารสนเทศของขอสอบ     
( Item  Information  Functions ) และคาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบสอบ ( Item  
Information  Functions )ในแตละระดับความสามารถ   ไดดังนี้ θ
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 5.1  คาฟงกชันสารสนเทศของขอสอบ ( Item  Information  Functions ) ในแตละ
ระดับความสามารถคํานวณไดจากสมการตอไปนี้ (Birnbaum, 1968 quoted in Hambleton, 
Swaminathan and Rogers, 1991 : 91)               
   

          ( ) ( )
( ) ( )
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ii

2
i

i θθ
θ′

=θ   ;  i = 1, 2, … , n 

 
  เมื่อ   I (i    คือ  คาฟงกชันสารสนเทศของขอสอบ  (Item Information Functions) )θ

     Pi′   คือ  ความชันของ  ICC  ที่ระดับความสามารถ  θ  ( )θ

      Pi   คือ  ความนาจะเปนที่ผูสอบมีความสามารถ θ  ตอบขอสอบขอที่  i   ถูก                       ( )θ

     Qi ( )θ    คือ  1 – Pi ( )θ  
 
 หรือสามารถหาฟงกชันสารสนเทศของสมการไดจากสมการดังนี้ 
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 5.2  คาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ (Test Information Function) สามารถหา
ไดโดยการหาผลรวมของคาฟงกชันสารสนเทศของขอสอบ(Item Information Function)แตละขอ 
คํานวณไดจากสมการตอไปนี้ (Birnbaum, 1968 quoted in Hambleton, Swaminathan and 
Rogers, 1991 : 94) 
  

                     ( ) ( )   I      I
n

1i
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=
θ=θ

 
                   เมื่อ    I   คือ  คาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ (Test Information Function) ( )θ

     n       คือ  จํานวนขอสอบในแบบทดสอบ 
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  คาฟงกชันสารสนเทศของขอสอบแตละขอจะขึ้นอยูกับโคงลักษณะของขอสอบ ( ICC)  
และความแปรปรวนของการตอบขอสอบถูกในแตละขอของแตละระดับความสามารถ  และยิ่ง
ความชันของโคงลักษณะของขอสอบมีคามาก ๆ ประกอบกับความแปรปรวนมีคานอย ๆโคง
ฟงกชันสารสนเทศของขอสอบที่ระดับความสามารถนั้นจะยิ่งสูงขึ้น  สําหรับโคงฟงกชัน           
สารสนเทศของขอสอบ (Item Information Function) ที่มีคาสูงสุด  ณ  ระดับความสามารถใดก็จะ
จําแนกระดับความสามารถของผูสอบไดดี  ณ  ระดับความสามารถนั้น (Hambleton, 1979 : 66)  
รายละเอียดแสดงในภาพประกอบ 4 และภาพประกอบ 5 
 
ภาพประกอบ  4  สารสนเทศของขอสอบจํานวน 5 ขอ 

 
  ที่มา : สกาว  สันติเทวกุล, 2540 :70 

 
 ภาพประกอบ 4  แสดงลักษณะของขอสอบที่เหมาะสมกับนักเรียนที่มีระดับความ
สามารถตางกัน คือขอสอบเหมาะที่จะนําไปใชทดสอบกับผูที่มีระดับความสามารถปานกลาง  2 ขอ
คือ     ขอ 1 ซ่ึงใหสารสนเทศสูงสุดกับผูสอบที่มีความสามารถ 0.322  และ ขอ 2  ใหสารสนเทศสูง
สุดกับผูสอบที่มีความสามารถ 0.092  ขอ 3  และขอ  5 เหมาะที่จะนําไปใชทดสอบกับผูที่มีระดับ
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ความสามารถต่ําเพราะมีคาสารสนเทศสูงสุดกับผูสอบที่มีความสามารถ –2.304  และ  –0.658  
สวนขอ 4  เหมาะที่จะนําไปใชทดสอบกับผูที่มีระดับความสามารถสูงเพราะใหคาสารสนเทศสูงสุด
กับผูสอบที่มีความสามารถ 2.120  
 
ภาพประกอบ  5  สารสนเทศของแบบทดสอบ 

 
 
   ที่มา : สกาว  สันติเทวกุล, 2540 : 61 
 
  ภาพประกอบ  5  แสดงโคงสารสนเทศของแบบทดสอบมีคาสูงสุดเทากับ 19.526 ที่
ระดับความสามารถ 0.1 สามารถอธิบายไดวาแบบทดสอบฉบับนี้เหมาะที่จะนําไปใชสอบกับผูสอบ
ที่มีระดับความสามารถปานกลาง   
 
  ในการสอบทุกครั้งยอมมีความคลาดเคลื่อนเกิดขึ้น ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการ
ประมาณคา (Standard Error of Estimate : SE ) คือสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานในการประมาณคา( )θ



                                                                                                                                                                                             34

ความสามารถ  ซ่ึงมีความสัมพันธกับคาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบสามารถคํานวณได
จากสมการ (Hambleton, Swaminathan and Rogers, 1991 : 94) 

( )θ

 
     SE (   =  )θ

( )θΙ
1  

 
  เมื่อ      SE    คือ  ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการประมาณคาความสามารถ        
ณ ระดับความสามารถ  

( )θ

( )θ

  ดังนั้นประโยชนที่ไดจากประเด็นขางตนก็คือ  ถามีกลุมของขอสอบอยูชุดหนึ่งที่สามารถ
ทราบโคงฟงกชันสารสนเทศ (Item Information Function) ของแตละขอ  เราก็จะสามารถสราง
แบบสอบฉบับหนึ่งใหมี  คาฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ (Test Information Function) ณ 
ระดับหนึ่งของความสามารถตามที่เราตองการได  และนั่นหมายถึงวาเราสามารถสรางฉบับแบบ
ทดสอบใหเปนไปตามจุดมุงหมายของการสอบได เชน  ถาตองการไดแบบสอบคัดเลือก  ก็ตอง
เลือกใชขอสอบที่มีความสูงสุดของโคงที่ระดับความสามารถสูง ๆ ซ่ึงก็คือ  เลือกขอสอบที่จะใหได
โคงฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ (Test Information Function) สูงที่ระดับความสามารถสูง 
ๆ เปนตน 
 
6.  การประยุกตใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
   ปจจุบันไดมีการนําเอาทฤษฎีการตอบสนองขอสอบโดยเฉพาะโมเดลของราสช           
(Rasch Model) มาใชอยางกวางขวางในการวัดผลและการทดสอบโดยทั่วไป ซ่ึงไรด (Wright , 
1980 : 194-196 อางถึงใน  ประดิษฐ  เรืองตระกูล, 2529 : 26) ไดรวบรวมประโยชนการนําโมเดล       
ของราสช (Rasch Model) มาใชไวมากมาย  แตอยางไรก็ตามในงานที่โมเดลของราสช  สามารถทํา
ไดนั้นโมเดลโลจีสติก  3  พารามิเตอรยอมทําไดและอาจทําไดดีกวาในบางกรณี  ดังนั้นการนํา           
โมเดลโลจีสติก  3  พารามิเตอรไปใชประโยชนจึงพอสรุปไดดังนี้ 

6.1  ใชในการสรางคลังขอสอบ  (Item Bank)  เนื่องจากขอสอบที่วิเคราะหแลว 
คาพารามิเตอรมีลักษณะคงที่  ดังนั้น  ขอสอบเหลานี้จึงนํามาใชสรางขอสอบชุดใหมตามเกณฑที่
ตองการวัด 

6.2  ใชวิเคราะหขอสอบ (Item Analysis) การวิเคราะหขอสอบดวยโมเดลโลจีสติก   
3  พารามิเตอร จะสามารถแกปญหาที่ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมแกไมได (Hambleton, 1979 : 
14–15) อันไดแก 
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6.2.1  คาสถิติและคาพารามิเตอรตางขึ้นอยูกับสภาพกลุมตัวอยางที่ทําการสอบ 
6.2.2  การเปรียบเทียบความสามารถหรือคุณลักษณะ  (Trait) ใด ๆ ในแตละ 

บุคคลจะเปรียบเทียบกันไดก็ตอเมื่อตองสอบดวยแบบสอบฉบับเดียวกัน 
  6.2.3  ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดของแตละคนเทากัน  ซ่ึงลอรด และ 
โนวิค  (Lord  and Novick ,1968) ไดแสดงใหเห็นวาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัด
สําหรับคะแนนปานกลางจะมีขนาดเล็กกวาความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการวัดที่ระดับคะแนน
สูงหรือคะแนนต่ํา 

6.3  ใชในการกําหนดเกณฑของระดับความสามารถของแบบทดสอบอิงเกณฑ ผลของ 
การวิเคราะหขอสอบถูกดัดแปลงใหเปนคะแนนความสามารถของแตละกลุมบุคคลจึงสามารถ
เปรียบเทียบกับคะแนนความสามารถซึ่งเปนเกณฑคงที่ได  ทําใหเราทราบไดวา  ระดับความ
สามารถอิงเกณฑแตละชุด (Minimum Mastery Level) ของขอสอบแตละขอควรเปนอยางไร 
 6.4  ใชวินิจฉัยความสามารถของผูสอบ (Diagnostic) ในกรณีที่ โคงคุณลักษณะ 
ของขอสอบ ( ICC) ของขอสอบไมเหมาะสมกับโคงของโมเดล  แสดงวาบางสิ่งบางอยางผิดปกติ
ในตัวผูสอบที่เราควรสนใจแกไข 
 6.5  ใชในการคนหาความเปนอคติของขอสอบ (Item Bias) เมื่อเกิดเหตุดังกลาวใน 
ขอ  6.3  แสดงวา  มีความสามารถอื่นแฝงเขามาในความสามารถที่ตองการวัด  เราก็สามารถที่จะทํา
การตรวจสอบความลําเอียงของขอสอบได 
 6.6  ใชในการวัดระดับความสามารถของแตละบุคคล (Tailoring Test) เราอาจสุมขอ 
สอบที่วิเคราะหแลว  และมีความยากแยกตามลําดับมาสอบระดับความสามารถของแตละบุคคลได 
 6.7   ใชในการจัดชั้นเรียน (Grade – Placement Tailoring) คาความสามารถของผู
สอบที่ไดจากการวิเคราะหขอสอบอาจใชในการจัดชั้นเรียนที่เหมาะสมกับระดับความสามารถของ
ผูเรียนเปนกลุม ๆ  ได 
 6.8   ใชในการสรางแบบทดสอบที่ดีที่สุด (Best Test Design) ผลจากการวิเคราะห     
ขอสอบโดยทฤษฎีคุณลักษณะภายใน (Latent  Trait  Models) สามารถนําไปใชในการสรางขอ
สอบที่มีคุณลักษณะตาง ๆ ตามที่ตองการได 
 6.9  ใชในการเปรียบเทียบคะแนนตางชุด (Equating Score) ในแบบสอบที่วิเคราะห 
แลว  2  ชุดที่ตางกัน  แตวัดในสิ่งเดียวกัน  จะสามารถนําคะแนนของผูสอบในแบบสอบฉบับหนึ่ง
เปรียบเทียบกับคะแนนของผูสอบในแบบสอบอีกฉบับหนึ่งได  ทั้งนี้เพราะคะแนนแตละชุดของ
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  นั้นถูกแปลงเปนคะแนนมาตรฐานที่สามารถเปรียบเทียบกันได 
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 6.10  ใชหาคาการเดา (Guessing) ในทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิมไดมีการใชสูตรแกการ
เดา 
แตในทางปฏิบัติจริงแลวถาผูสอบมีเวลาเพียงพอ  มีตัวเลือกที่มีประสิทธิภาพ  และผูสอบไดแสดง
ความสามารถอยางเต็มที่  การเดาแบบสุมนาจะเกิดขึ้นไดนอยมาก  ถาเปนเชนนี้สูตรแกการเดาจึง
เปนเสมือนการลงโทษผูสอบผูนั้น  สําหรับในทฤษฎีการตอบสนองขอสอบจะไมใชสูตรแกการเดา  
แตจะใชการพิจารณาคาการเดา  ซ่ึงหาไดจากการนําโมเดลทางคณิตศาสตรเขามาชวยสนับสนุนทํา
ใหหลักการพิจารณาคาการเดามีความสมเหตุสมผลยิ่งขึ้น 
 
7.  สรุปแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 
  สาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  ก็คือ  คาคุณลักษณะของขอสอบ (a, b 
และ c) เปนคาพารามิเตอรประจําขอสอบ  นั่นคือคาคุณลักษณะขอสอบจะเปนคาคงที่  ไมวาจะนํา
ไปสอบกับผูสอบกลุมใด  ตางกับทฤษฎีการทดสอบดั้งเดิม (Classical Test Theory) ซ่ึงความยาก
ของขอสอบขึ้นอยูกับกลุมนักเรียนที่เรานําขอสอบนั้นไปสอบ  ถากลุมนักเรียนนั้นเกง  ขอสอบนั้น
ก็จะถูกวิเคราะหวาขอสอบนั้นงาย  เพราะคนสวนใหญในกลุมทําได  ในทํานองเดียวกันถานําขอ
สอบขอเดียวกันมาสอบกลุมนักเรียนที่ออน  ขอสอบขอนั้นจะถูกวิเคราะหออกมาวายาก  เพราะคน
สวนใหญในกลุมทําไมได  แตสําหรับทฤษฎีการตอบสนองขอสอบนั้น  ถานําไปสอบกลุมนักเรียน
ออนก็จะไดความสัมพันธของสมการในตําแหนงความสามารถต่ํา  แตถาไปสอบกับนักเรียนเกงก็
จะไดความสัมพันธของสมการในตําแหนงความสามารถสูง  ซ่ึงเปนโคงความสัมพันธอันเดียวกัน 
  คาพารามิเตอรของขอสอบในทฤษฎีการตอบสนองขอสอบแตละตัวมีความหมายดังนี้ 
           θ   :  คือ  ระดับความสามารถของผูสอบในสเกลคะแนนมาตรฐาน  อยูระหวาง  -3  ถึง  
+3  โดยประมาณ  ผูที่มีความสามารถปานกลางจะมีคา  θ   อยูระหวาง  -1.0  ถึง  +1.0  ถาคา  θ   
มากกวา  1.0  แสดงวา  คาความสามารถคอนขางสูงถา (นอยกวา  -1.0  แสดงวา  คาความสามารถ
คอนขางต่ํา) 
         a  :  คือ  คาอํานาจจําแนก (Item Discriminating) ของสมการที่จุดบนโคงที่ตรงกับ
คาโอกาสที่จะทําขอสอบถูกเทากับ  0.5 (คาแกนตั้งที่  0.5) เปนคาพารามิเตอรที่แสดงถึงความ
สามารถของขอสอบในการจําแนกบุคคลที่มีความสามารถตางไปออกไดมากนอยเพียงใด  ถาคา
ความชันสูงคนที่มีความสามารถตางกันเพียงเล็กนอยก็สงผลใหโอกาสที่ทําขอสอบถูกตางกันมาก  
โดยปกติคาควรจะมากกวา  0.3  ขึ้นไป 
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 a  >  0.5  การจําแนกดี 
 0.3  <  a  <  0.5 การจําแนกปานกลาง 
 a  <  0.3  การจําแนกไมดี 

          b  :  คือ  คาความยาก (Item Difficulty) คือตําแหนงบนสเกลของคาความสามารถ   
(แกนนอน) ที่ตรงกับ  คาโอกาสที่จะทําขอสอบถูกเทากับ  0.5  นั้นคือคาความยากก็คือ  คาความ
สามารถของผูสอบที่มีโอกาสทําขอสอบขอนั้นถูกรอยละ  50  คาความยากเปนคาที่บอกถึงความ
เหมาะสมในการที่จะเอาขอสอบขอนี้ไปใช  ถาคาความยากสูงกวา  1.0  ก็ควรนําไปใชกับผูมีความ
สามารถสูง (กลุมเกง) เชน  นําไปใชในการสอบแขงขัน  ถาคาความยากต่ํากวา  -1.0  ก็ควรนําไปใช
กับกับผูที่มีความสามารถต่ํา (กลุมออน) เชน  นําไปใชกับนักเรียนออนเพื่อวินิจฉัยขอบกพรองใน
การเรียนวิชานั้น  สวนขอที่มีคา  b  อยูระหวาง  -1.0  ถึง  1.0  เหมาะสําหรับไปใชกับนักเรียนที่มี
ความสามารถปานกลาง  เชน  ใชในการเรียนการสอนในชั้นปกติ  หรือเรียกวา  วัดผลสัมฤทธิ์   
           c  :  คือ  คาการเดา (Item Guessing) เปนคาจุดตัดบนแกนตั้ง (คาโอกาสที่จะทําขอ
สอบขอนั้นถูก) เพราะเปนโอกาสที่จะทําขอสอบนั้นถูกโดยไมมีความสามารถมีคาที่เปนไปไดอยู
ระหวาง  0  ถึง  1  ถาขอสอบขอนั้นไมสามารถที่จะตอบถูกดวยการเดาแลว  ci = 0 และปกติควรจะ
มีคานอยกวา  0.3 
   c  <  0.2  ตัวเลือกดีมาก 

 0.2  <  c  <  0.3 ตัวเลือกดี 
 c  >  0.3  ตัวเลือกเดางาย 
  

งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 ผูวิจัยไดรวบรวมงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบทดสอบวินิจฉัยและทฤษฎีการตอบสนอง
ขอสอบ ดังนี้ 

สุภาพร  ละอองวิจิตร (2543 : บทคัดยอ) ไดพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรเร่ืองฟงกชัน โดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 4 วิเคราะหขอสอบโดยใชโปรแกรม Bilog Version 3.04 ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ
ดวยความเชื่อมั่นแนวอิงเกณฑดวยสูตรแบบ Binomial รวมทั้งความแมนยําในการประมาณคา 
ความสามารถที่แทจริง ซ่ึงหาไดจาก Test Information Function สวนดานความตรงไดพัฒนา    
แบบทดสอบใหมีความตรงเชิงเนื้อหาตามวิธีของโรวิเนลลีและแฮมเบิลตัน หาคะแนนจุดตัด       
โดยวิธีโลจิสติก และหาเกณฑปกติในรูปเปอรเซ็นไทล (Percentile Norms) และคะแนนทีปกติ 
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(Normalized T-score) ไดแบบทดสอบที่มีคุณภาพดังนี้ มีความตรงเชิงเนื้อหา โดยมีดัชนีความ   
สอดคลองอยูในชวงระหวาง 0.67-1.00 มีคุณสมบัติการวัดเพียงคุณลักษณะเดียว มีคาอํานาจจําแนก
ตั้งแต 0.449 ถึง 7.959 คาความยากตั้งแต –0.795 ถึง 1.898 และคาการเดาตั้งแต 0.085 ถึง 0.466       
มีคาความเที่ยงตรงตามแนวอิงเกณฑของโดเมนที่ 1 ถึงโดเมนที่ 6 และทั้งฉบับเปน 0.949, -0.140, 
0.798, 0.705, 0.776, 0.797 และ 0.956 ตามลําดับ สําหรับความแมนยําในการประมาณคาที่แท
จริง พบวาแบบทดสอบมีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อใชวัดผูสอบที่มีความสามารถปานกลางและคอน
ขางสูง คือ คา  อยูในชวง –0.3 ถึง 2.2 คะแนนจุดตัดโดยวิธีโลจิสติกของโดเมนที่ 1 ถึงโดเมนที่ 6 
และทั้งฉบับเปน 21, 14, 3, 3, 5 และ38 ตามลําดับ 

θ

 
 จินตนา  สินกิ่ง (2542 : ออนไลน) ศึกษาเรื่องการพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะพื้น
ฐานของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ในจังหวัด
สกลนคร โดยใชแบบทดสอบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก  จํานวน 3 ฉบับ ประกอบดวย ฉบับที่ 1 คํานาม 
คําสรรพนามและคําที่แสดงความเปนเจาของ ฉบับที่ 2 คํากริยา คําศัพท และฉบับที่ 3 คําบุพบท   
การตั้งคําถาม สรุปผลการวิจัยพบวา แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 1 มีคาความยากตั้งแต .22-.81            
คาอํานาจจําแนก ตั้งแต .23-.86 คาความเชื่อมั่นเทากับ .772 แบบทดสอบวินิจฉัยฉบับที่ 2 มีคา
ความยากตั้งแต .20-.63 คาอํานาจจําแนกตั้งแต .30-.82 คาความเชื่อมั่นเทากับ .900 แบบทดสอบ
วินิจฉัยฉบับที่ 3 มีคาความยากตั้งแต .38-.75 คาอํานาจจําแนกตั้งแต .35-.80 คาความเชื่อมั่นเทากับ 
.915   คาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาใหโดยผูเชี่ยวชาญทางดานเนื้อหาเปนผูพิจารณาตรวจสอบ 
ปรากฏวา แบบทดสอบวินิจฉัยทั้งสามฉบับสามารถวัดเรื่องทักษะพื้นฐานของความเขาใจในการ
อานภาษาอังกฤษไดจริง 
 
 พรรณผกา  มณีวัง (2542 : บทคัดยอ) ศึกษาเรื่องการใชแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาภาษา
อังกฤษชั้นประถมศึกษาปที่ 6 เพื่อศึกษาขอบกพรองในการใชภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับการ
ทดสอบโดยแบบทดสอบวินิจฉัย และเพื่อสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาภาษาอังกฤษสําหรับ       
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยใชกลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จาก       
โรงเรียนในอําเภอดอยสะเก็ด จังหวัดเชียงใหม จํานวน 346 คน พบวา การศึกษาขอบกพรองของ 
นักเรียนเกี่ยวกับการใชภาษาอังกฤษไดแก นักเรียนขาดทักษะในการหาตัวช้ีแนะในประโยครอยละ 
26 และนักเรียนตอบคํานําหนานามผิดโดยเดาความหมายของคํารอบขางมาแปลแทนรอยละ 23  
ความยากของแบบทดสอบมีคาตั้งแต .65 ถึง .86 คาอํานาจจําแนกของขอสอบมีคาตั้งแต .16 ถึง .65 
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ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบซึ่งคํานวณจากสูตร K-R 20 แลวปรับแกใหถูกตองโดยใชสูตร        
ลิฟวิ่งตัน มีคา .889 และแบบทดสอบมีคาความเที่ยงเชิงเนื้อหาโดยผูเชี่ยวชาญเปนผูพิจารณา 
 
 สมจิตร  หามาลี (2540 :ออนไลน) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน
ภาษาอังกฤษ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยมีจุดมุงหมายเพื่อสรางแบบทดสอบวินิจฉัยความเขาใจ
ในการอานภาษาอังกฤษ และหาสาเหตุของความบกพรองความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ 
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคนควา มี 2 กลุม กลุมแรกเปน
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 810 คน ใชในการดําเนินการสรางขอสอบวินิจฉัย อีกกลุม
เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน 900 คน ใชเพื่อตรวจสอบความบกพรองทางการอาน
ภาษาอังกฤษ การสรางแบบทดสอบเริ่มจากการใหเติมคํา แลวนําขอบกพรองในการตอบผิดของนัก
เรียนมาเปนตัวลวง สําหรับแบบทดสอบวินิจฉัยแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก แลวนําไปทดสอบ 3 คร้ัง    
เพื่อพัฒนาคุณภาพของแบบทดสอบแตละฉบับ และครั้งที่ 4 เพื่อวิเคราะหความบกพรองของกลุม       
ตัวอยาง ผลการศึกษาพบวา แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 5 ฉบับ มีคาความยากของขอสอบตั้งแต .65-
.93 คาอํานาจจําแนกของขอสอบตั้งแต .02-.64 คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 5 ฉบับ     
ซ่ึงคํานวณโดยใชสูตร KR-20 และปรับแกโดยวิธีการคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑมีคา
ตั้งแต .6535 - .8459 สําหรับความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบใหผูเชี่ยวชาญพิจารณา   
ตรวจสอบ ปรากฏวาแบบทดสอบทั้ง 5 ฉบับ มีคาสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู ความเขาใจ
ในการอานภาษาอังกฤษอยูในเกณฑดี ขอบกพรองของกลุมตัวอยางเรียงลําดับจากมากไปหานอย 
ดังนี้  คําศัพท สวนประกอบของประโยค คําคุณศัพท คํากริยา คําสรรพนาม 
 
 นิตยา  พลดงนอก (2540 : ออนไลน) ไดพัฒนาแบบวัดความเขาใจในการอานภาษา
ไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยมีวัตถุประสงคเพื่อสรางและพัฒนาแบบวัดความเขาใจ
ในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยอิงทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ         
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 2539 จํานวน 1,831 คน ผูวิจัยไดสราง
แบบสอบเลือกตอบจํานวน 43 ขอ ขึ้นทดลองใชและวิเคราะหขอมูล ปรากฏผลดังนี้ แบบวัดมีคา
อํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.23 ถึง 2.26 คาความยากอยูในชวง –2.00 ถึง 3.45 และคาโอกาสการ
เดาขอสอบถูกอยูในชวงระหวาง 0.07 ถึง 0.27 สําหรับคาฟงชันสารสนเทศของแบบวัดตามทฤษฎี    
การตอบสนองขอสอบ พบวา แบบวัดจะมีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อใชทดสอบกับผูสอบที่มีความ
สามารถระดับ 0.60 
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 สกาว   สันติเทวกุล (2540 : บทคัดยอ) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยวิชาฟสิกส  ว  021  
ใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ  กลุมตัวอยางที่ใชในการพัฒนาและหาคุณภาพเปนนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 4  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา  2539  แผนการเรียนวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร  
ของโรงเรียนในสังกัดกรมสามัญศึกษาเขตการศึกษา  2  และ  3  จํานวน  1,761  คน ที่แบงออกเปน  
2  กลุม  โดยกลุมที่  1  จํานวน  994  คน  ใชสําหรับพัฒนาคัดเลือกกลุมขอสอบ  กลุมตัวอยางนี้ได
มาโดยวิธีการสุมแบบกลุม  สวนกลุมที่ 2  จํานวน  767  คน  ใชสําหรับสรางเกณฑปกติ  กลุม        
ตัวอยางนี้ไดมาโดยสุมแบบแบงชั้น  พบวามีจํานวนขอสอบ  จํานวน  81  ขอที่มีคุณภาพตามเกณฑ
ที่กําหนดไวโดยมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  0.300  ถึง  2.070  คาความยากตั้งแต  -2.750  ถึง  3.000  
และคาการเดาตั้งแต 0.030  ถึง  0.300  และการจัดเปนแบบทดสอบวินิจฉัยที่หาคะแนนจุดตัดตาม
จุดประสงค  โดยวิธีโลจีสติก  และหาความเที่ยงจากฟงกชันสารสนเทศของแบบทดสอบ  โดยมีคา
สูงสุดเทากับ  09.526  ที่ระดับความสามารถ  0.1  ซ่ึงแสดงวาเหมาะสมกับผูสอบที่มีความสามารถ
ปานกลาง 
 
 อําไพ  วรรณเกษม (2539 : ออนไลน) ศึกษาเรื่องการสรางแบบทดสอบเฉพาะกลุมแบบ 
ซีเอที มีวัตถุประสงค เพื่อสรางแบบทดสอบเฉพาะบุคคล แบบ ซีเอที รูปแบบแยกทางแปรผัน โดย
ใชกลยุทธแบบเบย และหาคุณภาพของแบบทดสอบที่สรางขึ้น กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 4 จํานวน 2,810 คน วิธีการศึกษา ประกอบดวยการทดสอบครั้งที่ 1 เปนการทดลองกลุม
ขอสอบ เพื่อนําผลมาปรับปรุงคุณภาพของขอสอบ การทดสอบครั้งที่ 2 เพื่อประมาณคาพารามิเตอร
ของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบรูปแบบ 3 พารามิเตอร การทดสอบครั้งที่ 3 เปนการ
ทดลองการใชแบบทดสอบเฉพาะบุคคลโดยใชเครื่องคอมพิวเตอรในการทดสอบ และการทดสอบ
คร้ังที่ 4 เปนการทดสอบเพื่อประมาณคาความสามารถของผูสอบโดยวิธีเบเซียนอัพเดทติ้ง 
 
 เพ็ญพรรณ  กรึงไกร (2538 : ออนไลน) ศึกษาเรื่องการพัฒนาแบบสอบความคิดรวบ
ยอดทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 มีวัตถุประสงคเพื่อสรางและวิเคราะหแบบ
สอบความคิดรวบยอดททางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โดยอิงทฤษฎีการตอบ
สนองขอสอบ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2  จํานวน 793 คน แบบสอบเลือก
ตอบจํานวน 53 ขอ ไดถูกสรางขึ้น นําไปทดลองใชและวิเคราะหปรากฏผลดังนี้ แบบสอบมีคา
อํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.30 ถึง 0.79 คาความยากอยูในชวงระหวาง –3.93 ถึง 4.00 และคา
โอกาสการเดาขอสอบถูกอยูในชวงระหวาง 0.11 ถึง 0.31 สําหรับความเที่ยงตามแนวทฤษฎีการ
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ตอบสนองขอสอบ พบวาแบบสอบจะมีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อใชวัดกับผูสอบที่มีความสามารถ
ระดับ 3.00 
 

ศรินทิพย  แกวมหาวงศ (2532 : ออนไลน) ศึกษาเรื่องการใชโมเดลโลจิสติกเพื่อพัฒนา
แบบสอบอิงโดเมน มีวัตถุประสงคเพื่อสรางแบบสอบอิงโดเมนวิชาคณิตศาสตรช้ันมัธยมศึกษาปที่ 
3 เร่ือง พหุนามและใชโมเดลโลจิสติก 3 พารามิเตอรในการวิเคราะหแบบสอบที่สรางขึ้นเพื่อหาคา
พารามิเตอรของขอสอบ ไดแก คาอํานาจจําแนก คาความยาก และคาการเดา และคัดเลือกขอสอบ
ตามเกณฑที่เหมาะสมของคาพารามิเตอร พรอมทั้งตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบตามแนว        
อิงโดเมนและทฤษฎี IRT นอกจากนี้ยังมุงใชโมเดลโลจิสติก 3 พารามิเตอร เพื่อกําหนดคะแนน
เกณฑของแบบสอบ ตลอดจนเพื่อการประมาณคาความสามารถและคะแนนโดเมน สําหรับใชเปน
ตารางเทียบคะแนนของผูสอบดวย แบบสอบอิงโดเมนที่ไดเปนชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 
50 ขอ โดยแบงเปน 4 โดเมน ตามพฤติกรรมในขอบเขตเนื้อหาเรื่องพหุนาม ขอสอบเขียนขึ้นตาม
ลักษณะเฉพาะของขอสอบ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ปการศึกษา 2531 จํานวน 
2,145 คน ซ่ึงจากการวิจัยคร้ังนี้ไดแบบสอบอิงโดเมนที่มีคุณภาพดังนี้ 

1. มีคุณสมบัติการวัดเพียงคุณลักษณะเดียวและความเปนอิสระในการตอบขอสอบ 
2. คาพารามิเตอรของขอสอบอยูในเกณฑเหมาะสม โดยมีคาอํานาจจําแนกตั้งแต  

0.82293  ถึง 2.00 มีคาเฉลี่ยของคาอํานาจจําแนกเปน 1.27235  มีคาความยากตั้งแต –0.779607 
ถึง 2.32667 คาเฉลี่ยของความยากเปน 0.79895 และมีคาการเดาตั้งแต 0.03228 ถึง 0.29393 คา
เฉลี่ยของการเดาเปน 0.18271 

3. มีความตรงเชิงเนื้อหา โดยมีคาเฉลี่ยของคะแนนการตัดสินความสอดคลองผาน 
เกณฑที่ยอมรับคือ 0.5 มีความตรงเชิงโครงสราง คือ พบวาขอสอบในโดเมนเดียวกันถูกจัดไวในตัว
ประกอบเดียวกันเปนสวนใหญ และมีความตรงรวมสมัย คือ มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ  
เพียรสันเปน 0.643 ที่ระดับนัยสําคัญ .001 

4. มีความเที่ยงตามแนวอิงโดเมนที่ 1 ถึง 4 และทั้งฉบับเปน 0.8884  0.8485  
0.8443 

  0.7700  และ  0.9428ตามลําดับ สําหรับความเที่ยงตามแนว IRT พบวา ไดคาฟงกชันสารสนเทศ
แบบสอบสูงมากในชวงของคา θ  ระหวาง 0.00 ถึง 1.8 ซ่ึงแสดงวา แบบสอบมีความเหมาะสม
หรือมีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อใชทดสอบกับนักเรียนที่มีระดับความสามารถปานกลางและคอนขาง
สูง 
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5. ไดคะแนนเกณฑการตัดสินความสามารถขั้นต่ําที่ยอมรับไดของแบบสอบใน   
  โดเมนที่ 1-4 และทั้งฉบับ ซ่ึงอยูบนสเกลความสามารถเปน 1.48  0.58  0.37  1.04 และ 0.93 
ตามลําดับ 
 
 ประดิษฐ   เรืองตระกูล (2529 : บทคัดยอ) ไดใชโมเดลโลจีสติกพัฒนาแบบทดสอบ
วินิจฉัยวิชาคณิตศาสตร  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 1  ปการศึกษา  2527  จํานวน  1,913  คน แบบทดสอบกําหนดมวลประสบการณ  6  
มวล  ประสบการณ ซ่ึงแยกยอยไดเปน  13  จุดประสงคการเรียนรู  แบบทดสอบวินิจฉัยเปนแบบ
ทดสอบประเภทเลือกตอบ  4  ตัวเลือก จํานวน  60  ขอ  ผลการศึกษาพบวา  แบบทดสอบวินิจฉัยมี
คุณสมบัติการวัดเพียงคุณลักษณะเดียว  มีคาอํานาจจําแนก  คาความยากและคาการเดา  เทากับ  
0.19036  ถัง  2.00000 , -3.75288  ถึง  1.90366  และ  0.0  ถึง  0.5  ตามลําดับ  มีคาความเที่ยง
ตามแนวอิงเกณฑของโดเมนยอยที่ 1  ถึงโดเมนยอยที่ 6 และทั้งฉบับเปน .8352 , .7353 , .6483 , 
.8729 , .7655 , .6055  และ  .9126  ตามลําดับ  สําหรับความเที่ยงตามแนวทฤษฎี  IRT  พบวา  
แบบทดสอบจะมีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อวัดกับผูสอบที่มีระดับความสามารถปานกลาง  คือ มีคา  0  
อยูในชวง  -1.5  ถึง  1.5  มีคาความตรงเชิงเนื้อหาและความตรงเชิงวินิจฉัย  โดยมีคาเฉลี่ยผาน
เกณฑที่ยอมรับคือ  2.5  มีความตรงรวมสมัยและความตรงเชิงพยากรณ  คือมีคาสัมประสิทธิ์สห
สัมพันธเปน  .578  และ  .665  ที่ระดับนัยสําคัญ  .001 ตามลําดับ  และมีความตรงเชิงทฤษฎี 
 
 เดือนเพ็ญ  หวานณรงค (2528 : ออนไลน) ไดสรางแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะพื้นฐาน
ของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีจุดมุงหมายเพื่อ
สรางแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะพื้นฐานของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษที่มีคุณภาพ จํานวน 
7 ฉบับ คือ แบบทดสอบฉบับคํากริยา แบบทดสอบฉบับคําบุพบท แบบทดสอบฉบับคําสรรพนาม
และคําที่แสดงความเปนเจาของ แบบทดสอบฉบับคําคุณศัพทและคําวิเศษณ แบบทดสอบฉบับ    
คําสันธาน แบบทดสอบฉบับการตั้งคําถาม และแบบทดสอบฉบับคําศัพท เพื่อใชคนหาจุดบกพรอง
และสาเหตุของความบกพรองในทักษะพื้นฐานของความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษ สําหรับ  
นักเรียนที่สําเร็จชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 และจะเริ่มเรียนทักษะความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษใน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ปการศึกษา 2538 ของโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา ในจังหวัด
สมุทรปราการ จํานวน 777 คน ซ่ึงเลือกมาโดยการสุมแบบแบงชั้น  การสรางแบบทดสอบวินิจฉัยมี
วิธีดําเนินการดังนี้ สรางแบบทดสอบสํารวจแบบเติมคําโดยเขียนขอสอบใหสอดคลองกับ            
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จุดประสงคเชิงพฤติกรรม เพื่อสํารวจหาขอบกพรองในการตอบผิดของนักเรียน นําขอบกพรองนั้น
มากําหนดเปนลักษณะตัวเลือกในการเขียนลักษณะเฉพาะของขอสอบ สรางแบบทดสอบวินิจฉัย
ตามลักษณะเฉพาะของขอสอบ ซ่ึงเปนแบบทดสอบแบบเลือกตอบ ชนิด 5 ตัวเลือก ผลการศึกษา
พบวา แบบทดสอบวินิจฉัยทั้ง 7 ฉบับ มีคาความยากของขอสอบตั้งแต .50 ถึง .95 คาอํานาจจําแนก
ของขอสอบตั้งแต .09 ถึง 1.00 คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบมีคาเรียงลําดับดังนี้ .9443  .5368  
.8596  .7891  .7984  .8080  และ .7918 สําหรับความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบหาโดย
ใหผูเชี่ยวชาญทางเนื้อหาพิจารณาความสอดคลองระหวางขอสอบรายขอกับจุดประสงคเชิงพฤติ
กรรม และนําผลการพิจารณามาคํานวณหาคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค
เชิง พฤติกรรม ซ่ึงมีคาตั้งแต .50 ถึง 1.00 แสดงวาแบบทดสอบทั้ง 7 ฉบับมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อ
หาจริง 
 
 จากงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแบบทดสอบวินิจฉัยและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบดัง
กลาวทําใหไดแบบทดสอบวินิจฉัยที่มีคุณภาพ  สําหรับวินิจฉัยการเรียนของนักเรียนในหลายราย
วิชา  ทั้งระดับประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษา  แตรายวิชาภาษาอังกฤษระดับชั้นประถมศึกษาป
ที่ 4  ซ่ึงเปนภาษาอังกฤษระดับอานออกเขียนไดยังไมมีการสรางเปนแบบทดสอบวินิจฉัย  ผูวิจัยจึง
สนใจที่จะสรางแบบทดสอบวินิจฉัยรายวิชานี้  เพื่อนําแบบทดสอบไปใชประโยชนตอไป 
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