
บทท่ี 2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

     การศึกษาความสัมพันธระหวางความถนัดทางการเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ไดเสนอเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  ดังนี้  

     ความหมายของความถนัด 
     ทฤษฎีความถนัด 
     เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการศึกษาคนควา 

                   เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความถนัดทางการเรียนและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
      การศึกษาเกี่ยวกับสหสัมพันธพหุคูณ และการสรางสมการพยากรณ 
 

ความหมายของความถนัด 
 

     ความถนัดตรงกับคําวา   “Aptitude”   ในภาษาอังกฤษ    มีรากศัพทมาจากคําวา  “ Aptus”   ใน
ภาษาละติน   ซ่ึงแปลวา  “เหมาะสม หรือ เหมาะที่จะ “  เชน คนถนัดซายก็หมายความวา เขาเหมาะที่จะใชมือ
ซาย หรือถนัดขวาก็แสดงวาเขาเหมาะที่จะใชมือขวา   ไดมีผูใหคํานิยามของความถนัดไวหลายทาน ดังนี้ 

     ชวาล    แพรัตกุล (2526:1)  ไดใหความหมายวาความถนัด   หมายถึง สมรรถวิสัยและทิศทางแหง
ความงอกงามของสมอง หรือขีดระดับความสามารถขั้นสูงสุดของบุคคลที่เขาอาจมีไดตอการเรียนรูและการ
ฝกฝนในวิทยาการและทักษะตาง ๆ    ถาหากเขาไดรับการฝกและประสบการณที่เหมาะสม   และยังไดให
แนวคิดเกี่ยวกับความหมายของความถนัดดังนี้ 

1.  ความถนัดไมหมายถึงความรู ความรูในที่นี้หมายถึง การทรงรักษาไวซ่ึงเรื่องราวตางๆ  
และประสบการณทั้งปวงที่บุคคลไดเคยผานมาในอดีต และความถนัดมิใชหมายถึงความจํา  ไมวัดสิ่งที่ระลึก
มาตรง ๆ ไมใชตัวความรู แตตองเปนพลังงาน หรือความสามารถชนิดพิเศษของจิตที่สามารถนําความรูจาก
หนวยยอย ๆ นั้นมาผสมแลวแยกหรือยนยอแลวขยายหรือนํามากระจายแลวจัดระเบียบใหม จนในที่สุดเกิด
เปนนามธรรมชั้นสูงที่แปลกอีกชนิดหนึ่งที่โครงสรางผิดแผกไปจากเดิมสามารถนําไปใชแกปญหาใหม ๆ ที่
ยังไมเคยพบเห็นมากอนไดอยางสมเหตุสมผล 

2.  ความถนัดไมหมายถึงความเร็ว ความถนัดไมถือเอาความเร็วเปนปจจัยสําคัญ แตเอา 
ระดับความยากของงานเปนหลักในการพิจารณา    ถาใครสามารถทํางานที่ยากและซับซอนไดถูกตองมาก ก็
เรียกเจาของสมองนั้นวาเปนคนฉลาดมาก  มีปญญามาก    ถาสามารถแกไดเพียงปญหาพื้น ๆ หรือตอบไดแค 
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คําถามงาย ๆ    ก็เปนคนฉลาดนอย    และถาไมสามารถตอบหรือทําอะไรได  เลยก็แสดงวาเปนคนโง 
3.  ความถนัดไมหมายถึงกรรมพันธ    วิทยาการปจจุบันสามารถพิสูจนไดแนนอนพอสมควรวา  

กรรมพันธสามารถสงผลตอโครงสรางและเนื้อหนังมังสาของรางกายไดจริง   แมกระทั่งชนิดของกลุมโลหิต 
แตยังไมรับรองในเรื่องเชื้อสายทางสติปญญา ความเฉลียวฉลาด และความถนัด 

4.  ความถนัดไมหมายถึงความสามารถชนิดเดียว   หมายถึงวาสมองของมนุษยนาจะประกอบดวย 
ความสามารถหลาย ๆ ชนิดแลว ยังขึ้นอยูกับสัดสวนของสมรรถภาพเหลานั้นดวย  ถาบุคคลใดมีทั้งชนิดและ
สัดสวนเดนดอยในดานใดแลว  เขาก็จะมีความโนมเอียงที่จะร่ําเรียนหรือประสบความสําเร็จในดานนั้น  ๆ 
มากกวาดานอื่น 

5.  ความถนัดไมหมายถึงพรหมลิขิต  หมายถึงวา  ความโง หรือความฉลาด ไมไดเปนบุญวาสนาที่ 
ติดตัวมาแตกําเนิด  แตเชื่อวาพฤติกรรมของสิ่งมีชีวิตจะแกกลาขึ้นก็ดวยอาศัยส่ิงภายนอกมารบเรา และตัวเอง
ทําปฏิกิริยาโตตอบออกไปเทานั้น พวกเชื่อความถนัดมองเห็นวามนุษยไมใชทอนไม แตสามารถที่จะหลอ
หลอมปรับปรุงแกไขตัวเองได 

     บุญเรียง  ขจรศิลป  ( 2527 : 6 )  ไดใหความหมายของความถนัดในการเรียนรูวา หมายถึง  ความ
สามารถของแตละบุคคลในการที่จะประสบความสําเร็จในการเรียนรูไดเปนอยางดีในสาขาวิชาใดวิชาหนึ่ง  
การวัดผลทางดานนี้มีประโยชนในการแนะแนวเปนอยางดี  สามารถใชเปนขอมูลประกอบการแนะแนวการ
ศึกษาตอแกนักเรียนไดเปนอยางดี    

     พวงรัตน  ทวีรัตน (2530 : 19)  ไดใหความหมายของแบบทดสอบความถนัดวา เปนแบบทดสอบ
ที่มุงวัดสมรรถภาพพื้นฐานทางสมองของมนุษยวาจะสามารถเรียนสิ่งนั้นไดไกลปานใดหรือวัดความสามารถ
สะสมจากประสบการณเกา ๆ ที่เรียนรูมาแลวในอดีตจนกลายเปนความถนัด เพื่อพยากรณวา เขาควรมุงเรียน
หรือประกอบการงานไปในดานใดจึงจะประสบความสําเร็จ 
      ภัทรา  นิคมานนท (2532 : 22) ใหความหมายของแบบทดสอบวัดความถนัดวา เปนแบบทดสอบ
ที่ใชวัดความสามารถที่เกิดจากประสบการณที่ไดเรียนรูมาในอดีต สวนมากใชในการทํานายสมรรถภาพทาง
สมองของบุคคลวาสามารถเรียนไปไดไกลเพียงไร แบบทดสอบประเภทนี้มีจุดมุงหมายเพื่อพยากรณอนาคต
ของเด็กโดยอาศัยขอเท็จจริงทั้งในปจจุบันและประสบการณในอดีตเปนรากฐาน 
      โกวิทย  ประวาลพฤกษ (2531 :60) ไดกลาวถึงความถนัดไววา  ความถนัดเริ่มนํามาใชในการ
ทดสอบครั้งแรกในความหมายที่หมายถึง แนวโนมในการที่บุคคลจะทํางานอยางใดอยางหนึ่งไดเร็วกวางาน
อ่ืน ๆ  ไดดีกวางานอื่น ๆ หรือมีโอกาสที่ทําสําเร็จไดสูงกวางานอื่น ๆ  ปจจุบันความหมายของความถนัด 
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แยกออกเปน 2 แนวทาง  แนวทางแรกไดแกการตรวจสอบแนวโนมในการทํางานหรือโอกาสที่จะสําเร็จใน
การงาน ซ่ึงเปนความหมายเดิม  ความหมายที่สองไดแก การนําเอาความถนัดมาใชในการอธิบายสติปญญา 
หรือนํามาแทนสติปญญา 
      บุญชม  ศรีสะอาด (2543 : 50) ใหความหมายของแบบทดสอบความถนัดไววา  หมายถึง  แบบ
ทดสอบที่ใชวัดสมรรถภาพในการเรียนรูของบุคคล และความพรอมที่จะพัฒนาไปอยางดีในดานใดดานหนึ่ง 

     เผียน   ไชยศร (2539:24)   ใหความหมายของความถนัดวา  หมายถึง  สมรรถวิสัยหรือขีดความ
สามารถสูงสุดของบุคคลที่พึงมีไดตอการเรียนรู  การแกปญหา   หรือการฝกปฏิบัติ  ในเรื่องใดเรื่องหนึ่งอยาง
มีประสิทธิภาพ 

     ลวน    สายยศ และอังคณา    สายยศ  (2541:17)   ไดใหความหมายของความถนัดวา   เปนความ
สามารถที่บุคคลไดรับประสบการณ ฝกฝนตนเองและมีการสั่งสมไวจนเกิดทักษะพิเศษแสดงเดนชัดดานใด
ดานหนึ่ง  พรอมที่จะปฏิบัติกิจกรรมนั้นไดอยางดี 

     ครอนบัช ( Cronbach , อางถึงใน ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ , 2541 : 15)  ไดใหความ
หมายของความถนัดทางการเรียนไววา เปนกลุมความสามารถทางสมองที่รวมกันทํางาน  เพื่อเพิ่มพูนความ
สําเร็จในกิจกรรมทางปญญา 

     แครรอล (Carroll , อางถึงใน ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ ,2541 : 16)  ใหนิยามความถนัด
วาเปนอัตราของการเรียนรูของแตละบุคคล นั่นคือเปนการเปรียบเทียบความสามารถในการเรียนรูกับเวลาที่
ใช  เชน ถาผูใดเรียนคณิตศาสตรไดในเวลารวดเร็ว แสดงวาเปนผูมีความถนัดทางคณิตศาสตร                                             

     โดยสรุป  ความถนัด  หมายถึง  สมรรถภาพทางสมองของมนุษย ซ่ึงเปนความสามารถของแตละ
บุคคล ที่ไดรับประสบการณมาจากการฝกฝน  จนเกิดทักษะพิเศษเดนชัดในดานใดดานหนึ่ง   และพรอมที่จะ
ปฏิบัติกิจกรรมดานนั้นอยางมีประสิทธิภาพ 
 

ทฤษฎีความถนัด  
 
1.  ทฤษฎีองคประกอบเดี่ยว  (Uni - Factor Theory )    

     ผูคิดทฤษฎีนี้คือ บีเนทและซิมอน (Binet and Simon ,1905  อางถึงใน   ลวน  สายยศ  และอังคณา  
สายยศ ,2541 : 43)   บางทีเรียกทฤษฎีนี้วา    Global Theory      ทฤษฎีนี้เสนอโครงสรางของเชาวปญญาเปน
ลักษณะอันหนึ่งอันเดียว  ไมแบงแยกออกเปนสวนยอยคลายกับเปนความสามารถทั่วไป (General  Ability) 
ซ่ึงบีเนทไดเนนวาองคประกอบทั่ว ๆ ไปเปนองคประกอบยอย ๆ หลายองคประกอบที่สลับซับซอน 
ฉะนั้นในการสรางแบบทดสอบบิเนทจึงวัดทางดานคณิตศาสตร เหตุผล ภาษาและอื่น ๆ  คะแนนที่ไดเปน 
คะแนนวัดความสามารถแบบรวม ๆ  (ทองหอ  วิภาวิน , 2523 : 20) 
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     ภาพประกอบ 1 โครงสรางแบบรูปภาพของทฤษฎีองคประกอบเดี่ยว 

 
2.  ทฤษฎีสององคประกอบ  ( Two - Factor Theory )      

ทฤษฎีนี้นําโดยนักจิตวิทยาชาวอังกฤษชื่อ   ชารลสเปยแมน  ( Charles Spearman )  ในป ค.ศ.1927 
เรียกอีกอยางวา  Bi – Factor Theory  (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ ,2541 : 43)  เปนทฤษฎีที่เกิดจากการ
วิเคราะหคุณลักษณะโดยกระบวนการทางสถิติ  พบวากิจกรรมทางสมองทั้งหลายเมื่อวิเคราะหดูแลวมีองค
ประกอบรวมอันหนึ่ง เรียกชื่อองคประกอบนี้วา  องคประกอบทั่วไป  ( General Factor : G - Factor )  ซ่ึงจะมี
สอดแทรกอยูในทุก ๆ อิริยาบถของความคิดและการกระทําของมนุษย และมนุษยทุก ๆ คนมีสมรรถภาพทาง
สมองทั่วไปนี้แตกตางกันออกไป มากบางนอยบางตามแตละบุคคล    และยังมีองคประกอบเฉพาะมากมาย
เรียกองคประกอบนี้วา  องคประกอบเฉพาะ  ( Specific  Factor : S - Factor) เปนความสามารถจําเพาะลงไป
ในเฉพาะกิจกรรมอยางเดียวที่ทําใหมนุษยแตกตางกันและเปนความสามารถพิเศษที่มีอยูในแตละบุคคล เชน 
ความสามารถพิเศษทางดานดนตรี ทางเครื่องยนตกลไก ทางศิลปะวาดเขียน เหลานี้เปนตน 
 ซ่ึงสามารถเขียนเปนโครงสรางแบบรูปภาพไดดังรูปขางลาง 
 

 
 
 
 
                                                                       

    G
     1      2

     3

     ภาพประกอบ  2  โครงสรางแบบรูปภาพของทฤษฎีสององคประกอบ 
 
3.  ทฤษฎีหลายองคประกอบ หรือทฤษฎีตัวประกอบพหุคูณ ( Multiple - Factor Theory )   

     ทฤษฎีนี้เปนที่ยอมรับอยางกวางขวางของนักจิตวิทยาชาวอเมริกัน  ผูนําในการสรางทฤษฎีนี้คือ  
เทอรสโตน  (L.L.Thurstone)    เสนอทฤษฎีนี้เมื่อป  ค.ศ. 1933    เขาไดทําการวิจัยโครงสรางทางสมองอยาง
กวางขวางและไดใชหลักการวิเคราะหสมัยใหมที่เรียกวา  การวิเคราะหองคประกอบ(Factor Analysis) มาใช 
ทําใหสามารถแยกแยะความสามารถทางสมองออกเปนสวนยอย ๆ ไดหลายอยางทําใหเขามีความเชื่อวา 
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ความสามารถทางสมองไมไดประกอบดวยความสามารถรวมเปนแกนกลาง ดังเชน  G - Factor  ของสเปยร
แมน  หากแตประกอบดวยองคประกอบเปนกลุม ๆ หลาย ๆ กลุม  โดยแตละกลุมจะมีหนาที่เปนอยาง ๆ  ไป
โดยเฉพาะหรืออาจจะทํางานรวมกันบางก็ได   ความสามารถทั่วไปของสเปยรแมน เทอรสโตนเห็นวาเปน
เพียงองคประกอบทางภาษาเทานั้น    องคประกอบยอย ๆ นี้เทอรสโตนใหช่ือวา ความสามารถปฐมภูมิของ
สมอง  (Primary Mental Abilities)    เขาแยกองคประกอบยอยโดยยึดถือน้ําหนักขององคประกอบเดน ๆ 
(Loading Factor)  เปนสําคัญ   แตจริง ๆแลวกลุมของความสามารถหรือองคประกอบก็ยังทําหนาที่เกี่ยวพัน
กันบางเหมือนกัน   ดังเชน    องคประกอบดานภาษา   (Verbal Factor)    น้ําหนักองคประกอบที่มากที่สุดคือ 
ความสามารถทางศัพท น้ําหนักลดลงมาอีกคืออุปมาอุปไมยทางภาษาและน้ําหนักนอยที่สุดคือ คณิตศาสตร
เหตุผล  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ ,2541 : 45) 

     เทอรสโตน วิเคราะหองคประกอบความสามารถของมนุษยออกมาไดหลายอยาง   แตที่เห็นไดชัด
และสําคัญ มีอยู 7 ประการ คือ 

     1.  องคประกอบดานภาษา  (Verbal  Factor  หรือ V - Factor)   เปนสมรรถภาพในการเขาใจคํา
ศัพท ขอความ บทกวี หรือเร่ืองราวตาง ๆในดานภาษาและเลือกใชภาษาไดอยางเหมาะสม ผูที่มีองคประกอบ
ดานนี้สูง จะมีความสามารถในการอานเอาเรื่อง  อานแบบเขาใจความหมาย  รูความสัมพันธของคํา  รูความ
หมายของศัพทไดอยางดี แบบทดสอบที่สรางเพื่อวัดความสามารถหรือความถนัดทางภาษาจึงพยายาม
วิเคราะหวา ผูที่เกงทางภาษานั้นจะเกงในรูปใดบาง  ปรากฏวาจากการสรางแบบทดสอบมาตรฐานระดับ
สากลจะสอบวัดคําตรงขาม  คําที่มีความหมายใกลเคียง คําศัพทสัมพันธ  ขอความตางประเภท  ความเขาใจ
ภาษา และความเขาใจภาพ  เปนสวนใหญ 

     2.  องคประกอบดานตัวเลขหรือจํานวน  (Number  Factor  หรือ  N - Factor)  เปนสมรรถภาพใน
การเขาใจในวิชาคณิตศาสตรไดดี และความสามารถมองเห็นความสัมพันธและความหมายของจํานวน และมี
ความแมนยําคลองแคลวในการบวก  ลบ  คูณ  หาร ในวิชาเลขคณิตไดอยางดีดวย  ความสามารถดานนี้เรียก
ช่ือไดหลายอยาง เชน  Number Factor,  Numerical  Ability, Quantitative  Ability  เปนตน  โดยทั่วไปแลว  
การออกขอสอบวัดดานนี้ นิยมออกหลายรูปแบบแมแตการบวก  ลบ  คูณ  หาร ธรรมดาก็สามารถออกเปน
ขอสอบได ใหมีจํานวนขอสอบหลายขอและมีเวลาในการทําจํากัด  ผูที่ทําคะแนนไดสูง ๆ สามารถพยากรณ
ไดวาเขามีความสามารถทางคณิตศาสตรไดเชนกัน  แตในแบบทดสอบมาตรฐานที่นิยมออกมากก็มีตัวเลข
อนุกรม  ปริมาณเปรียบเทียบ โจทยคณิตศาสตรเหตุผล  การอานกราฟ อานตารางตัวเลขและมโนภาพทาง
คณิตศาสตร  เปนตน 

     3.  องคประกอบดานเหตุผล   (Reasoning  Factor  หรือ  R - Factor)  บางทีก็ใช  Induction  หรือ  
General  Reasoning   เปนสมรรถภาพในการจัดประเภทอุปมาอุปไมยและสรุปความเรื่องราวและเหตุการณ
ตาง ๆ ไดอยางถูกตองเหมาะสม ในแบบทดสอบมาตรฐานนั้น  การวัดเหตุผลมักจะอยูในกลุมความสามารถ 
ใหญ  3 ดาน คือ   ดานความสามารถในการจําแนกประเภท (Classification) ดานความสามารถในการหา 
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ความสัมพันธหรืออุปมาอุปไมย  (Analogy) และความสามารถในการสรุปอางอิงโดยใชหลักการตรรกะ  
(Inference) 

     4. องคประกอบดานมิติสัมพันธ   (Space  Factor  หรือ  S - Factor) เปนความสามารถในการมอง
เห็นความสัมพันธระหวางจุด เสน ความกวาง ความยาว สูง ของมิติตาง ๆ  สามารถสรางจินตนาการใหเห็น
สวนยอยและสวนผสมของวัตถุตาง ๆ เมื่อนํามาซอนทับกัน  สามารถรูความสัมพันธของรูปทรงเรขาคณิต
เมื่อเปลี่ยนแปลงที่อยู  รูปแบบการเขียนขอสอบวัดความสามารถดานมิติสัมพันธมีอยูหลายรูปแบบ  แตที่
นิยมใชคือ  แบบซอนภาพ  แบบซอนภาพ  แบบแยกภาพ  แบบตอภาพ  แบบหมุนภาพ  แบบประกอบภาพ
สามมิติ  แบบหาดานตรงขามลูกบาศก  แบบภาพตัดกระดาษ  แบบนักลูกบาศก  และแบบประกอบสวนยอย 

     5.  องคประกอบดานการรับรู   (Perceptual  Speed Factor หรือ  P - Factor)  เปนสมรรถภาพที่จะ
เห็นรายละเอียด  ความคลายคลึงหรือความแตกตางระหวางสิ่งของตาง ๆ ไดอยางรวดเร็วและถูกตอง   การ
สรางขอสอบประเภทนี้  ผูออกขอสอบตองพยายามสรางสถานการณอยางใดอยางหนึ่งที่จะจําแนกความ
สามารถของผูตอบในการมองเห็นและรับรูในสิ่งที่ตางกันและเหมือนกันใหได  เทคนิคที่นิยมกันมากมักจะ
ยกเอาสัญลักษณและภาพเปนตัวเรา  เพื่อใหผูตอบพิจารณาในดานความเหมือนและดานความตางอยาง    
รวดเร็ว  สัญลักษณและภาพสวนใหญจะมีรูปแบบ  ขนาดและทิศทางเดิม  ไมนิยมเปลี่ยนทิศทาง  เพราะถา
เปลี่ยนทิศทางจะเปนการวัดองคประกอบดานมิติสัมพันธ 

     6.  องคประกอบดานความคลองแคลวในการใชคํา   (Word  Fluency  Factor  หรือ  W - Factor)    
เปนความสามารถในการใชคํา ไดถูกตองเหมาะสมและรวดเร็ว  โดยทั่วไปการวัดความสามารถในการใชคํา  
สามารถวัดไดดวยการสังเกต  ครูหรือผูปกครองตองรวมมือกันสังเกตวาเด็กของตนมีความสามารถในการใช
คํามากนอยเพียงใด  วิธีการสังเกตที่ดีคือดูพฤติกรรมการพูดเมื่อพบสถานการณอยางใดอยางหนึ่ง  ไมใชพูด
เร่ือย ๆ ไมเปนเรื่องเปนราว   การอธิบายบรรยายสิ่งใดทําไดคลองแคลว ถูกตอง  นาสนใจ 

     วิธีการวัดความสามารถในการใชคํา  นอกจากวัดดวยการสังเกตแลว  สามารถวัดไดดวยการให
ปฏิบัติจริง  โดยการยกสถานการณมาให  แลวพูดในเวลาจํากัดและการสอบขอเขียนบางอยาง  โดยการเขียน
คําที่กําหนดใหลงในกระดาษซึ่งเปนการวัดทางออม  แตเปนทางเลือกหนึ่งในการใชเครื่องมือเพื่อพยากรณ
ความสามารถดานนี้  โดยทั่วไปจะกําหนดเวลาใหทําแลวพิจารณาความคลองในการเขียนคําที่กําหนดใหได
มากที่สุดในเวลาจํากัด 

     7.  องคประกอบดานความจํา  (Memory  Factor  หรือ  M - Factor)  เปนความสามารถในการ
ระลึกเรื่องราว  เหตุการณ  และสิ่งตาง ๆ   ที่ผานเขามาในสมองไดอยางถูกตอง  ในการสรางขอสอบเพื่อวัด
ความสามารถดานความจํา  จะแยกเปนการจําสัญลักษณ  จํารูปทรง  และจําความหมายภาษา  และแตละตัวจะ
พิจารณาการจํา  2 แบบ คือ  จําอิสระ กับจําแบบสัมพันธ   
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     สมรรถภาพทางสมองทั้ง 7 ประการนี้ ถือวาเปนสมรรถภาพพื้นฐานทางสมองที่มีอยูในมนุษยทุก

คน แตมากนอยแตกตางกันออกไปในแตละดานตามแตละบุคคล    แมแตในบุคคลเดียวกันก็ยังมีสมรรถภาพ
แตละดานไมเทากัน  
 
4.  ทฤษฎีโครงสรางสามมิติของปญญา (Three  Faces  of  Intellect  Model)  หรือ  ทฤษฎีโครงสรางทาง
สมอง  ( The Structure  of  Intellect Theory )   

     กิลฟอรด  (J.P. GuildFord)  นักจิตวิทยาชาวอเมริกันไดศึกษาคนควาเกี่ยวกับทฤษฎีหลายตัว
ประกอบเปนเวลานาน   และไดวิจัยขยายทฤษฎีตัวประกอบพหุคูณของเทอรสโตน   โดยทําการวิเคราะหตัว
ประกอบของแบบทดสอบวัดสติปญญาที่มีอยูในสมัยนั้น   โดยเสนอโครงสรางทางสมอง  (Structure  of 
Intellect Theory)    และอธิบายโครงสรางและองคประกอบของสมรรถภาพทางสมองในลักษณะของความ
สามารถทางสมองของมนุษย    เปนแบบจําลองมหภาคสามมิติ  (Three  Dimension  Model )   โดยแบงออก
เปนองคประกอบเล็กๆ ถึง   120  องคประกอบ  แตละองคประกอบจะเปนมิติเล็ก ๆ ประกอบดวย  เนื้อหา  
วิธีการคิด   และผลผลิต  ดังภาพประกอบ 
 OPERATION 
                               Evaluation 
                            Convergent  Production 

       Divergent  Production                                                                                                                             
  Memory                                                                                                       S                                                           
Cognition                                                                                                                                           
                                                                                                                                                                                    
                                                                                                                                                                
PRODUCT                                                                                                                                         
                                                                                                                                        
                                                                                                                                    
      CONTENT                                                                                                                                                   
 Figural                                                                                                                                        
              Symbolic                                                                                               N
 Semantic                                                                                                       
 Behavioral 

ภาพประกอบ 3   แบบจําลองโครงสรางทางสมองตามทฤษฎีโครงสรางทางสมองของกิลฟอ

F 

B
M 

M
•

Units 
Classes 
Relation 
Systems 
Transform
ations 
Implication 
 

D

•

T
I

                           (Guilford , 1967 : 63) 
E

                                              

รด 
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     ในป 1988 กิลฟอรด  ไดเสนอบทความ  Some  changes in the structur – of – intellect Model  

(ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ ,2541 51) โดยเพิ่มดานเนื้อหาเปน  5  อยาง  โดยมี  Figural  แลวแตกเปน  
Visual   กับ  Auditory    Visual  เปนความสามารถในการมองเห็น หรือทัศนภาพ   สวน Auditory    เปน
ความสามารถในการรับรูทางการไดยินหรือโสตภาพ   

ดาน  Operations  เดิมมี 5 อยางเพิ่มใหมเปน 6 อยาง โดยแยกความจํา (Memory) ออกเปน 2 อยาง    
Memory  Recording  ซ่ึงหมายถึงความจําในชวงสั้นหรือการบันทึกความจํา  สวน   Memory  Retention  เปน
ความจําที่ทิ้งชวงนั่นคือเปนการใหเวลาในการจํานาน ๆ หรือความคงทนในการจํานั่นเอง  ดังนั้นในปจจุบัน
โครงสรางทางสมองของกิลฟอรด   ไดเปล่ียนรูปแบบไปจากเดิม   คือ   เดิมมีองคประกอบทั้งสิ้น  120 องค
ประกอบ  ปจจุบันจึงเพิ่มเปน  180  องคประกอบ นั่นคือมีเนื้อหา  5  แบบ  วิธีการคิด  6 แบบ  และผลของ
การคิด  มี  6 แบบ   ดังภาพประกอบ 
    CONTENT 
    Visual 
             Auditory 
          Symbolic  
      Semantic 
              Behavioral 
        
        
 
 
 
 
                                                                                                 OPERATION 
                                                               Evaluation 
          Convergent  P
                 Divergent  Produc
                       Memory  Retention 
      Memory  Recording     

       Cognition 
ภาพประกอบ 4      แบบจําลองโครงสรางทางสมองตามทฤษฎีโครงสรางทาง
                              ที่ปรับปรุงใหม  (ลวน  สายยศ  และอังคณา  สายยศ , 2541
    

PRODUCT 
Units 
Classes 
Relations 
Systems 
Transformat
ions 
Implication
roduction 
tion 

สมองของกิลฟอรด 
 : 52 ) 
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     กิลฟอรด  ไดใชแบบจําลองดังกลาว  อธิบายความสามารถทางสมองของมนุษยไว ตามภาพนี้

ประกอบดวย 3 มิติ   ดังนี้  
     มิติที่ 1   ดานกระบวนการหรือวิธีของการคิด (Operations) หมายถึง  กระบวนคิดทางสมองแบบ

ตาง  ๆ  แบงออกเปน  6 วิธี   คือ   ความรูและความเขาใจ   การบันทึกความจํา    ความคงทนในการจํา   การ
คิดอเนกนัย   การคิดเอกนัย   และการประเมินคา 

     1.  ความรูและความเขาใจ (Cognition) หมายถึง  ความสามารถทางสมองของบุคคลที่จะรูจักและ
มีความ   เขาใจในสิ่งตาง ๆ   

     2.  การบันทึกความจํา  (Memory Recording) หมายถึง  ความสามารถทางสมองของบุคคลที่
สามารถสะสมเก็บรวบรวมขอมูลตาง ๆ ที่รูจักไวไดในระยะเวลาสั้น ๆ  และสามารถระลึกออกมาในรูปเดิม
ไดเมื่อไดรับส่ิงเรา 

     3.  ความคงทนในการจํา  (Memory Retention)  หมายถึง  ความสามารถทางสมองของบุคคลที่
สามารถสะสมเก็บรวบรวมขอมูลตาง ๆ  ที่รูจักไวไดเปนเวลานานและสามารถระลึกออกมาในรูปเดิมได เมื่อ
ไดรับส่ิงเรา 

      4.  การคิดอเนกนัย (Divergent Production) หมายถึง  ความสามารถในการตอบสิ่งเราไดหลายแง
หลายมุมแตกตางกันออกไป 

     5.  การคิดเอกนัย (Convergent Production) หมายถึง  ความสามารถของมนุษยที่คิดกระทําตอบ
ตอส่ิงตาง ๆ ในทางที่ดี    ที่สุด ถูกตองสมเหตุสมผลที่สุด 

     6.  การประเมินคา (Evaluation)  หมายถึง  ความสามารถทางสมองของบุคคลที่สามารถหาเกณฑ
ที่สมเหตุสมผลจากขอมูลที่กําหนดให  และสามารถลงสรุปไดวา  ขอมูลอ่ืนใดมีลักษณะเหมาะสมสอดคลอง
กับเกณฑที่ตั้งขึ้นนั้นหรือไม 

     มิติที่  2  เนื้อหาที่คิด  หมายถึง  ส่ิงเราตาง ๆ แบงออกเปน  5  แบบ  คือ ทัศนภาพ   โสตภาพ  
สัญลักษณ  ภาษา  และพฤติกรรม     

     1.  ทัศนภาพ (Visual) หมายถึง   ขอมูลที่เปนรูปธรรม  สามารถที่จะรับรูหรือระลึกออกมาได 
เปนความสามารถในการมองเห็น  

     2.  โสตภาพ (Auditory)  หมายถึง  ขอมูลที่อยูในรูปเสียงตาง ๆ  ที่สามารถรับรูดวยโสตประสาท 
เปนความสามารถในการรับรูทางการไดยิน 

     3.   สัญลักษณ  (Symbolic) หมายถึง   ขอมูลที่อยูในรูปเครื่องหมายตาง ๆ  เชน ตัวอักษร ตัวเลข  
ตัวโนตทางดนตรี  รวมถึงสัญลักษณตาง ๆ ดวย 

     4.   ภาษา (Semantic) หมายถึง ขอมูลที่อยูในรูปถอยคําที่มีความหมายตาง ๆ  กัน   สามารถทราบ
กันไดโดยทั่วไป  แตบางแหงไมอยูในรูปถอยคําก็มี เชน ภาษาใบ 
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     5.  พฤติกรรม  (Behavioral) หมายถึง  ขอมูลที่อยูในรูปกิริยาอาการอันเกิดจากความตั้งใจ  การรับ

รู   การคิด  ความปรารถนา  ความรูสึก  อารมณ  และการกระทําตาง ๆ ของบุคคล 
     มิติที่  3    ผลของการคิด (Products) หมายถึง  ขอมูลที่ไดมาจากวิธีการคิดแบบตาง ๆ    แบงออก

เปน  6 แบบ  คือ  หนวย   จําพวก   ความสัมพันธ   ระบบ   การแปลงรูป   และการประยุกต 
     1.  หนวย (Units) หมายถึง ส่ิงใดสิ่งหนึ่งซ่ึงมีคุณสมบัติเฉพาะตัว  และแตกตางไปจากสิ่งอ่ืน ๆ   

      2.  จําพวก (Classes) หมายถึง กลุมของหนวยตาง ๆ ซ่ึงมีคุณสมบัติบางประการรวมกัน 
      3.  ความสัมพันธ (Relations)  หมายถึง   ผลของการโยงความคิดสองประเภทหรือหลายประเภท
เขาดวยกัน  โดยอาศัยลักษณะบางประการเปนเกณฑ  อาจจะเปนหนวยกับหนวย  จําพวกกับจําพวก  ระบบ
กับระบบ เปนตน  
      4.  ระบบ (Systems) หมายถึง   การจัดองคการ  จัดแบบแผน  หรือจัดรวมโครงสรางใหอยูใน
ระบบวาอะไรมากอนมาหลัง 
      5.  การแปลงรูป (Transformations)  หมายถึง   การเปลี่ยนแปลงสิ่งที่มีอยูใหมีรูปแบบใหม  การ
เปลี่ยนแปลงอาจจะมองในรูปแบบของขอมูลหรือประโยชนก็ได 
      6.  การประยุกต (Implications) หมายถึง  ความเขาใจในการนําขอมูลไปใชขยายความเพื่อการ
คาดหวัง  คาดคะเน   หรือพยากรณ  จากขอมูลที่กําหนดไวใหแตกตางไปจากเดิมซ่ึงเปนการคาดคะเนโดย
อาศัยเหตุและผลก็ได 

 
5.  ทฤษฎีไฮราชิคอล  (Hierachical Theory )  

     ทฤษฎีนี้กลุมนักจิตวิทยาชาวอังกฤษ มี   เบิรท (Burt)    เวอรนอน  (Vernon)  และ ฮัมเฟรย  
(Humphreys)  (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ,2541 : 47) เปนผูกอตั้งขึ้น ทฤษฎีนี้มีความเชื่อวาสติปญญา
เปนพฤติกรรมทางสมองของมนุษย แบงออกเปนลักษณะใหญได 2 ลักษณะ คือ  

     1.  สติปญญาที่เปนอิสระปราศจากการเรียนรูและประสบการณ   ซ่ึงเรียกวา    ฟลูอิด อบิลิตี้   
(Fluid Ability)   เปนสมรรถภาพทางสมองที่ไมขึ้นอยูกับประสบการณหรือการเรียนรูแตเปนผลมาจาก     
พันธุกรรม หรืออาจกลาวไดวา เปนปญญาที่ติดตัวมาแตกําเนิด สมรรถภาพทางสมองชนิดนี้ จะมีแทรกอยูใน
ทุกอิริยาบถของกิจกรรมทางสมอง   ไมวาจะเปนเรื่องเกี่ยวกับความคิดหรือการแกปญหา    สมรรถภาพทาง
สมองดานนี้ประกอบดวยสมรรถภาพหลายประเภท   เชน   สมรรถภาพในการใชเหตุผล   การอนุมาน    การ
อุปมาน    และการมองเห็นความสัมพันธ   เปนตน 

     2.  สติปญญาที่ขึ้นอยูกับประสบการณและการเรียนรู   ซ่ึงเรียกวา    คริสตอลไลซ อบิลิตี้  
 (Crystallized Abilitry) เปนสมรรถภาพที่ไดมาจากผลของประสบการณและการเรียนรูที่ไดรับจาก 
ส่ิงตาง ๆ ที่ผานเขามาในชีวิต    สมรรถภาพทางสมองชนิดนี้ประกอบดวยสมรรถภาพหลายอยาง เชน ความ
สามารถที่จะเขาใจภาษา  ความสามารถในการประเมินผลหรือประเมินคา ความสามารถในดานเหตุผล และ 
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ความสามารถที่เกี่ยวกับตัวเลข  เปนตน  ความสามารถตาง ๆ เหลานี้ตองไดรับการฝกฝน จึงจะมีความ
สามารถขึ้นได    มิฉะนั้นจะไมมีความงอกงามแตอยางใดเลย 

     ความสามารถดานคริสตอลไลซนี้    ประกอบดวยองคประกอบใหญ (Major Group Factors)  
และองคประกอบยอย (Minor Group Factors)     และจะมีความสามารถจําเพาะ (Specific Factors)  

     ในสวนที่เปนองคประกอบใหญนั้น ประกอบดวยสวนสําคัญ 2 สวน ซ่ึงเวอรนอน เรียกวา  
Verbal Education  หรือ  V : ed  ไดแก  ภาษาและตัวเลข    กับอีกสวนที่เรียกวา  Practical  หรือ K : m    อัน
ไดแก ความสามารถทางเครื่องกล   และสมรรถภาพทางมิติสัมพันธ  ดังภาพประกอบ 

 
g 
             

Major group factors                               v : ed                                                 k :m      
 
Minor group factors                                                                                                                                                                 

    
Specific factors                                                                                                                                                                        

                                                                                    
ภาพประกอบ  5  โครงสรางของทฤษฎีไฮราชิคอลเขียนเปนรูปดังตอไปนี้  (Guilford , 1967 : 59) 
                                                      
6.  ทฤษฎีสติปญญาของคัทเทลล  (Cattell ‘ Theory of Fluid and Crystallized Intelligence)           

     ทฤษฎีนี้คิดโดย อาร บี คัทเทลล (R.B.Cattell) เสนอผลงานในวารสารในป 1967 (ลวน  สายยศ  
และอังคณา  สายยศ, 2541 : 53)   เขาเชื่อวาสติปญญาเปนพฤติกรรมทางสมองของมนุษย  แบงออกเปน
ลักษณะใหญ ๆ ได 2 ลักษณะ คือ   
     ฟลูอิด อะบิลิตี้  (Fluid Ability)  เปนสมรรถภาพหรือความสามารถที่เปนอิสระจากการเรียนรูและ 
ประสบการณ   แตเปนผลมาจากกรรมพันธหรือมีมาแตกําเนิด   สมรรถภาพสมองสวนนี้จะแทรกอยูในทุกอริ
ยาบทของกิจกรรมทางสมอง   ไมวาจะเปนเรื่องเกี่ยวกับความคิด  การแกปญหา เชน สมรรถภาพในการใช
เหตุผล  การอุปมาน  การอนุมาน   การมองเห็นความสัมพันธเขาใจการเปลี่ยนแปลงของอนุกรม 

     คริสตอลไลซ อะบิลิตี้ (Crystallized Ability)  เปนสมรรถภาพสมองหรือความสามารถที่ขึ้นอยู
กับการเรียนรูและประสบการณที่ไดมาจากสิ่งที่ผานเขามาในชีวิต   เชน  ความสามารถที่จะเขาใจภาษา     เขา
ใจตัวเลข   สมรรถภาพในการประเมินผลหรือประเมินคา                     
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7. ทฤษฎีสติปญญาสามศร หรือ  ทฤษฎีสามเกลียวของสติปญญา  (A  Triarchic  Theory of  Human 
Intelligence)  
      สเติรนเบอรก  (Sternberg)  ไดเสนอทฤษฎีสติปญญาสามศรวา    สติปญญาประกอบดวยความ
สามารถในการแกปญหา  ความสามารถทางภาษา  และความสามารถทางสังคม โดยมีทฤษฎียอยอธิบาย
ความสามารถทางปญญา 3 ทฤษฎี   ดังแผนภูมิ 

ทฤษฎีสามเกลียวของสติปญญา 
Triarchic  Theory of  Human Intelligence 

 
             
ทฤษฎียอยสวนประกอบของการคิด       ทฤษฎียอยของประสบการณ      ทฤษฎียอยของความสอดคลองกับ    
                                                                                                                                บริบทสังคม  
               (Componential                              (Experiential                                     (Contextual 
                   Subtheory)                                  Subtheory)                                        Subtheory) 
 
 
1.  สวนประกอบการรูคิด                  1. ความสามารถในการแก                  1.  การปรับตัวใหเขากับสิ่ง 
     (Metacomponents)                           ปญหาแปลกใหม (Ability                    แวดลอม   (Adaptation) 
2.  สวนประกอบการคิดปฏิบัติการ       To Deal With Novelty)         
     (Performance  Components)        2. ความคลองของสวนประกอบ         2. การเลือกสิ่งแวดลอม                  
3. สวนประกอบการคิด                          ของการคิดในการประมวลผล             (Selection) 
    การแสวงหาความรู                             ขาวสาร (Ability To  Automatize   3. การปรับแตงสิ่งแวดลอม 
    (Knowledge - Acquisition                   Processing)                                        (Shaping) 
      Components) 
ภาพประกอบ  6  แผนภูมิแสดงโครงสรางทฤษฎีสามเกลียวของสติปญญาของสเติรนเบอรก  (Sternberg  ,  
                            1985 : 320  อางถึงใน  ระพินทร  ฉายวิมล  , 2536 :  15) 
 

     โดยทฤษฎียอยความสอดคลองกับบริบทสังคม  (Contextual  Subtheory)  กลาวถึง  สติปญญาที่
เปนความสามารถทางสมองที่กระทําอยางมีจุดมุงหมายโดยตรงตอสภาพแวดลอม  เพื่อการปรับตัวเองใหเขา
กับสิ่งแวดลอม   หรือเพื่อการเลือกหรือการปรับแตงสิ่งแวดลอมใหเหมาะสมกับตนเอง   และในทฤษฎียอย 
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สวนประกอบของการคิด (Componential  Subtheory)  กลาวถึง    สติปญญาที่เปนการทําหนาที่ของสวน
ประกอบการรูคิด (Metacomponents)  สวนประกอบการคิดปฏิบัติการ  (Performance  Components)  และ
สวนประกอบการคิดแสวงหาความรูใหม ( Knowledge  Acquisition Components )  ที่มีตอประสบการณ  
และกอใหเกิดความสามารถทางสมองที่เหมาะสมกับบริบทของพฤติกรรม     สวนทฤษฎียอยของประสบ
การณ (Experiential Subtheory)  เปนการพิจารณาถึงผลของประสบการณที่มีตอความสามารถทางปญญา  
เพราะบุคคลใชองคประกอบของการคิดกับงานแตละอยาง  แตละสถานการณแตกตางกันใน  2 ลักษณะ  คือ  
การแกปญหาที่แปลกใหม (Ability To Deal With Novelty)    และความคลองของการทําหนาที่ของสวน
ประกอบของการคิดในการประมวลผลขาวสาร (Ability To  Automatize  Processing)    และเปนความ
สามารถที่แปรเปลี่ยนระหวางกัน กลาวคือ   การมีความสามารถในการแกปญหาที่แปลกใหมไดดี   จะทําให
เกิดความคลองในการประมวลผลขาวสารที่เร็วข้ึน จะทําใหเพิ่มขอมูลในการแกปญหาไดมากขึ้น    และใน
การวัดความสามารถของสติปญญานั้น ตองวัดทั้งความสามารถในการแกปญหาที่แปลกใหมและความคลอง
ในการประมวลผลขาวสาร 
 
8.  ทฤษฎีสองระดับความสามารถทางสมอง   (Two - Level Theory  of  Mental  Abilities )   
      ทฤษฎีนี้เสนอโดย  เจนเซน  (Jensen) เมื่อป ค.ศ.1968 (ลวน  สายยศ และอังคณา  สายยศ, 2541 : 
52) โดยเขาเชื่อวาความสามารถทางสมองหรือสติปญญาประกอบดวยความสามารถ 2 ระดับ สรุปไดดังนี้คือ 
      ระดับที่ 1 ความสามารถในการเก็บรวบรวม เปนสมรรถภาพในการรับรูหรือจดจําขอมูลหรือ  ส่ิง
เรา ตาง ๆ และเก็บรวบรวมเอาไว    สามารถระลึกขอมูลและดึงออกมาใชไดอยางถูกตอง   เดิมความสามารถ
ในระดับนี้เรียกวา   ความสามารถในการเรียนรูเบื้องตน   ความสามารถในระดับนี้ไมจําเปนตองใชความ
ละเอียดละออ  การเปลี่ยนรูปหรือการถายเทใด ๆ  เกี่ยวกับขอมูลที่ปอนเขาไป   และเพื่อใหไดผลผลิตที่มีประ
สิทธิภาพ    ขอมูลที่ปอนเขาไปไมจําเปนตองเปนความรูเดิมก็ได   
      ระดับที่ 2 การเรียนรูมโนมติและการแกปญหา  หรือความสามารถทางนามธรรม  เปนความ
สามารถที่มีการเปลี่ยนแปลงรูป    และมีการถายเทสิ่งเราเดิมกอนที่จะมีการตอบสนอง   เปนกลุมของกลไก
ตาง ๆ    ที่จะสรุปความนอกเหนือไปจากสิ่งเราพื้นฐาน  ความสามารถในระดับที่ 2 มีความสัมพันธกับความ
สามารถระดับที่ 1 ในลักษณะที่ความสามารถระดับที่ 2     ตองอาศัยการทํางานที่มีประสิทธิภาพของความ
สามารถระดับที่ 1 
 
9.  ทฤษฎีพหุปญญา  หรือ  ทฤษฎีสติปญญาหลากหลาย  ( Theory  of  Multipel   Intelligences) 
      ทฤษฎีนี้นําเสนอโดย โฮเวอรด การดเนอร   (Howard  Gardner) เมื่อป ค.ศ.1983  (ลวน  สายยศ 
และอังคณา  สายยศ, 2541 : 56)  การดเนอรนําเสนอแนวคิดใหมเกี่ยวกับสติปญญาของมนุษย  โดยอธิบายวา   
ในอดีตสังคมจํากัดความหมายของคําวาสติปญญาอยูเพียงความสามารถเพียงหนึ่งหรือสองดาน    ซ่ึงมักเปน 



22 
ความสามารถในการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกะ และ/หรือความสามารถทางภาษา  ซ่ึงวัดโดยใชแบบทดสอบ
มาตรฐานโดยนักจิตวิทยา และสามารถใชเปนเครื่องพยากรณความสําเร็จในโรงเรียนของผูเรียนไดเปนอยาง
ดี  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ,2540 : 135)   แต การดเนอร   ไดกลาววา    แทจริงแลวยังมี
สติปญญาดานตาง ๆ   อีกหลายดาน    ซ่ึงมนุษยทุกคนจะมีความสามารถหรือสติปญญาดานตาง ๆ เหลานี้ ใน
ระดับหนึ่ง  โดยแตละคนจะมีระดับความสามารถแตละดานไมเทากัน  และมีการผสมผสานความสามารถ
ตาง ๆ เหลานี้ในตัวเองที่แตกตางกันดวย  สติปญญาดานตาง ๆ นี้ เรียกวา  “พหุปญญา “  (Multiple  
Intelligences )  หรือเรียกวา ทฤษฎี  MI   ซ่ึงทฤษฎี MI นี้พัฒนาขึ้นบนพื้นฐานของแหลงกําเนิดทางชีวภาพ
หรือบริเวณตาง ๆ ของสมองที่ควบคุมทักษะในการแกปญหาแตละประเภท    โดยเลือกเฉพาะทักษะที่เปน
สากลสําหรับมนุษยโดยตรง     
      การดเนอร ไดอธิบายเกี่ยวกับเกณฑและที่มาของการคัดเลือกสติปญญาแตละดานไวในหนังสือ  
Frames  of  Mind  (1983) และอธิบายเกี่ยวกับสติปญญาแตละดานไวในหนังสือ  Multiple  Intelligences : 
The Theory in Practice โดยย้ําวาสติปญญาแตละดานไมไดทํางานแยกขาดจากกัน  ในทางตรงกันขามสติ
ปญญาเหลานี้จะทํางานรวมกันโดยเฉพาะในผูใหญซ่ึงมีบทบาทในชีวิตที่สลับซับซอน  จะมีการผสมผสาน 
การใชสติปญญาดานตาง ๆ  เขาดวยกันในการปฏิบัติบทบาทของตน  (ทัศนา  แขมมณี  และคณะ,2540 : 
141)  สติปญญาแตละดานมีดังนี้ 
      1. สติปญญาดานภาษา   (Linguistic  Intelligence)  เปนความสามารถดานภาษา ไมวาจะเปนการ
พูด เชน นักเลานิทาน นักพูด นักการเมือง หรือการเขียน เชน กวี นักเขียนบทละคร บรรณาธิการ นักหนังสือ
พิมพ  ความสามารถทางดานนี้รวมถึงความสามารในการจัดการะทําเกี่ยวกับโครงสรางของภาษา เสียง ความ
หมาย และเรื่องเกี่ยวกับภาษา เชน สามารถใชภาษาในการหวานลอม อธิบาย และอื่น ๆ  

     2. สติปญญาดานการใชเหตุผลเชิงตรรกะและคณิตศาสตร  (Logical - Mathematical  
Intelligence)  เปนความสามารถในการใชตัวเลข  เชน นักบัญชี นักคณิตศาสตร นักสถิติ และยังมีความ
สามารถในการใชเหตุผลไดดีอยางตอเนื่อง เชน นักวิทยาศาสตร นักตรรกศาสตร นักจัดทําโปรแกรม
คอมพิวเตอร  สติปญญาดานนี้ยังรวมไปถึงความไวในการเห็นความสัมพันธ แบบแผน  ตรรกวิทยา  การคิด
เชิงนามธรรม  การคิดที่เปนเหตุเปนผล  และการคิดคาดการณ  วิธีการที่ใช ไดแก การจําแนกประเภท การจัด
หมวดหมู การสันนิษฐาน สรุป คิดคํานวณ และตั้งสมมติฐาน 
      3. สติปญญาดานดนตรี (Musical  Intelligence)  เปนความสามารถทางดนตรี ไดแก นักดนตรี นัก
แตงเพลง นักวิจารณดนตรี สติปญญาดานนี้รวมถึงความไวในเรื่องจังหวะ  ทํานอง เสียงตลอดจนความ
สามารถในการเขาใจและวิเคราะหดนตรี 

     4. สติปญญาดานการเคลื่อนไหวรางกายและกลามเนื้อ  (Bodily - kinesthetic Intelligence)   เปน
ความสามารถในการควบคุมการเคลื่อนไหวของรางกายและการใชมือเทาไดคลองแคลววองไวตามที่สมอง
ส่ังการ 



23 
      5. สติปญญาดานเนื้อหามิติสัมพันธ  (Spatial  Intelligence)  เปนความสามารถในการมองเห็นพื้น
ที่ และสามารถปรับปรุงและวิธีการใชเนื้อที่ไดดี  สติปญญาดานนี้รวมไปถึงความไวตอสี เสน รูปราง เนื้อที่ 
และความสัมพันธระหวางสิ่งเหลานี้  นอกจากนี้ยังหมายถึง ความสามารถที่จะมองเห็นและแสดงออกเปนรูป
รางถึงส่ิงที่เห็นและความคิดเกี่ยวกับพื้นที่ 

     6. สติปญญาดานการเขากับผูอ่ืน  (Interpersonal  Intelligence)   เปนความสามารถในการเขาใจ
อารมณ ความรูสึก ความคิดและเจตนาของผูอ่ืน ทั้งนี้รวมถึงความไวในการสังเกต น้ําเสียง ใบหนา ทาทาง 
ทั้งยังมีความสามารถในการรูถึงลักษณะตาง ๆ ของสัมพันธภาพของมนุษยและสามารถตอบสนองไดเหมาะ
สมและมีประสิทธิภาพ เชนสามารถทําใหบุคคลหรือกลุมบุคคลปฏิบัติตาม 

     7. สติปญญาดานการเขาใจตนเอง (Intrapersonal Intelligence) สติปญญาดานการเขาใจตนเองคือ  
ความรูเกี่ยวกับแงมุมตาง ๆ ภายในตัวบุคคล เชน   การเขาถึงความรูสึกตอชีวิตของตนเอง   การรูจักระดับ
ขอบเขตอารมณของตน ความสามารถที่จะแยกแยะอารมณ   ผูที่มีสติปญญาดานการเขาใจตนเองสูง  จะมีรูป
แบบการดําเนินชีวิตของตนเองและเนื่องจากสติปญญาดานนี้เปนเรื่องสวนบุคคลจึงตองอาศัยหลักฐานจาก 
ภาษา ดนตรี และการแสดงความสามารถทางสติปญญา ดานอื่นเพื่อศึกษาการทํางานของสติปญญาดานนี้ 

     8. สติปญญาดานความเขาใจในสภาพธรรมชาติ  (Naturalist  Intelligence)  การดเนอร ไดเพิ่มสติ
ปญญาดานนี้ภายหลังจากที่ตีพิมพหนังสือ  “Multipel  Intelligence”   สุรศักดิ์    หลาบมาลา  (2541:54) ได
กลาววา  ความสามารถในการเขาใจในสภาพธรรมชาติ  คือ ปญญาที่มนุษยใชในการแยกแยะธรรมชาติ  เชน  
แยกระหวางพืชกับสัตว  แยกประเภทของพืช  ประเภทของสัตวรวมทั้งความฉับไวในการเขาใจลักษณะอื่นๆ 
ของธรรมชาติ  เชน  สภาพของกอนเมฆ  กอนหิน  เปนตน 

 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการศึกษาคนควา 

 
1.  เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับความถนัดทางการเรียนและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

     การศึกษาเกี่ยวกับความถนัดทางการเรียนกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชาตางๆ ไดรับความสน
ใจจากนักการศึกษา และนักจิตวิทยาทั้งในและตางประเทศหลายทาน ดังนี้             

     สุนันท    ศลโกสุม (2516 : 177 - 178 )  ไดศึกษาความสัมพันธของความถนัดทางการเรียนแบบ
จัดอันดับ อุปมาอุปไมย ซอนรูปและทักษะการอาน กับเกณฑไดแกผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 7 ไดคาสหสัมพันธ .62  .57  .54  และ .47 ตามลําดับ  

     วิบูลย   บุญสุวรรณ (2518 : 87 - 90)ไดใชแบบทดสอบความถนัดและผลสัมฤทธิ์ประกาศนียบัตร
วิชาการศึกษา เพื่อทํานายผลสัมฤทธิ์ประกาศนียบัตรวิชาการศึกษาชั้นสูง กลุมตัวอยางเปน นักเรียนที่กําลัง
เรียนชั้นปที่ 2 ของหลักสูตร โดยใชแบบทดสอบวัดความถนัด  7 ฉบับ คือ  แบบทดสอบความสามารถดาน 
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คณิตศาสตร แบบทดสอบดานมิติสัมพันธ แบบทดสอบความเขาใจภาษาไทย  แบบทดสอบความเขาใจภาษา
อังกฤษ แบบทดสอบเหตุผลเชิงนามธรรม แบบทดสอบเหตุผลเชิงถอยคํา และแบบทดสอบเหตุผลเชิงภาษา  
พบวา 

     1.  กลุมวิชาเอกภาษาไทย  ตัวทํานายที่ดีไดแก คะแนนจากแบบทดสอบความเขาใจภาษาไทย 
ความเขาใจภาษาอังกฤษ เหตุผลเชิงถอยคํา  ผลสัมฤทธิ์ในหมวดวิชาภาษาไทย สังคมศึกษา การศึกษา 

     2.  กลุมวิชาเอกภาษาอังกฤษ  ตัวทํานายที่ดีไดแก คะแนนจากแบบทดสอบความเขาใจภาษา
อังกฤษ เหตุผลเชิงกล ผลสัมฤทธิ์ในหมวดวิชาภาษาอังกฤษ  ภาษาไทย  คณิตศาสตร 

     3.  กลุมวิชาเอกคณิตศาสตร   ตัวทํานายที่ดีไดแก  คะแนนจากแบบทดสอบความสามารถทาง
คณิตศาสตร ความเขาใจภาษาอังกฤษ ผลสัมฤทธิ์ในหมวดวิชาภาษาอังกฤษ คณิตศาสตร และผลสัมฤทธิ์รวม
ทุกวิชาตามหลักสูตรประกาศนียบัตรวิชาการศึกษา 

     ตาย    เซี่ยงฉี (2519 : 68-69) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางสมรรถภาพสมองบางประการ กับผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยใชคะแนนจากแบบทดสอบสมรรถ
ภาพสมองดานจํานวนตัวเลข  ภาษา  เหตุผล  มิติสัมพันธ  ความจํา  การรับรูทางสายตา  เปนตัว 
พยากรณ และใชคะแนนสอบไลปลายปของวิชา เลข-พีชคณิต เรขาคณิต และคะแนนรวมในหมวดวิชา
คณิตศาสตรเปนเกณฑ  พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในของตัวพยากรณและเกณฑเปนไปในทาง
บวก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  ทุกคู  สวนตัวพยากรณที่ดีในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนคณิตศาสตร พบวาสมรรถภาพสมองดานจํานวนตัวเลข  เหตุผลและภาษา เปนตัวพยากรณที่ดี  ในการ
พยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเลข-พีชคณิต สมรรถภาพสมองดานเหตุผล ภาษา จํานวนตัวเลข และ
มิติสัมพันธเปนตัวพยากรณที่ดีในการพยากรณผลสัมฤทธิ์วิชาเรขาคณิต 

     พรทิพย    ภัทรชาคร (2520 : 28) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางสมรรถภาพสมองดานมิติ
สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรโดยศึกษากับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในเขต
กรุงเทพมหานครใชแบบทดสอบมิติสัมพันธ 5 ฉบับเปนตัวพยากรณ ไดแก  แบบทดสอบซอนภาพ หมุน
ภาพ ซอนภาพ  ประกอบภาพเปนรูปสี่เหล่ียมจัตุรัส  และแบบทดสอบนับรูปลูกบาศก  พบวา คา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของแบบทดสอบมิติสัมพันธแตละฉบับกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยู
ในชวง 0.2504 ถึง 0.4623 และ แบบทดสอบนับลูกบาศก มีคาสหสัมพันธสูงที่สุดเทากับ 0.4623 

     นคร    เทพวรรณ  (2521 : 33)  ไดศึกษาสมรรถภาพสมองบางประการที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาเรขาคณิต ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  โดยศึกษาสมรรถภาพสมองดานเหตุผล  ตัวเลข  และดาน
มิติสัมพันธ  พบวาความถนัดดานเหตุผล  ตัวเลข  และมิติสัมพันธมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนวิชาเรขาคณิต และพบวาตัวพยากรณที่ดี ในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเรขาคณิต ได
แก สมรรถภาพสมองดานเหตุผล  และดานตัวเลข โดยมีคาสหสัมพันธพหุคูณเทากับ  .63 
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     สุวพร    เซ็มเฮง (2522 : 69)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความถนัดทางการเรียนกับผล

สัมฤทธิ์ทางการเรียนธุรกิจศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โดยใชแบบทดสอบการอานตาราง   การ
รับรู  อุปมาอุปไมย  การใชคํา  มิติสัมพันธ  ความจําและการคํานวณ พบวา แบบทดสอบที่สามารถเปนตัว
พยากรณที่ดีสําหรับวิชาธุรกิจศึกษา คือ แบบทดสอบอุปมาอุปไมย  ความจําและการคํานวณ   สวนตัว
พยากรณที่ดีวิชาพิมพดีด คือ แบบทดสอบการรับรู  ตัวพยากรณที่ดีวิชาคณิตธุรกิจ คือ แบบทดสอบดาน 
อุปมาอุปไมย การคํานวณ และตัวพยากรณที่ดีสําหรับการพยากรณเกรดวิชาธุรกิจเบื้องตน คือ แบบทดสอบ
อุปมาอุปไมย และความจํา 

     วิภา    ภัทรมัย (2525 : 44 - 60) ไดศึกษาสมรรถภาพสมองบางประการที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนฟสิกสของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายที่เลือกเรียนโปรแกรมวิทย – คณิต    ใชแบบ
ทดสอบสามฉบับ คือ แบบทดสอบสรุปความ จัดประเภท อุปมาอุปไมย  พบวา แบบทดสอบอุปมาอุปไมย
เปนตัวพยากรณที่ดีในการเรียนวิชาฟสิกส 

     กูเกียรติ    เอี่ยวเจริญ  (2528 : 100 - 102) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางสมรรถภาพสมองบาง
ประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาวิทยาลัยพลศึกษา  โดยใชแบบทดสอบความจําเกี่ยวกับ
สัญลักษณ  แบบทดสอบความเขาใจภาษา  แบบทดสอบอุปมาอุปไมยภาพทรงเรขา  แบบทดสอบอนุกรม 
ทางเดียว แบบทดสอบซอนภาพ แบบทดสอบการหาภาพเหมือนและแบบทดสอบความคลองแคลวในการใช
คํา สวนเกณฑคือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมวดวิชาสามัญ  หมวดวิชาพลศึกษา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
รวมทั้งหมด  พบวา แบบทดสอบสมรรถภาพสมองแตละฉบับมีความสัมพันธทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนหมวดวิชาสามัญ  หมวดวิชาพลศึกษา และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรวมทั้งหมด  และพบวา แบบ
ทดสอบสมรรถภาพสมองทั้ง 7 ฉบับ สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหมวดวิชาสามัญ หมวดวิชาพลศึกษา 
และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรวมทั้งหมด อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

     จรัญ    คํายัง (2529 : 78 - 82)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความถนัดทางการเรียนและเกรด
เฉล่ียสะสมวิชาชางยนต  ของนักเรียนประกาศนียบัตรวิชาชีพโดยใชแบบทดสอบความถนัดทางการเรียน    7 
ดาน เปนตัวพยากรณ  ไดแก แบบทดสอบดานมิติสัมพันธ  คณิตศาสตรเหตุผล  ความเขาใจภาษา  ความถนัด
เชิงจักรกล การประกอบชิ้นสวน  การอานสเกล  การควบคุมการเคลื่อนไหวของมือ สวนตัวเกณฑ ไดแก 
เกรดเฉลี่ยสะสมวิชาสัมพันธ  เกรดเฉลี่ยสะสมวิชาชาง  และเกรดเฉลี่ยสะสมรวม    พบวา  แบบทดสอบที่จะ
สงผลตอเกณฑไดดี  ไดแก  แบบทดสอบเหตุผลเชิงจักรกล  แบบทดสอบคณิตศาสตรเหตุผล  และแบบ
ทดสอบความเขาใจภาษา โดยที่แบบทดสอบเหตุผลเชิงจักรกลสงผลตอผลการเรียนวิชาชีพชางยนตมากที่สุด 

     สมบัติ   วงษอยูนอย  (2529 : 57 - 58)   ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางสมอง
กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  โดยใชแบบทดสอบความ
สามารถทางสมอง  7  ฉบับ  คือ  แบบทดสอบความสามารถดานจํานวน  ดานภาษา  ดานเหตุผล  ดานมิติ
สัมพันธ  ดานความจํา   ดานการรับรูทางตา  และดานความคลองแคลวในการใชคํา    พบวา  แบบทดสอบ 
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ทั้ง  7 ฉบับ  มีความสัมพันธในทางบวกกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ  .01   ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธมีคา  .7009 ,  .4943  , .6597 , .5197 , .4670 , .4648   และ  .6210  
ตามลําดับ 

     สุชาติ   เจริญนิตย  (2531 : 42 - 44)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความถนัดทางการเรียน
คณิตศาสตร  ความสนใจในการเรียนคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ของนักเรียน   
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  เขตการศึกษา 2  โดยใชแบบทดสอบความสามารถดานตัวเลขเรียงอันดับ  ตัวเลข 
อนุกรมมิติ  เหตุผลและอุปมาอุปไมย   พบวา   ความถนัดทางการเรียนมีความสัมพันธในทางบวกกับ  
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร   อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  โดยมีคาสัมประสิทธิ์   
สหสัมพันธเทากับ  0.4743 

     ยรรยง    ปกปอง (2534 : 115-121)   ไดศึกษาความสัมพันธระหวางคะแนนแบบทดสอบ 
มิติสัมพันธนับลูกบาศกแบบตาง ๆ กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร พบวา คะแนนแบบทดสอบ 
มิติสัมพันธนับลูกบาศกแตละแบบ  มีความสัมพันธกับคะแนนแบบทดสอบมาตรฐานวัดผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคา โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ
ตั้งแต 0.405 ถึง 0.674  และตัวพยากรณที่สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดมี        
5  ตัว เรียงตามลําดับตัวที่สงผลตอตัวเกณฑจากมากไปนอย คือ แบบทดสอบมิติสัมพันธนับลูกบาศกแบบ
สถานการณเปนรูปทรงที่ไมมีระนาบใดคงที่   แบบสถานการณเปนรูปทรงที่ระนาบดานขางขวาและดาน
หนาคงที่   แบบสถานการณเปนรูปทรงที่ระนาบดานขางซายและดานหลังคงที่   แบบสถานการณเปนรูปทรง
ที่ระนาบดานหลังและดานขางขวาคงที่ และแบบสถานการณเปนรูปทรงที่ระนาบดานหนาและดานขางซาย
คงที่ 

     อารีย    รุงนิมิตร  (2537 : 70)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางสติปญญาบาง
ประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคอมพิวเตอร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  โดยใชความสามารถ
ทางสติปญญาดานตาง ๆ 7 ดาน  คือ ดานภาษา  ดานการใชคํา  ดานตัวเลข  ดานมิติสัมพันธ  ดานความจํา  
ดานการสังเกตรับรู  และดานเหตุผล   พบวาแบบทดสอบทุกฉบับ มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคอมพิวเตอร ในทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .001โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ อยู
ระหวาง  .1760 - .4421  

     สุเทพ   ปนเต  (2537 : 92 - 96)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางสมรรถภาพสมองดานความจํากับ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โดยใชแบบทดสอบวัดสมรรถภาพ
สมองดานความจํารูป  ความจําเสียง  ความจําสัญลักษณ  และความจําภาษา  กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรเหตุผล  คณิตศาสตรทักษะ  และคณิตศาสตรโจทยปญหา  พบวาสมรรถภาพสมองดานความจํา
ทั้ง  4 มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  โดยมีคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ  .063224  ,  .60053  และ  .58358   ตามลําดับ 
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     ศรีกัลยา    ภิญโญสโมสร  (2540  :  72 - 79)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความถนัดทางการ

พยาบาลกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาพยาบาล  โดยใชแบบทดสอบ  6 ชุด เปนตัวพยากรณ ไดแก  
แบบทดสอบความสามารถดานตัวเลขการอานตารางและกราฟ   แบบทดสอบความสามารถดานการ  ตัดสิน
ใจและความเขาใจ  แบบทดสอบความสามารถดานการใชหลักภาษา  แบบทดสอบความสามารถดานความ
ไวในการสังเกต  แบบทดสอบความสามารถดานความจํา  และแบบทดสอบความสามารถดานเหตุผล 
และใชผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนเกณฑ   พบวา  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธภายในระหวางความถนัดทางการ
พยาบาลทั้ง  6  ดาน  มีความสัมพันธทั้งทางบวกและทางลบ  ความถนัดทางการพยาบาลดานการใชหลัก
ภาษากับความถนัดดานเหตุผล มีความสัมพันธกันสูงสุด อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001   ความถนัด
ดานการใชหลักภาษากับดานความไวในการสังเกตและดานความจํา   ความถนัด ดานตัวเลขการอานตาราง
และกราฟกับดานเหตุผล มีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  สวนความถนัดดานอื่น ๆ 
ไมมีความสัมพันธกัน  สวนความถนัดที่สามารถใชเปนตัวพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษา
พยาบาลได  คือ ความถนัดดานความจําและดานการใชหลักภาษา  ซ่ึงมีความสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 

     เอลตัน และมอรริส  ( Eiton and Morris .  1956 : 139 - 143 )  ไดใชแบบทดสอบ  DAT Form B  
รวมกับแบบทดสอบ  ACE  Form  X  และ  English  Co - on  Mechanics of Expression  ไปทําการทดสอบ
กับนักศึกษาชั้นปที่ 1 ของ  Birmingham Southern College  จํานวน 135 คน  เพื่อดูประสิทธิภาพในการ
ทํานายความสําเร็จทางการเรียนของแบบทดสอบทั้งสาม  โดยวิเคราะหหาคาสหสัมพันธระหวางคะแนนจาก
แบบทดสอบแตละชุดกับคะแนนวิชาประวัติศาสตร ภาษาอังกฤษ  และพีชคณิต  พบวา แบบทดสอบ  DAT  
สามารถทํานายความสําเร็จทางการเรียนไดสูงและใชแนะแนวไดดี 

     เบนเนต   ซีชอร (Bennet & orther , 1956 : 81-91) ไดวิเคราะหองคประกอบที่สงผลตอความ
สําเร็จในการเรียนคณิตศาสตรจากแบบทดสอบ D.A.T. พบวาแบบทดสอบทางภาษามีความสัมพันธกับ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  ไดคา r = .70 แบบทดสอบทางตัวเลขมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนคณิตศาสตรไดคา r = .65  และแบบทดสอบมิติสัมพันธมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรไดคา r = .53 

     ฮิลล  (Hill ,1957 อางถึงใน ตาย   เซี่ยงฉี ,2519 : 12) ไดศึกษาองคประกอบบางประการที่สงผล
ตอการเรียนคณิตศาสตรในระดับวิทยาลัย โดยใชเกรดเฉลี่ยคณิตศาสตรเปนเกณฑ ปรากฏวาไดคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธดังนี้ ดานมิติสัมพันธกับเกณฑไดคา   r = .58 ดานตัวเลขกับเกณฑไดคา   r = .44 
และทางภาษากับเกณฑไดคา   r = .20 

     กูดแมน  (Goodman  . 1961 อางถึงใน  เชี่ยวชาญ  มีมาก  2525 : 22)  ไดหาความสัมพันธระหวาง
แบบทดสอบความถนัดดานการรับรู จํานวน  ภาษา มิติสัมพันธ  ความจํา เหตุผลแบบอุปมาน  และเหตุผล
แบบอนุมาน กับนักเรียนที่เรียนวิชาเคมี  พบวา  คาสหสัมพันธเทากับ  .25  ถึง .46  
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     สมิช (Smith , 1963 : 39-42) ไดใชแบบทดสอบ S.C.A.T. (School and College Ability Test 

Battery)  และ C.T.B. (California Test Battery) ซ่ึงทั้งสองชุดตางก็มีดานภาษาและตัวเลข เปนตัวพยากรณ 
พยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ปรากฏวาไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธดังนี้ แบบทดสอบ 
C.T.B. คณิตศาสตรมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ไดคา   r = .74 แบบทดสอบ 
S.C.A.T. คณิตศาสตร มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ไดคา   r = .46  แบบทดสอบ 
S.C.A.T. ภาษา มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรไดคา   r = .43 และแบบทดสอบ 
C.T.B. ภาษา มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ไดคา   r = .34 
       เอลลี (Eiie . 1967 อางถึงใน  กูเกียรติ  เอี่ยวเจริญ , 2528 : 20)  ไดใชแบบทดสอบความถนัดทาง
การเรียน และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ไปทํานายผลการเรียนของนักศึกษาวิทยาลัย 
โอเรกอนใต (Southern  Oregon  College ) พบวา  แบบทดสอบความถนัดทางการเรียนสามารถทํานายผล
การเรียนไดดีที่สุด 
  
2.   การศึกษาเกี่ยวกับสหสัมพันธพหุคูณ และการสรางสมการพยากรณ 

     สุนันท    ศลโกสุม (2516 : 98) ไดศึกษาเกี่ยวกับตัวพยากรณ โดยใชสมรรถภาพสมองดานการจัด
อันดับ ( X1) ซอนรูป ( X2) ความสามารถในการอาน ( X3) อุปมาอุปไมย ( X4) ความวิตกกังวล ( X5) ความตั้ง
ใจเรียน ( X6)และการปรับตัว ( X7)เปนตัวพยากรณ สวนเกณฑคือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ปรากฏวาได                            
สมการพยากรณสําหรับพยากรณ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในรูปคะแนนดิบ ดังนี้ 

    
                    ~Y . X . X . X . X . X . X . X .= + + + − + − +2933 1788 2884 1788 0396 0303 0455 1382631 2 3 4 5 6 7                                 
                                                                                                                                                                                                 

      นคร    เทพวรรณ  (2521 : 33) ไดศึกษาสมรรถภาพสมองบางประการที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  วิชาเรขาคณิต ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  โดยใชสมรรถภาพสมองดานเหตุผล  ตัวเลข  และดานมิติ
สัมพันธ เปนตัวพยากรณและใชคะแนนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเรขาคณิตเปนเกณฑ  
พบวา ในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเรขาคณิต สามารถใชความถนัดทางการเรียนเพียง  2 ดาน  
คือดานเหตุผล และดานตัวเลขที่มีผลไมแตกตางไปจากการพยากรณโดยใชความถนัดทางการเรียนทั้ง 4 ดาน  
สรางสมการพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐานไดดังนี้ 
   

       Z Z Zเรขาคณิต เหตุผล ตัวเลข      = +. .1594 5571
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และสมการพยากรณในรูปคะแนนดิบดังนี้      

    เรขาคณ  ิต1 เหตุผล ตัวเลข  = + +6 1718 2478 4660. . ( ) . ( )

Z 7

7

 
     สุวพร    เซ็มเฮง (2522 : 69 ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความถนัดทางการเรียนธุรกิจศึกษา 

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 ในกรุงเทพมหานครโดยใชแบบทดสอบความถนัดเปนตัวพยากรณ 7 ฉบับ 
คือ การอานตาราง (X1)   การรับรู(X2)   อุปมาอุปไมย (X3)  การใชคํา (X4)  มิติสัมพันธ (X5)       ความจํา (X6) 
และการคํานวณ (X7)  และใชเกรดเฉลี่ยวิชาธุรกิจศึกษาเปนตัวเกณฑ  พบวาตัวพยากรณที่ดีคือ  แบบทดสอบ
ความถนัดทางการเรียนดานอุปมาอุปไมย  การคํานวณ  และความจํา    สรางสมการพยากรณในรูปคะแนน
มาตรฐานได ดังนี้  

     G Z  ∃ . . .Z1 3 61713 1267 1543= + +
และสมการพยากรณในรูปคะแนนดิบดังนี้ 

     G  . . X . X . X1 3 61 4370 2224 2155 2108= + + +
 
     พิกุล    เกตุประดิษฐ  (2522 : 71)  ไดวิเคราะหองคประกอบความถนัดที่สัมพันธกับผลทาง 

การเรียนคณิตศาสตร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย   กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 4  และ ปที่ 5  มีตัวพยากรณ คือ แบบทดสอบวัดองคประกอบดานจํานวน  ดานเหตุผล  และดานมิติ
สัมพันธ  จากการศึกษา  พบวา  ตัวพยากรณที่ดีในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนมัธยม 
ปลาย  ไดแก  แบบทดสอบวัดองคประกอบดานจํานวน  ดานเหตุผล  และดานมิติสัมพันธ    สรางสมการ
พยากรณไดดังนี้ 
กลุมตัวอยางนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 
สมการพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐาน 

     Z . Z . Z . ZC = + +4534 2101 1076จํานวน เหตุผล มิติสัมพันธ     
สมการพยากรณในรูปคะแนนดิบ 

     Y . . D . D . DC = + + +54 8220 9 6195 4 7468 2 4394จํานวน เหตุผล มิติสัมพันธ  
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กลุมตัวอยางนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 
สมการพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐาน 

       Z Z Z ZC = + +. . .3785 2073 1304จํานวน เหตุผล มิติสัมพันธ   
สมการพยากรณในรูปคะแนนดิบ  
                   Y . . D . D . DC = + + +54 5868 9 5780 51065 2 8720จํานวน เหตุผล มิติสัมพันธ

 
        

     อรุณี   เพชรเจริญ  (2522 : 84)  ไดคนหาตัวพยากรณบางตัวที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาเคมีของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  โดยใชแบบทดสอบความถนัด  5 ดาน  คือ  ดานความจํา (X1) 
ดานมิติสัมพันธ (X2)  ดานเหตุผล (X3) ดานคณิตศาสตร(X4)  และดานภาษา (X5)  เปนตัวพยากรณ  และใช
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีเปนเกณฑ พบวาตัวพยากรณที่ดี คือ ความถนัดดานเหตุผล  ดานคณิตศาสตร  
และดานมิติสัมพันธ  สรางสมการพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐานไดดังนี้ 

      Z Z ZC = + +. . .1144 3601 20652 3 Z 4

Z 5

และสมการพยากรณในรูปคะแนนดิบดังนี้ 
      Y . X . X . X .C = + + +0571 3218 2299 15 83652 3 4

     
     สมบัติ   วงษอยูนอย  (2529 : 58)   ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางสมองกับ    

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  โดยใชแบบทดสอบความสามารถ 
ทางสมอง  7  ฉบับ  ไดแก  แบบทดสอบความสามารถทางสมองดานจํานวน    ดานภาษา    ดานเหตุผล  ดาน
มิติสัมพันธ   ดานความจํา  ดานการรับรูทางตา    ดานความคลองแคลวในการใชคํา  เปนตัวพยากรณและใช 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเปนเกณฑ  พบวา  ตัวพยากรณที่ดีในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนคณิตศาสตรไดแก  ความสามารถดานจํานวน (X1)    ดานเหตุผล (X2)   ดานความคลองแคลวในการใช
คํา (X3)   ดานมิติสัมพันธ (X4)   และดานการรับรูทางตา (X5) ซ่ึงสามารถสรางสมการพยากรณในรูปคะแนน
มาตรฐานไดดังนี้ 

      Z Z Z Z ZC = + + + +. . . . .36113 20055 17006 10479 095961 2 3 4
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และสมการพยากรณในรูปคะแนนดิบดังนี้  

      Y . . X . X . X . X . XC = + + + + +4 26444 36758 17833 13264 10715 099951 2 3 4 5

Z 2

 
     อารีย    รุงนิมิตร  (2537 : 70) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางสติปญญาบาง

ประการกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคอมพิวเตอร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  โดยใชความสามารถ
ทางสติปญญาดานตาง ๆ 7 ดาน  คือ ดานภาษา(X1)  ดานการใชคํา(X2)  ดานตัวเลข(X3)  ดานมิติสัมพันธ(X4)  
ดานความจํา(X5)  ดานการสังเกตรับรู(X6) และดานเหตุผล(X7)  เปนตัวพยากรณ  และใชผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคอมพิวเตอรเปนเกณฑ  พบวา ตัวพยากรณที่ดีในการพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคอมพิวเตอร   
ไดแก  ความสามารถทางสติปญญา  ดานมิติสัมพันธ  ดานตัวเลข  ดานการสังเกตรับรู  ดานเหตุผล  และดาน
การใชคํา  สรางสมการพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐานไดดังนี้ 

      Z Z Z Z ZY
) = + + + +. . . . .3112 1596 1633 1106 10114 3 6 7

และสมการพยากรณในรูปคะแนนดิบดังนี้ 
      ∃Y . X . X . X . X . X .= + + + + +3816 2841 1663 1605 2044 3 87914 3 6 7 2

 
    ศรีกัลยา    ภิญโญสโมสร (2540 :63 )  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความถนัดทางการพยาบาล

กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาพยาบาล  โดยใชแบบทดสอบความถนัดทางการเรียน 6 ฉบับ คือ 
แบบทดสอบความสามารถดานตัวเลขการอานตารางและกราฟ(XT1)   การตัดสินใจและความเขาใจ(XT2)        
การใชหลักภาษา(XT3)   ความไวในการสังเกต(XT4)   ความจํา(XT5)   และเหตุผล(XT6)   เปนตัวพยากรณ  และ
ใชคะแนนเฉลี่ยสะสม (G.P.A.) และคะแนนเฉลี่ยมาตรฐานรวม  (YNU)เปนเกณฑ  พบวา  ความถนัดดาน
ความจํา  เปนตัวพยากรณที่เหมาะสมสําหรับใชพยากรณคะแนนเฉลี่ยสะสม และความถนัดดานหลักการใช
ภาษาเปนตัวพยากรณที่เหมาะสมเมื่อใชคะแนนมาตรฐานรวมเปนเกณฑ  สรางเปนสมการพยากรณไดดังนี้    
สมการพยากรณ ในรูปคะแนนมาตรฐาน   เมื่อใชคะแนนเฉลี่ยสะสมเปนเกณฑ 

      ∃ .. . .Z ZG P A = 2366 5

สมการพยากรณในรูปคะแนนดิบ  เมื่อใชคะแนนเฉลี่ยสะสมเปนเกณฑ 
     )Y . . TG.P.A. = +2 3277 0282 5X  
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สมการพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐาน  เมื่อใชคะแนนเฉลี่ยมาตรฐานรวมเปนเกณฑ 

      ∃ .Z ZN U = 2329 3

สมการพยากรณในรูปคะแนนดิบ  เมื่อใชคะแนนเฉลี่ยมาตรฐานรวมเปนเกณฑ 
)                  Y . . XNU T= +416774 6977 3  

 
        จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ พบวาความถนัดทางการเรียนมีความสัมพันธกับ 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและสามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดดี  นอกจากนี้พบวาความถนัด 
ทางการเรียนที่สามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรได  ไดแก  ความถนัดดานจํานวน  
 ดานเหตุผลและดานมิติสัมพันธ     
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