
บทท่ี 2
เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ

การศกึษาในครั้งนี้เปนการสรางและพัฒนาแบบทดสอบความสามารถในการคิดและแก
ปญหาส ําหรับนักเรียนระดับชั้นอนุบาล ซ่ึงผูวิจัยไดเสนอเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของดังนี้

ความหมายของสติปญญา
ทฤษฎีสติปญญา
ทฤษฎีพัฒนาการดานสติปญญา
องคประกอบสติปญญา
การสรางแบบทดสอบสติปญญา
แบบทดสอบสติปญญาที่สํ าคัญ
คณุลักษณะที่ดีของขอสอบ
หลักสูตรกอนประถมศึกษา พุทธศักราช 2540
เกณฑปกติ
งานวิจัยที่เกี่ยวของ

ความหมายของสติปญญา

จากการศกึษาพบวา มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของสติ
ปญญาไวดังนี้

วจิติพาณี   เจริญขวัญ (2532 : 1 - 2) ไดรวบรวมความหมายของสติปญญาจาก
นกัจิตวิทยาไว ดังตอไปนี้

บิเนต (Alfred Binet) นกัจติวทิยาชาวฝรั่งเศษ ซ่ึงไดรับการยกยองวาเปนบิดาแหงสติ
ปญญา ไดใหความหมายของสติปญญาไววา เปนแนวคิดหรือทิศทางของความคิดและความสามารถ
ในการปฏิบัติตามความคิดนั้น และเปนสมรรถวิสัยที่จะเปลี่ยนแปลงแกไขหรือริเร่ิมการกระทํ าสิ่ง
ใหม ๆ ขึ้น

กอดดารด (H.H. Goddard) กลาววา สติปญญาเปนระดับความสามารถของแตละบุคคล
ในการแกปญหาเฉพาะหนา และความสามารถในการคาดคะเนผลที่จะเกิดขึ้นได
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เทอรแมน (Lerwis Terman) ใหความหมายวา สติปญญา หมายถึง ความสามารถในการ
คดิแบบนามธรรมของแตละบุคคลไดดีและรวดเร็ว

ฟรีแมน (Freeman) กลาววาสติปญญาเปนความสามารถในการเรียนรู ความสามารถใน
การคดิเกี่ยวกับนามธรรม และความสามารถในการปรับตัวตอส่ิงแวดลอม

สตอดดารด (G.D. Stoddard) นกัจติวทิยาชาวอเมริกัน กลาววา สติปญญา หมายถึง
ความสามารถในการทํ ากิจกรรมที่ยาก สลับซับซอน เปนนามธรรม นํ าไปสูเปาหมาย มีคุณคาตอ
สังคม มีความคิดริเร่ิมใหม ซ่ึงตองอาศัยสมาธิ ความอดทน และแรงจูงใจ

โคเลสนิค (Kolesnik) กลาววา สติปญญาเปนความสามารถดานตาง ๆ คือ
-  ความสามารถในการนํ าประสบการณมาใชประโยชน
-  ความสามารถในการปรับตัวตอส่ิงแวดลอม
-  ความสามารถในการแกปญหา
-  ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธระหวางสิ่งตาง ๆ
-  ความสามารถในการคิด และเขาใจนามธรรม
-  ความสามารถในการเรียนรู
ธอรนไดค (Thorndike) ไดใหความหมาย สติปญญาวา เปนความสามารถในการแสดง

การตอบสนอง การจัดกระทํ าตอสถานการณใหม ๆ ไดดี
นอกจากนี้ กูด (Good อางถึงใน วันทนีย   เหมาะผดุงกุล, 2535 : 11) ไดใหความหมาย

ของสติปญญาไววา เปนความสามารถของสมองในการรวบรวมประสบการณตาง ๆ เขาเปนอัน
หนึง่อนัเดยีวกัน และความสามารถในการปรับตัวใหสํ าเร็จและรวดเร็ว ซ่ึงความสามารถทางสมอง
นีว้ดัไดดวยเครื่องมือทดสอบทางสติปญญา

คิมเบิล (Kimble อางถึงใน บุญไท   เจริญผล, 2533 : 8 - 9) ไดกลาววา สติปญญา คือผล
งานของความสามารถ 5 อยาง ประกอบดวย

1.  ความสามารถในการใชกระบวนการที่เกี่ยวกับสัญลักษณ
2.  ความสามารถในการคิดหาเหตุผล
3.  ความสามารถในการวางเปาหมายในการกระทํ า
4.  ความสามารถในการปฏิบัติตัวตอส่ิงแวดลอม
5.  ความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมและปรับสิ่งแวดลอมใหเหมาะสม

กับตัวเอง
กมลรัตน   หลาสุวงษ (2524 : 33) ไดใหความหมายของสติปญญาไววา เปนสภาพของ

สมองในการแสดงความสามารถในดานความจํ า การคิด คือ การคิดอยางมีเหตุผล คิดเปนนามธรรม
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และคดิอยางสรางสรรค มีการตัดสินใจ การแกปญหาโดยเฉพาะการแกปญหาเฉพาะหนา และการ
ปรับตัวของบุคคลตอสถานการณตาง ๆ หรือส่ิงตาง ๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพ

วรดี   เลิศไกร (2533 : 26) ใหความหมายของสติปญญาไววา เปนพฤติกรรมทางสมอง
ของบุคคลที่แสดงความสามารถในการคิด ตัดสินใจ การคนหาเหตุผล ความสามารถในการปรับตัว
ของบคุคลตอสถานการณหรือส่ิงแวดลอมไดอยางเหมาะสม และสามารถกระทํ ากิจกรรมตาง ๆ ได
อยางมีจุดมุงหมายและมีประสิทธิภาพ

วจิติร   วิจิตรวาทการ ไดกลาวถึง สติปญญาที่ทานเรียกวา มันสมองดี โดยอธิบายถึงผูมี
มนัสมองดี ตองประกอบดวยองค 3 คือ

-  คิดเร็ว
-  คิดถูกตอง
-  ตนทํ าไดสํ าเร็จตามความคิดนั้น
ปทานกุรมทางการศึกษา ไดใหความหมาย เชาวนปญญา หรือสติปญญาไวดังนี้
-  เชาวนปญญา คือ ความสามารถในการรวบรวมประสบการณตาง ๆ เขาเปนอันหนึ่ง

อันเดียวกัน
-  เชาวนปญญา คือ ความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสถานการณไดสํ าเร็จ

(วิจิตพาณี   เจริญขวัญ, 2532 : 2)
จะเหน็วานกัจิตวิทยาไดใหความหมาย หรือคํ าจํ ากัดความของสติปญญาไวครอบคลุม

และเนนลักษณะดังนี้
-  ความสามารถในการเรียนรูอยางกวางขวาง
-  ความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมและสถานการณตาง ๆ
-  ความสามารถดานความคิดสรางสรรค ในการใชสัญลักษณสังกัปภาษาตลอดจน

สัญลักษณตัวเลขตาง ๆ
ดงันัน้จึงพอสรุปความหมายของสติปญญาไดวา สติปญญาหมายถึง ความสามารถทาง

สมองของบุคคลที่แสดงออกมาในรูปของพฤติกรรมตาง ๆ เปนความสามารถในการรูคิด ภาษา
ความจ ํา การคิดหาเหตุผล การแกปญหา การตัดสินใจ และความสามารถในการปรับตัวใหเขากับสิ่ง
แวดลอมไดอยางมีประสิทธิภาพ ซ่ึงความสามารถดังกลาวจะพัฒนาจากความคิด ความเขาใจใน
ระดบังาย ๆ จากวัยเด็กไปสูระดับที่ซับซอนยิ่งขึ้นในวัยผูใหญ และความสามารถทางสมองนี้
สามารถวัดไดดวยเครื่องมือทดสอบทางสติปญญา
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ทฤษฎีสติปญญา

นกัจติวทิยาไดศึกษาเรื่องสติปญญาและเสนอเปนทฤษฎีไวหลายทฤษฎีดวยกัน ซ่ึงแตละ
ทฤษฎกีม็ลัีกษณะเฉพาะของตน บางทฤษฎีก็ขยายทฤษฎีแรกใหชัดเจนยิ่งขึ้น ดังตอไปนี้
1.  ทฤษฎีเอกนัย (Unifactor Theory) บเินต (Alfred Binet) อธิบายวา สติปญญาเปนความสามารถ
ทัว่ไป เปนลักษณะความสามารถรวมไมสามารถแยกจากกันได ประกอบดวยองคประกอบเดียว คือ
องคประกอบทั่วไป (General Factor หรือ G - Factor)
2.  ทฤษฎีสองตัวประกอบ (Two–factor Theory) สเปยรแมน (Charles Spearman) เปนผูคิดขึ้น เขา
อธิบายวา สติปญญาหรือความสามารถทางสมองประกอบดวย ความสามารถทั่ว ๆ ไป หรือเรียกวา
(General Factor หรือ G - factor) เปนความสามารถที่มีอยูในการทํ ากิจกรรมตาง ๆ ทุกชนิด และ
ความสามารถเฉพาะหรือเรียกวา S - factor (Specific Factor) เปนความสามารถเฉพาะในการทํ า
กจิกรรมอยางใดอยางหนึ่ง เชน ความสามารถทางคณิตศาสตร ความสามารถทางภาษา ความ
สามารถทางวิทยาศาสตร ความสามารถทางจักรกล เมื่อจะแกปญหาทางคณิตศาสตรก็ใช G - factor
และ S - factor ทางคณิตศาสตร เมื่อจะใชเรียนทางภาษาก็ใช G - factor และ S - factor ทางภาษา
เปนตน
3.  ทฤษฎีหลายตัวประกอบ (Multiple–factor Theory) ทฤษฎีสติปญญาในกลุมนี้ เรียกอีกอยางวา
Group Factor Theory นกัจติวทิยาหลายคนมีความเห็นวา ทฤษฎีสติปญญาของสเปยรแมนนั้นยัง
แคบเกนิไป จึงไดคนควาและตั้งทฤษฎีขึ้นมาใหม มีดังนี้

3.1  ทฤษฎีของธอรนไดค (E.L. Thorndike’s Theory) ธอรนไดคไดแบงเชาวนปญญาออกเปน
ความสามารถ 3 ประเภทใหญ ๆ แตละประเภทแสดงลักษณะเฉพาะตน ดังนี้

3.1.1  ความสามารถในการคิดเปนนามธรรม (Abstract Ability) เปนความสามารถในการคิด
ส่ิงที่เปนนามธรรม และความสามารถในการเรียนรูสัญลักษณตาง ๆ

3.1.2  ความสามารถดานเครื่องจักรกล (Mechanical Ability) เปนความสามารถในการเขาใจ
กลไก และโครงสรางของเครื่องจักรกลตาง ๆ

3.1.3  ความสามารถดานสังคม (Social Ability) เปนความสามารถในการเรียนรูแบบแผนทาง
สังคม สามารถปรับตัวใหเขากับระเบียบแบบแผนตาง ๆ ในสังคมไดอยางมีความสุข และอยูใน
สังคมไดอยางมีประสิทธิภาพ

3.2  ทฤษฎีของเธอรโตน (L.L. Thurstone’s Theory) อธิบายวาสติปญญาประกอบดวย ความ
สามารถ ดังนี้

3.2.1  ความเขาใจภาษา (Verbal Comprehension ยอวา V.) หมายถึงความสามารถทางภาษา
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3.2.2  ความคลองแคลวในการใชคํ า (Word Fluency ยอวา W.) หมายถึงความสามารถในการ
คดิ และใชค ําอยางรวดเร็ว ถูกตองและไพเราะ สามารถวัดไดโดยใหหาคํ าที่ขึ้นตนดวยอักษรตาง ๆ
การตอบใหคลองจองกัน การสลับอักษรใหเกิดคํ าใหม ๆ เปนตน

3.2.3  การใชตัวเลข (Number ยอวา N.) หมายถึงความรวดเร็วและแมนย ําในการคิดคํ านวณ
ทางคณิตศาสตร

3.2.4  ความไวในการรับรู (Perception Speed ยอวา P.) หมายถึง ความสามารถในการรับรู
รายละเอยีดของสิ่งตาง ๆ ที่มองเห็นไดอยางถูกตอง เชน ลักษณะที่แตกตางกัน เหมือนกันหรือ
คลายคลึงกัน เปนตน

3.2.5  การคิดหาเหตุผล (Reasoning ยอวา R.) หมายถึง ความสามารถทางเหตุผลในการแก
ปญหาตาง ๆ

3.2.6  การมองภาพมิติ (Space ยอวา S.) หมายถงึ ความสามารถในการมองเห็นและเขาใจ
ความสัมพันธของภาพ 2 มิติ และ 3 มิติ

3.2.7  ความจํ า (Association Memory ยอวา M. ) เปนความสามารถในการจํ ารูปภาพ ประโยค
ค ํา อักษร และรูปแบบตาง ๆ เปนตน

3.3  ทฤษฎีของกิลฟอรด (Guilford’s Theory) กลิฟอรดไดเสนอวาโครงสรางของสติปญญา
ประกอบดวย 3 มิติ คือ

3.3.1  มิติที่ 1 ดานกระบวนการหรือวิธีการของการคิด (Operations) คอื กระบวนการทาง
สมองหรือพฤติกรรมทางสมองของบุคคล เมื่อไดรับการเราจากขอมูลตาง ๆ ในมิติที่ 1 กระบวนการ
ทางสมองจะเกิดขึ้นตามลํ าดับจากงายไปหายาก ดังนี้

3.3.1.1  การรับรูและการเขาใจ (Cognition) หมายถึง ความสามารถทางสมองของบุคคล
ทีรู่จกัและเขาใจสิ่งตาง ๆ เชน เห็น “ก” ก็บอกไดวาเปนตัวอักษรแรกของภาษาไทย เห็นนกก็รูวามี
ขา 2 ขา มีปก สามารถบินได

3.3.1.2  การจํ า (Memory) หมายถึง ความสามารถทางสมองของบุคคลในการสะสม
หรือเกบ็รวบรวมขอมูลตาง ๆ ที่รูจักไวได และสามารถระลึกออกมาไดเมื่อตองการ เชน การจํ าเรื่อง
ราวบางอยางในอดีตไดเมื่อมีส่ิงเรามากระตุน โดยแยกความจํ า (Memory) ออกเปน 2 อยาง คือ

 ก.  Memory Recording หมายถึง ความจํ าในชวงสั้น (Short-term Memory)
 ข.  Memory Retention หมายถึง ความจํ าที่ทิ้งชวง

3.3.1.3  การคิดแบบอเนกนัย (Divergent Thinking) หมายถึง ความสามารถทางสมอง
ของบคุคลทีจ่ะใหขอมูลตาง ๆ โดยไมจํ ากัดจํ านวนจากสิ่งเราที่กํ าหนดให เชนหนังสือพิมพใช
ประโยชนอะไรไดบาง
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3.3.1.4  การคิดแบบเอกนัย (Convergent Thinking) หมายถึง ความสามารถทางสมอง
ของบคุคลที่จะสรุปขอมูลที่ดีที่สุด และถูกตองที่สุดจากขอมูลที่กํ าหนดใหได เชน สามารถบอกได
วาตัวเลขตัวแรกที่ถัดจาก 2 , 3 , 5 , 8 คือ 12 เปนตน

3.3.1.5  การประเมินคา (Evaluation) หมายถึง ความสามารถทางสมองของบุคคล จัด
เกณฑทีส่มเหตุสมผลจากขอมูลที่กํ าหนดให และสรุปไดวาขอมูลอ่ืนใดบางที่มีลักษณะสอดคลอง
กบักฎเกณฑนั้น

3.3.2  มิติที่ 2 เนื้อหา (Content) คอืขอมูลที่จํ าแนกตามชนิดหรือจํ าพวกตาง ๆ ที่บุคคล
สามารถแยกแยะเพื่อที่จะรับรู ประกอบดวยขอมูล 5 จํ าพวก คือ

3.3.2.1  ภาพหรือส่ิงที่มีรูปรางตัวตน (Figural) หมายถึงขอมูลที่เปนรูปธรรมซึ่งบุคคล
สามารถที่จะรับรูและระลึกได โดยแยกไดดังนี้

 ก.  Visual หมายถึง ความสามารถในการมองเห็น เชน ภาพตาง ๆ
 ข.  Auditory หมายถึง ความสามารถในการรับรูทางการไดยิน เชน เสียงตาง ๆ

3.3.2.2  สัญลักษณ (Symbolic) หมายถึง ขอมูลที่อยูในรูปของเครื่องหมายตาง ๆ เชน
ตวัอักษร ตัวโนตของนักดนตรี รวมทั้งสัญลักษณตาง ๆ อีกดวย

3.3.2.3  ภาษาความหมาย (Semantic) หมายถึง ขอมูลที่อยูในรูปของถอยคํ าที่มีความ
หมายหรืออาจจะไมอยูในรูปของถอยคํ าก็ได เชน ภาษาใบ เปนตน

3.3.2.4  พฤติกรรม (Behavior) หมายถึง ขอมูลที่เปนกิริยาอาการของมนุษย
3.3.3  มิติ 3 ผลผลิต (Product) คอื ขอมูลหรือผลที่ไดจากปฏิบัติการขั้นตาง ๆ แบงออกเปน 6

ลักษณะ คือ
3.3.3.1  หนวย (Units) หมายถงึ ส่ิงใดสิ่งหนึ่งที่มีลักษณะเฉพาะตัว และแตกตางไปจาก

ส่ิงอื่น ๆ เชน ไก เสือ ปลา เปนตน
3.3.3.2  จํ าพวก (Classes) หมายถงึ กลุมของหนวยตาง ๆ ที่มีลักษณะบางประการรวม

กนั เชน สุนขั ชาง ปลาวาฬ เปนสัตวจํ าพวกเดียวกัน เพราะตางก็เล้ียงลูกดวยนม
3.3.3.3  ความสัมพันธ (Relations) หมายถึงการเชื่อมโยงผลที่ไดประเภทตาง ๆ 2

ประเภทเขาดวยกัน โดยอาศัยลักษณะบางประการเปนเกณฑ ซ่ึงอาจจะเปนการเชื่อมโยงระหวาง
หนวยกบัหนวย จํ าพวกกับจํ าพวก หรือระบบกับระบบก็ได เชน พระกับวัด คนกับบาน นกกับรัง
ซ่ึงเปนความสัมพันธระหวางสิ่งมีชีวิตกับที่อยูอาศัย

3.3.3.4  ระบบ (Systems) หมายถึง การเชื่อมโยงความสัมพันธของผลที่ไดหลายคูเขา
ดวยกนัอยางมีระเบียบแบบแผนอยางใดอยางหนึ่งที่แนนอน เชน 2 , 4 , 6 , 8 , 10 …..เปนคู เปนตน
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3.3.3.5  การแปลงรูป (Transformations) หมายถึง การเปลี่ยนแปลงปรับปรุงหรือการจัด
องคประกอบของขอมูลที่กํ าหนดใหเสียใหม ใหมีรูปรางเปลี่ยนแปลงไปจากเดิม เชน แปลงรูป ã
เดิมเปน /// เปนตน

3.3.3.6  การประยุกต (Implications) หมายถงึ การคาดหวังหรือการทํ านายสิ่งใดสิ่งหนึ่ง
จากขอมลูที่กํ าหนดให เชน ไดรับขอมูลวา เมื่อพื้นที่ผิวมากนํ้ าจะระเหยไดเร็ว เมื่อถูกใชใหเอาผาที่
เปยกนํ ้าไปตากใหแหง ผูที่สามารถประยุกตไดจะตองคลี่ผาออกจนหมดแลวจึงตากเปนตน

3.4  ทฤษฎีไฮราคิคัล (Hierarchical Theory)
มนีกัจติวทิยากลุมหนึ่งไดจัดรูปแบบการประกอบกันขององคประกอบอีกรูปหนึ่ง กลุม

นี้ คือ เบิรท (Burt) เวอรนอน (Vernon) และฮมัเฟรย (Humphreys) โดยเฉพาะเวอรนอน ไดอธิบาย
ถึงสติปญญาของมนุษยตามแบบของสเปยรแมน นั่นคือ เวอรนอนเริ่มจุดแรกดวย องคประกอบทั่ว
ไป (G.-factor) ขัน้ตอไปแบงออกเปน 2 องคประกอบใหญ ๆ คือ Verbal-education (V : ed)  และ
Practical-mechanical (k : m) องคประกอบใหญ 2 องคประกอบนี้เรียกรวมวา Major Group Factors
องคประกอบใหญ 2 องคประกอบนี้ยังแบงซอยไปอีก ดาน Verbal-education แบงยอยเปน องค
ประกอบดานภาษา (Verbal) และองคประกอบดานตัวเลข (Numerical) และอ่ืน ๆ และองคประกอบ
ดาน Practical-mechanical แบงยอยเปน Mechanical Information , Spatial , Manual และอื่น ๆ กลุม
องคประกอบที่ยอยลงมานี้เรียกวา Minor Group Factors ระดับที่ตํ่ าสุดขององคประกอบยังมีองค
ประกอบยอย ๆ ไปอีก เรียกวา องคประกอบเฉพาะ (S.-factors) (ลวน   สายยศ และอังคณา   สายยศ,
2541 : 42 - 52)
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ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา (Intellectual Development Theory)

พัฒนาการทางสติปญญา มีทฤษฎีที่สํ าคัญ ดังนี้
ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจท (Piaget’s throry of cognitive

development) (อางถึงในวราภรณ   รักวิจัย, 2533 : 75)
เพยีเจทไดกลาวไววาความสัมพันธเร่ิมตนระหวางตัวบุคคลกับโลกภายนอก บุคคลเกิด

มาพรอมกระบวนการคิดอันเปนสิ่งสากล และเพียเจทคิดวาสิ่งนี้เปนเรื่องจํ าเปนสํ าหรับการทํ างาน
ดานการคิดและเรียกสิ่งเหลานี้วาเปนตัวคงที่ ซ่ึงมีอยู 3 อยางดวยกัน คือ

1. Assimilation เปนกระบวนการที่พยายามจะนํ าขอมูลที่ไดรับจากสิ่งแวดลอมมาปรับ
ใหเขากับความรูเดิมที่มีอยู ตามระดับสติปญญาที่บุคคลสามารถจะรับรูตอส่ิงนั้น ๆ

2.  Accommodation เปนกระบวนการซึ่งบุคคลปรับตัวใหเขากับความเปนจริงในโลก
ภายนอก

3.  Organization เปนการสรางและการวางแผนคราว ๆ และจัด (Scheme) หรือการลงมือ
ท ําอยางใดอยางหนึ่งกับวัตถุและเหตุการณตาง ๆ

เพยีเจท ไดแบงขั้นพัฒนาการของโครงสรางทางสติปญญาของมนุษยออกเปน 4 ขั้น
ตามระดับอายุ (อางถึงใน สุชา   จันทรเอม, 2540 : 33 - 34)

ขั้นที่ 1 ขั้นการใชประสาทสัมผัสรับสัมผัส (Sensorimotor) อายแุรกเกิดจนถึง 2 ขวบ
เดก็จะสรางแบบฉบับความคิดโดยสามารถจํ าไดวาวัตถุและเหตุการณบางอยางเปนอยางเดียวกัน
เชน จ ําพอแม จํ าวาถาหิวตองรองไห หรือถารองไหจะมีคนอุม เรียนรูโดยการใชประสาทสัมผัส

ขัน้ที่ 2 ขั้นเตรียมการ (Pre-operation) อายตุั้งแต 2 – 6 ขวบ เด็กเริ่มจัดกระทํ ากับสภาพ
แวดลอมโดยทางสัญลักษณ ระยะนี้แบงเปน 2 ขั้น คือ

- อายุ 2 – 4 ขวบ Pre-conceptual Thought เปนระยะที่สัญลักษณเร่ิมมีความสํ าคัญและ
ขัน้หยั่งรูหรือขั้นกอนการคิด

- อายุ 4 – 6 ขวบ Intuition เปนระยะที่เด็กเริ่มเขาใจความสัมพันธระหวางบุคคลกับวัตถุ
กลาวคอื เด็กเริ่มพัฒนาความสามารถในการรูจักสิ่งที่เปนตัวแทนและรูจักการวางแผนนํ าสิ่งที่รูจัก
นัน้มาสมัพนัธกัน จัดเปนการคิดแบบพื้นฐาน เร่ิมรูจักคิดเปนเหตุเปนผล แตอาจจะแตกตางไปจาก
ความคดิอานของผูใหญ ความคิดของเด็กในวัยนี้จะเปนความคิดแบบริเร่ิมสรางสรรค คิดแตส่ิงที่
แปลกใหม เด็กจะเริ่มคิดจากจินตนาการความคิดฝน เร่ิมเรียนรูภาษาพูดและเขาใจความหมาย ชอบ
ลองผิดลองถูก เร่ิมสามารถวิเคราะห และแยกแยะประเภทของสิ่งของไดบางแตบอกคุณสมบัติไม
ได
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ขั้นที่ 3 ขั้นเรียนรูรูปธรรม (Conceptual) เปนระยะที่เด็กมีการพัฒนาโครงสรางการคิดที่
มคีวามซบัซอนมากขึ้น เด็กอายุประมาณ 7 – 11 ขวบ เด็กจะมีการคิดที่เกี่ยวของกับระบบการทํ างาน
ตาง ๆ คิดรวมกับคนอื่น แบงกันทํ างาน สามารถทํ างานเปนกลุมได

ขัน้ที่ 4 ขั้นเรียนรูส่ิงที่เปนนามธรรม (Formal Operation) เปนระยะที่เด็กมีความเขาใจ
และทดลองใชเหตุผล เร่ิมเขาใจในสิ่งที่เปนนามธรรมมากขึ้น เด็กในระยะนี้อายุประมาณ 11 ขวบ
ขึน้ไป ความคิดจะเริ่มรูจักการคาดคะเนเหตุการณตาง ๆ จากประสบการณและความคิดเดิม บางครั้ง
ใชการคิดเชิงวิทยาศาสตร (มาลิณี   จฑุะรพ, 2539 : 10)

จากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพยีเจทนั้น ไดยํ้ าใหเห็นถึงความสํ าคัญของการ
พฒันาทีด่ ําเนินไปในลักษณะที่มีขั้นตอน การคิดของเด็กตางกันตามลํ าดับขั้นของอายุ เด็กจะเริ่มคิด
จากสิง่ที่เปนรูปธรรมกอนนามธรรม นํ าไปสูการเกิดความเขาใจและสามารถจะพัฒนาการคิดและ
เหตผุลได นอกจากทฤษฎีของเพียเจทแลวยังมีทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร ซ่ึงได
กลาวถึงพัฒนาการรู การคิด และมีสวนคลายกับทฤษฎีของเพยีเจทอยูมาก เขาเชื่อวาการเรียนรูของ
เดก็เกดิจากกระบวนการทํ างานภายในอินทรีย (Organism)

ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของบรูเนอร (Bruner’s throry of cognitive
development) (อางถึงใน อุษา   สังขนอย, 2531 : 10 – 11))

บรูเนอรใหความสํ าคัญตอส่ิงแวดลอมและวัฒนธรรมวามีความสัมพันธตอเด็ก ซ่ึงมีผล
ตอความงอกงามทางสติปญญาและไดแบงพัฒนาการทางสติปญญาและการคิดออกเปน 3 ขั้น ดังตอ
ไปนี้

ขั้นที่ 1 Enactive Stage เปนขั้นที่เปรียบเทียบไดกับขั้นที่ 1 ของเพยีเจท เปนขั้นที่เด็กจะ
ไดเรียนรูดวยการกระทํ ามากที่สุด

ขั้นที่ 2 Iconic Stage เปรียบไดกับขั้นที่ 2 ของเพยีเจท ในวัยนี้เด็กจะเกี่ยวของกับความ
จริงมากขึน้ และเกิดความคิดจากการรับรูเปนสวนใหญ อาจมีจินตนาการบางแตยังไมสามารถคิดได
ลึกซึ้งเหมือนขั้นของเพียเจท

ขั้นที่ 3 Symbolic Stage เปนขั้นพัฒนาการสูงสุดของบรูเนอร เปรียบไดกับขั้นที่ 3 ของ
เพยีเจท เด็กจะสามารถเขาใจความสัมพันธของสิ่งของ สามารถเกิดความคิดรวบยอดในสิ่งตาง ๆ ที่
ไมซับซอนได

จากทฤษฎีนี้ บรูเนอร ไดแสดงวา คนทุกคนมีพัฒนาการทางความรู ความเขาใจ โดยผาน
กระบวนการทีเ่รียกวา การเรียนรูเกิดจากการกระทํ า การรับรูส่ิงตาง ๆ ชวยใหเกิดภาพภายในใจ
และสามารถถายทอดประสบการณออกมาเปนสัญลักษณ ซ่ึงกระบวนการนี้เปนกระบวนการที่ตอ
เนือ่งไปตลอดชีวิต ไมใชเกิดขึ้นเพียงชวงใดชวงหนึ่งในระยะแรก ๆ ของชีวิตเทานั้น
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ความคลายคลึงกันของทฤษฎีทั้ง 2 ที่ไดกลาวมาแลวนี้ จะเห็นไดวาเด็กปฐมวัยอายุ 2 – 6
ขวบ นีจ้ะเกิดความคิดโดยอาศัยประสาทสัมผัสเพื่อการรับรูเปนสวนใหญ จึงมีความสามารถอยูใน
ลักษณะที่จํ ากัดและใหความสํ าคัญตอส่ิงแวดลอมวามีความสัมพันธกับพัฒนาการทางสติปญญา

ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเคส (Case’s throry of cognitive development)
(อางถึงใน สุรางค   โควตระกูล, 2541 : 60 - 61)

เคสไดแบงพัฒนาการทางสติปญญาออกเปน 4 ขั้น เหมือนเพยีเจท โดยยึดความแตกตาง
ของ Mental representation เปนเกณฑ คือ

1.  ขั้น Sensorimotor (4 – 20 เดือน) ในขั้นนี้ Mental representation คือ Sensori – input
2.  Representation Operations (2 – 5 ป) ขั้นนี้เด็กเริ่มจินตนาการหรือภาพพจนที่เปน

รูปธรรม (concrete) สามารถจํ าและเรียกมาใชได
3.  Logical Operations (5 – 10 ป) ขั้นนี้เด็กสามาถจะบันทึกสิ่งเราที่เปนนามธรรมไว

ได แตมักจะอยูในขั้นการเปลี่ยนแปลงอยางงาย ๆ (Simple Transformation)
4.  Formal Operation (11 – 18 ป) เด็กสามารถบันทึกสิ่งเราที่เปนนามธรรม และ

สามารถจะเปลี่ยนแปลงไดอยางซับซอน (Complex Transformation)
ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของวิก็อทสก้ี (Vygotsky’s throry of cognitive

development) (อางถึงใน สุรางค   โควตระกูล, 2541 : 61 -62)
วิก็อทสกี้ ไดแบงพัฒนาการทางสติปญญาออกเปน 2 ขั้น คือ
1.  ระดับสติปญญาขั้นเบื้องตน (Elementary mental processes) ซ่ึงหมายถึง สติปญญา

มลูฐานตามธรรมชาติโดยไมตองเรียนรู เชน เด็กสามารถดูดนม สามารถใชสวนตาง ๆ ของรางกาย
จบัตองสัมผัสตรวจสอบสิ่งแวดลอมรอบตัว สามารถชวยตัวเองตามธรรมชาติ เชน ใชมือเกาะเกาอี้
โตะหรือมานั่ง เพื่อจะยืนได เปนตน

2.  ระดับสติปญญาขั้นสูง (Higher mental processes) หมายถึง สติปญญาที่เกิดจากการ
มปีฏิสัมพันธกับผูใหญที่ใหการอบรมเลี้ยงดู ถายทอดวฒันธรรมใหโดยใชภาษา เด็กจะเรียนรูภาษา
ท ําใหเดก็เรยีนรูความคิดรวบยอด สัญลักษณตาง ๆ ชวยใหเด็กเขาใจสิ่งแวดลอม ภาษาเปนเครื่องมือ
สํ าคัญในการคิด ภาษาจึงมีบทบาทที่สํ าคัญในการพัฒนาการทางสติปญญา
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องคประกอบสติปญญา

เดก็ปฐมวยัเปนวัยที่มีการใชระบบประสาทสัมผัสที่ดีกวาวัยทารก ดังนั้นเด็กจึงมี
ประสบการณและการเรียนรูมากขึ้น  ซ่ึงเนนใหเห็นถึง การเจริญเติบโตทางดานสติปญญา ซ่ึงตอง
อาศยัองคประกอบที่สํ าคัญของความพรอมหรือพัฒนาการดานสติปญญาของเด็กในวัยนี้โดยเฉพาะ
อันไดแกความสามารถในการสังเกต การจํ าแนก การเปรียบเทียบ และการจัดประเภทสิ่งแวดลอม
ทกุชนดิทีอ่ยูรอบกาย ความสามารถดานภาษา การนับ การรูคาของจํ านวนและความเขาใจในสิ่ง
แวดลอม และประสบการณรอบตัวทุกชนิด (สํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ,
2528 : 2)

ดาวนนิ่ง และแธคเครย (Downing and Thackray, 1971 อางถึงใน อุษา   สังขนอย, 2531
: 12) เนนวาองคประกอบที่สํ าคัญของความพรอมหรือพัฒนาการดานสติปญญาประกอบไปดวย
ความสามารถในการรับรู ความสามารถในการจํ าแนกภาพและเสียง ความสามารถในการคิดอยางมี
เหตผุล และความสามารถในการแกปญหา และเธอรสโตน (Thurstone, อางถึงใน กมลรัตน
หลาสุวงษ, 2534 : 41 - 43) ไดกลาววาความพรอมหรือพัฒนาการดานสติปญญาของมนุษยตอง
ประกอบดวยความสามารถหลายประการ คือ ความสามารถดานการเขาใจภาษา ความสามารถใน
การใชคํ าอยางคลองแคลว ความสามารถในการใชตัวเลข ความสามารถในการมองเห็น ความ
สามารถทางดานการรับรู ความสามารถทางความจํ า และความสามารถทางดานเหตุผล

ตอมา ฮาคสเทน และแคทเทล (Hakstain and Cattell, 1974 อางถึงในโยธิน   ศันสนยุทธ
และชุมพร   ยงกิตติกุล, 2525 : 31 - 33) ไดท ําการวิจัย พบวามีองคประกอบ 8 ตัวที่เดนชัดและ
สอดคลองกับงานวิจัยกอน ๆ เชน งานวิจัยของเธอรสโตน งานวิจัยของฮอรน (Horn) องคประกอบ
เหลานี้ไดแก ความสามารถทางภาษา ทางคณิตศาสตร ทางมิติสัมพันธ ความเร็วในการรับรู
ความเรว็และความยืดหยุนในการรับรูภาพรวม การใชเหตุผล ความคลองแคลวทางการใชถอยคํ า
และความสามารถดานการประสานการทํ างานระหวางตากับมือ

หนวยศึกษานิเทศก กรมสามัญศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ (2523 : 51 - 54) ไดกลาวถึง
องคประกอบของความพรอมหรือพัฒนาการดานสติปญญาวาประกอบดวย ความสามารถในการจํ า
การมีความคิดริเร่ิม ความสามารถในการสังเกต การรับรู การแกปญหา ความสามารถในการเขาใจ
ภาษา และความสามารถในการตัดสินใจ

สํ านักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (2533 : 6) ไดกํ าหนดองคประกอบของความ
พรอมหรือพัฒนาการดานสติปญญาไว 7 องคประกอบ คือ ความสามารถทางภาษา ทางดาน
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คณติศาสตร ทางดานเหตุผล ทางดานมิติสัมพันธ ทางดานประสาทสัมผัสและการรับรู ทางดาน
ความจํ า และทางดานความคิดสรางสรรคและจินตนาการ

สํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2544 : 11) ไดกํ าหนดองคประกอบ
ของพฒันาการดานสติปญญาไว 3 ดาน ซ่ึงแตละดานมีองคประกอบของพัฒนาการดานสติปญญา
ดังนี้

1.  การใชภาษาเพื่อการสื่อสาร
 1.1  การปฏิบัติตามคํ าสั่ง

1.2  การพูดเลาเรื่อง
2.  ความสามารถในการคิดและแกปญหา

2.1  การเปรียบเทียบและจัดหมวดหมู
2.2  การเรียงลํ าดับเหตุการณ
2.3  การหาความสัมพันธ
2.4  การรูคา 1 – 10
2.5  การรับรูโดยใชประสาทสัมผัส
2.6  การแกปญหา

3.  การมีจินตนาการและความคิดสรางสรรค
ในการสรางแบบทดสอบความสามารถในการคิดและแกปญหา สํ าหรับนักเรียนระดับ

ช้ันอนบุาล ผูวิจัยไดยึดองคประกอบตามแนวของสํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหง
ชาติ ซ่ึงมี 6 องคประกอบ แลวนํ ามาสรางเปนแบบทดสอบ 7 ฉบับ คือ

ฉบับที่ 1 ความสามารถในการเปรียบเทียบ
ฉบบัที่ 2 ความสามารถในการจัดหมวดหมู
ฉบบัที่ 3 ความสามารถในการเรียงลํ าดับเหตุการณ
ฉบับที่ 4 ความสามารถในการหาความสัมพันธ
ฉบับที่ 5 ความสามารถในการรูคา 1 – 10
ฉบับที่ 6 ความสามารถในการรับรูโดยใชประสาทสัมผัส (ทางตา)
ฉบับที่ 7 ความสามารถในการแกปญหา
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การสรางแบบทดสอบสติปญญา

การที่จะทราบถึงความสามารถของระดับสติปญญาไดนั้นตองอาศัยการทดสอบเพื่อวัด
ผล (อนันต   ศรีโสภา, 2515 : 2) แบบทดสอบสติปญญาที่ใชในโรงเรียนนั้นเปนเครื่องมือสํ าหรับ
แยกนกัเรยีนออกเปนกลุมตามความสามารถหรือระดับสติปญญา เพื่อประโยชนในการจัดกิจ
กรรมการเรียนการสอนของโรงเรียนใหบรรลุเปาหมายมากที่สุด (Anastasi, 1968 : 3) นอกจากนี้ยัง
ใชในการวินิจฉัยสํ ารวจปญหาและพิจารณาเรื่องอื่น ๆ อีกดวย (ลวน   สายยศ, 2522 : 9) ดังนั้นแบบ
ทดสอบสติปญญาจึงมีคุณคาตอโรงเรียนและมีความจํ าเปนยิ่งขึ้น ทั้งนี้เพราะแบบทดสอบสติปญญา
ชวยครูในการประเมินศกัยภาพของนักเรียน (Garrett, 1965 : 1) แตทั้งนี้และทั้งนั้นการสรางแบบ
ทดสอบความพรอมหรือพัฒนาการ ไมวาจะเปนแบบทดสอบพัฒนาการดานการเรียน ภาษา หรือ
คณติศาสตร จะมีรูปแบบที่แตกตางกันออกไปตามจุดประสงคของการประเมิน ซ่ึงในการสรางแบบ
ทดสอบครัง้นี้ ผูวิจัยไดยึดองคประกอบของสํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติดัง
ไดกลาวมาแลว

ขัน้ตอนการสรางแบบทดสอบความพรอมหรือพัฒนาการดานสติปญญาสํ าหรับเด็ก
กอนวัยเรียนพอสรุปไดดังนี้
 1.  ก ําหนดวัตถุประสงคของแบบทดสอบ

2.  ศึกษาวิธีการสรางแบบทดสอบ และลักษณะของแบบทดสอบพัฒนาการดาน
สตปิญญาสํ าหรับเด็กระดับกอนประถมศึกษา มีดังนี้

2.1  เปนแบบทดสอบที่ใชรูปภาพ
2.2  มีตัวเลือก
2.3  จ ํานวนขอในแบบทดสอบตองไมมากเกินไป
2.4  วธีิการสอบมี 2 อยาง คือ สอบเปนรายบุคคล และสอบเปนกลุม

3.  กํ าหนดวิธีการสอบ และเนื้อหาของแบบทดสอบ
4.  กํ าหนดรูปแบบของขอคํ าถามและตัวเลือก
5.  การจัดลํ าดับเนื้อหาของแบบทดสอบ
6.  นํ ารางแบบทดสอบไปทดลองใช
7.  ปรับปรุงแกไขแบบทดสอบ
8.  สรางคูมือดํ าเนินการสอบ
9.  นํ าไปทดสอบ (เสาวลีย   บุญเรือง, 2534 : 13)
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แบบทดสอบสติปญญาที่สํ าคัญ

แบบทดสอบสติปญญามีผูสรางขึ้นหลายฉบับ ซ่ึงจะกลาวเฉพาะที่เปนที่รูจักกันอยาง
กวางขวางดังนี้

แบบทดสอบสติปญญาปฏิบัติการอารเธอร (Arthur Performance Scale)
อารเธอรไดสรางแบบทดสอบสติปญญาภาคปฏิบัติการขึ้นฉบับหนึ่ง และไดนํ าออกเผย

แพรเมือ่ป 1930 โดยรวบรวมแบบทดสอบภาคปฏิบัติการตาง ๆ ที่ดีที่สุดในสมัยนั้นมาไวดวยกัน
แลวเรียกชื่อวา Arthur Point Scale of Performance Scale Tests Form I แบบทดสอบนี้ประกอบดวย
แบบทดสอบทั้งหมด 9 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบลูกบาศกนอกซ กระดาษชิ้นสวนเซกวิน กระดาษ
ช้ินสวนภาพ 2 ภาพ กระดาษชิ้นสวนแคซอิูสต รูปคน ชายกับมา การหาสวนที่หายจากภาพฮีลี
ปญหาเขาวงกตพอรเทียส และการจัดลูกบาศกโคฮส อารเธอรไดนํ าแบบทดสอบทั้ง 9 ฉบับมาทํ า
เปนแบบทดสอบมาตรฐาน โดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนอายุ 5 – 15 ป จํ านวน 1,100 คน ระดับอายุ
ละ 100 คน (Anastasi, 1968 : 239 - 240) ในป 1947 อารเธอรไดปรับปรุงแบบทดสอบนี้ใหมโดย
ศกึษากบันกัเรียนชั้นประถมศึกษาจํ านวนมาก แลวเรียกชื่อวา Arthur Point Scale of Performance
Tests Form II ซ่ึงใชกนัอยางกวางขวางในโรงเรียนประถมศึกษา แบบทดสอบฉบับนี้ประกอบดวย
แบบทดสอบทั้งหมด 5 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบลูกบาศนอกซ กระดาษชิ้นสวนเซกวิน ปญหา
เขาวงกตพอรเทียส การหาชิ้นสวนที่หายจากภาพฮลีีฉบับที่ 2 และลวดลายสเตนซิลอารเธอร
(Garrett, 1965 : 77 - 78)

แบบทดสอบสติปญญาโอติส (Otis Quick – Scoring Mental Ability Test)
แบบทดสอบสติปญญาโอตสิ เปนแบบทดสอบสติปญญาที่แตกตางไปจากแบบทดสอบ

วดัสตปิญญาฉบับอื่น ๆ เพราะไมไดแยกออกเปนแบบทดสอบฉบับยอย แตเรียงขอสอบตาง ๆ
ปะปนกนัไป โดยเรียงจากงายไปยาก (Garrett, 1965 : 90)

แบบทดสอบนี้แบงออกเปน 3 แบตเตอรี ไดแก แบบทดสอบอัลฟา (Alpha Test) แบบ
ทดสอบเบตา (Beta Test) และแบบทดสอบแกมมา (Gamma Test)

แบบทดสอบอลัฟาใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 1 – 4 แบงออกเปน 2 สวน คือ แบบทดสอบ
ทีไ่มใชภาษาและแบบทดสอบที่ใชภาษา มีแบบทดสอบที่คูขนานกัน 2 ฟอรม คือ ฟอรม A และ
ฟอรม B  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ หาโดยวิธีแบบทดสอบคูขนาน ปรากฎวาแบบทดสอบ
ทีไ่มใชภาษา แบบทดสอบที่ใชภาษาและแบบทดสอบทั้งฉบับมีคาเทากับ .68 , .71 และ .81 ตาม
ลํ าดบั คาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบโดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 2 – 3 จํ านวน 495 คน
ปรากฎวามีคา .61 - .86
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แบบทดสอบเบตาใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 4 – 9 มี 6 ฟอรม ไดแก ฟอรม A ฟอรม B
ฟอรม C M ฟอรม D M ฟอรม E M ฟอรม F M
คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบจากการใชแบบทดสอบคูขนานฟอรม A ฟอรม B โดยใชกลุมตัว
อยางนกัเรยีนเกรด 4 – 9 จํ านวน 465 คน โดยแยกศึกษาในแตละระดับชั้นปรากฎวามีคา .651 - .972

คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ที่ไดจากวิธีแบงครึ่งแบบทดสอบจากแบบทดสอบ
ฟอรม C M โดยแยกศึกษาในแตละระดับชั้น ปรากฎวามีคา .79 - .92

คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ที่ไดจากวิธีแบงครึ่งแบบทดสอบจากแบบทดสอบ
ฟอรม E M โดยแยกศึกษาในแตละระดับชั้น ปรากฎวามีคา .84 - .94

คาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบนี้ หาโดยใชคะแนนแบบทดสอบแตละฉบับของแบบ
ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสแตนฟอรดฟอรม J (Stanford Achievement Test Form J) เปน
เกณฑ โดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 5 จํ านวน 396 คน  เกรด 8 จํ านวน 398 คน ปรากฎวามีคา
.564 - .826

แบบทดสอบแกมมาใชสํ าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาถึงวิทยาลัย มี 6 ฟอรม ไดแก ฟอรม
C ฟอรม D ฟอรม A M ฟอรม B M ฟอรม E M ฟอรม F M

คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ไดจากการแบงครึ่งแบบทดสอบจากแบบทดสอบ
ฟอรม A M โดยแยกศึกษากับนักเรียนเกรด 10 , 11 และ 12 ปรากฎวามีคา .85 - .91

คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ไดจากการแบงครึ่งแบบทดสอบจากแบบทดสอบ
ฟอรม E M โดยแยกศึกษากับนักเรียนเกรด 10 , 11 และ 12 ปรากฎวามีคา .91 - .92

คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ไดจากการแบงครึ่งแบบทดสอบจากแบบทดสอบ
ฟอรม E M โดยใชกลุมตัวอยางนักศึกษาชั้นปที่ 1 ของ College of  the Holy, Worcester,
Massachusetts ในป 1953 จํ านวน 489 คน ปรากฎวามีคา .83

คาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบฉบับนี้ หาโดยใชอัตราความกาวหนาของนักเรียน
เปนเกณฑ ความเที่ยงตรงของขอสอบรายขอ หาโดยใชสัมประสิทธิ์สหสัมพันธไบซีเรียล (Biserial
Coefficient of Correlation) ระหวางคะแนนสอบรายขอกับคะแนนรวมของแบบทดสอบฉบับนั้น
โดยใชกลุมตัวอยางผูใหญ ชาย 100 คน หญิง 100 คน ปรากฎวาคาความเที่ยงตรงของขอสอบแตละ
ขอมีคาเปนบวกทั้งหมด โดยมีคามธัยฐานเทากับ .61
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แบบทดสอบสติปญญาพนิทเนอร – คันนิงแฮมระดับตน (Pintner – Cunningham
Primary Tests)

แบบทดสอบสติปญญาพนิทเนอร – คันนิงแฮมระดับตน สรางขึ้นเพื่อใชสํ าหรับนักเรียน
อนบุาล และนักเรียนเกรด 1 รวมทั้งนักเรียนเกรด 2 ตอนตนปดวย แบบทดสอบนี้มี 2 ฟอรม คือ
ฟอรม A ฉบับปรับปรุง และฟอรม B ฉบับปรับปรุง แบบทดสอบทั้ง 2 ฟอรมเปนรูปภาพทั้งหมด
โดยใหผูดํ าเนินการสอบเปนผูช้ีแจงการทํ าแบบทดสอบดวยคํ าพูด ประมาณรอยละ 80 ของขอสอบ
ในแบบทดสอบฉบับนี้ไดปรับปรุงมาจากแบบทดสอบฉบับกอน แบบทดสอบฉบับนี้ประกอบดวย
แบบทดสอบทั้งหมด 7 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบการเลือกใชส่ิงของใหเหมาะสมกับงาน การตัดสิน
ความสวยงามหรือส่ิงที่ดีที่สุด การใชส่ิงของที่เกี่ยวของกัน การจํ าแนกขนาด การรับรูสวนของภาพ
การหาสวนทีห่ายจากภาพ และการวาดภาพตามจุดใหเหมือนภาพที่กํ าหนด โดยใชกลุมตัวอยาง
นกัเรยีนทีเ่ร่ิมเขาเรียนเกรด 1 จํ านวน 900 คน 4 ระดับอายุ คือ 6 ป 4 เดือน 6 ป 5 เดือน 6 ป 6 เดือน
และ 6 ป 7 เดือน ปรากฎวามีคาความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง .62 - .77 ใชกลุมตัวอยางนักเรียนที่เพิ่ง
เขาเรียนเกรด 2 จํ านวน 400 คน หาความเที่ยงตรงเชิงพยากรณปรากฎวามีคา .46 - .63 คาความเชื่อ
มัน่ของแบบทดสอบนี้หาโดยวิธีแบงครึ่งแบบทดสอบ ใชกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 2 จํ านวน 150
คน มคีาเทากับ .84 หาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยวิธีแบบทดสอบคูขนานระหวางแบบ
ทดสอบฉบับปรับปรุง 2 ฟอรม และฉบับเดิม 2 ฟอรม โดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 1 ปรากฎวา
มีคา .73 - .84 (Pitner and Others, 1966 : 3 - 18)

แบบทดสอบสติปญญาสแตนฟอรด – บเินต (Stanford Binet Intelligence Scale)
แบบทดสอบชุดนี้ใชวัดพฤติกรรมตาง ๆ ดังนี้
การทํ างานประสานกันระหวางตากับมือ (Eye – Hand Coordination)
1.  ใสแทงไมรูปวงกลม สามเหลี่ยมและสี่เหล่ียมลงในชอง
2.  ตอแทงบล็อก
3.  รอยลูกปด
4.  ใหเขียนรูปวงกลม ส่ีเหล่ียมจัตุรัส ส่ีเหล่ียมขนมเปยกปูนตามแบบ การเปรียบเทียบ

รูปรางของวัตถุ (Perceptual Discrimination)
5.  เปรียบเทียบความยาวของแทงไม
6.  จับคูรูปทรงเรขาคณิต
 การบอกรายละเอียดของวัตถุ (Observation and Identification of Common Objects)
7.  ช้ีอวัยวะตุกตาตามที่ครูบอก
8.  บอกชื่อและประโยชนของสิ่งของที่กํ าหนดให เชน เกาอี้
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9.  บอกชื่อส่ิงของจากรูปภาพ
10. เติมภาพใหสมบูรณ หรือช้ีสวนที่ผิดปกติของภาพ
11.  ใหบอกความเหมือนและความแตกตางของสิ่งของที่กํ าหนดใหตามความเขาใจ
12. ใหเลาสิ่งที่พบเห็นในชีวิตประจํ าวัน
13. ใหบรรยายภาพ หรือเลาเรื่องเกี่ยวกับภาพ
14. ใหคนหาสิ่งที่ผิดปกติของภาพ โดยตองใชความเขาใจเกี่ยวกับภาพนั้น
ความจํ า (Memory Tests)
15. ใหระลึกสิ่งที่ไดดูไดฟง ไดแก รูปภาพ รูปเรขาคณิต ตัวเลข (Nunnally, 1972 : 357

อางถึงในวรรณวดี   มาลํ าพอง, 2526 : 57)
แบบทดสอบสติปญญาของเวคสเลอรเบลวิว (Wechsler Bellevue Intelligence Scale :

WAIS)
ป 1939 เวคสเลอรไดสรางแบบทดสอบสติปญญาสํ าหรับผูใหญขึ้นเรียกวา แบบทดสอบ

สติปญญาเวคสเลอรเบลวิว ตอมาไดแกไขปรับปรุงใหม แลวเรียกชื่อวาแบบทดสอบสติปญญา
เวคสเลอรสํ าหรับผูใหญ (Wechsler Adult Intelligence Scale) แบบทดสอบนี้แบงออกเปน 2 สวน
ประกอบดวยแบบทดสอบทั้งหมด 11 ฉบับ แบบทดสอบที่ใชภาษา 6 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบ
ความรูทั่วไป ความเขาใจภาษา เลขคณิต ความคลายคลึง การจํ าตัวเลข และคํ าศัพท เปนแบบ
ทดสอบทีใ่ชการปฏิบัติ 5 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบการจํ าสัญลักษณ การหาสวนที่หายจากภาพ การ
จดัลูกบาศก การเรียงลํ าดับภาพ และการประกอบภาพใหสมบูรณ (Anastasi, 1968 : 272 - 274)

แบบทดสอบสติปญญาของเวคสเลอรเบลวิว (Wechsler Intelligence Scale for
Children : WISC)

ป 1949 เวคสเลอรไดสรางแบบทดสอบสติปญญาสํ าหรับเด็กขึ้นเรียกวา แบบทดสอบ
สตปิญญาสํ าหรับเด็ก แบบทดสอบนี้แบงออกเปน 2 สวน ประกอบดวยแบบทดสอบทั้งหมด 12
ฉบบั เปนแบบทดสอบที่ใชภาษา 6 ฉบับ ไดแก แบบทดสอบความรูทั่วไป ความเขาใจภาษา เลข
คณติ ความคลายคลึง การจํ าตัวเลข และคํ าศัพท เปนแบบทดสอบที่ใชการปฏิบัติ 6 ฉบับ ไดแก
แบบทดสอบการหาสวนที่หายจากภาพ การเรียงลํ าดับภาพ การจัดลูกบาศก การประกอบภาพให
สมบรูณ การเขียนรหัส และปญหาเขาวงกต  ป 1974 เวคสเลอรไดปรับปรุงแบบทดสอบนี้ใหม แลว
เรียกชื่อวา แบบทดสอบสติปญญาเวคสเลอรสํ าหรับเด็กฉบับปรับปรุง (Wechsler, 1974 : 1 - 16)
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แบบทดสอบสติปญญาคูลแมน – แอนเดอรสัน (Kuhlman – Anderson Intelligence
Tests)

แบบทดสอบสติปญญาคูลแมน – แอนเดอรสันแบงออกเปน 9 แบตเตอรี ประกอบดวย
แบบทดสอบทั้งหมด 39 ฉบับ มีทั้งที่ไมใชภาษาและใชภาษา ในระยะตน ๆ ใชรูปแบบทดสอบที่
เปนรูปภาพแลวคอย ๆ เพิ่มแบบทดสอบที่ใชภาษาและเปนนามธรรมมากขึ้นในระดับที่สูงขึ้น จน
ในทีสุ่ดเปนแบบทดสอบที่ใชภาษาอยางเต็มที่ แบตเตอรีแตละแบตเตอรีประกอบดวยแบบทดสอบ
10 ฉบับ ไดแก

แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนอนุบาล ใชแบบทดสอบฉบับที่ 1 – 10
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 1 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 4 – 13
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 2 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 8 – 17
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 3 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 12 – 21
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 4 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 15 – 24
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 5 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 19 – 28
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 6 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 22 – 31
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 7 - 8 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 25 – 34
แบบทดสอบสํ าหรับนักเรียนเกรด 9 - 12 ใชแบบทดสอบฉบับที่ 30 – 39
แบบทดสอบนี้มีคาความเชื่อมั่นสูงมากจากการคํ านวณคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ

แตละระดับจากเกรด 1 – 9 ปรากฎวามีคา .89 - .97 (Garrett, 1965 : 93 - 94)
แบบทดสอบสติปญญาเทอรแมน – แมคนิมาร (Terman – Mcnemar Test of Mental

Ability)
แบบทดสอบสติปญญาเทอรแมน – แมคนิมาร ใชสํ าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา (เกรด

7 - 12) และนักศึกษาชั้นปที่ 1 ของวิทยาลัย แบบทดสอบนี้วัดความสามารถในการอานและความเขา
ใจในเนือ้เร่ือง เปนแบบทดสอบที่ใชภาษามาก ประกอบดวยแบบทดสอบ 7 ฉบับ ไดแก แบบ
ทดสอบความรูทั่วไป คํ าที่มีความหมายเหมือนกัน การเลือกสิ่งที่เกิดขึ้นตามหลักตรรกวิทยา การ
จ ําแนกประเภท อุปมาอุปไมย คํ าตรงขามและการหาคํ าตอบที่ถูกตองที่สุด โดยเรียงลํ าดับขอสอบ
จากงายไปหายาก แบบทดสอบนี้มี 2 ฟอรมและคูขนานกันดวย มีคาความเชื่อมั่นเทากับ .96 คา
ความเทีย่งตรงของแบบทดสอบนี้ ไดจากการวิเคราะหขอสอบรายขอ แลวคัดเลือกขอที่ไมเหมาะสม
ออกไป ขอสอบที่เหลือยอมมีความเที่ยงตรง
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 แบบทดสอบวัดสติปญญาคาลฟิอรเนีย (California Test of Mental Maturity)
แบบทดสอบวัดสติปญญาคาลฟิอรเนีย แบงออกเปน 6 ระดับ ไดแก
Level 0 : pre – primary ใชสํ าหรับนักเรียนอนุบาล – เกรด 1
Level 1 : primary ใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 1 – 3
Level 2 : elementary ใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 4 – 6
Level 3 : junior high ใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 7 – 9
Level 4 : secondary ใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 10 – 12
Level 5 : advanced ใชสํ าหรับนักเรียนเกรด 12 – ผูใหญ (Garrt, 1965 :

89)
สํ าหรับ Level 0 : pre – primary ประกอบดวยแบบทดสอบจํ านวน 5 องคประกอบ รวม

11 ฉบับ ไดแก
1.  องคประกอบดานความจํ า ประกอบดวยแบบทดสอบ 2 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบทดสอบการระลึกโดยทันที
แบบทดสอบฉบับที่ 2 แบบทดสอบการระลึกในภายหลัง
2.  องคประกอบดานมิติสัมพันธ ประกอบดวยแบบทดสอบ 2 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 3 แบบทดสอบความเขาใจในลักษณะขวาและซาย
แบบทดสอบฉบับที่ 4 แบบทดสอบการยายพื้นที่
3.  องคประกอบดานเหตุผลทางตรรกวิทยา ประกอบดวยแบบทดสอบ 4 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 5 แบบทดสอบลักษณะตรงขาม
แบบทดสอบฉบับที่ 6 แบบทดสอบความคลายคลึง
แบบทดสอบฉบับที่ 7 แบบทดสอบอุปมาอุปไมย
แบบทดสอบฉบับที่ 8 แบบทดสอบสรุปความ
4.  องคประกอบดานเหตุผลทางตัวเลข ประกอบดวยแบบทดสอบ 2 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 9 แบบทดสอบสงักัปทางจํ านวน
แบบทดสอบฉบับที่ 10 แบบทดสอบปริมาณตัวเลข
5.  องคประกอบดานสงักปัทางภาษา ประกอบดวยแบบทดสอบ 1 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 11 แบบทดสอบสงักัปทางภาษา
แบบทดสอบนี้แบงออกเปน 2 สวน คือ แบบทดสอบที่ไมใชภาษาและแบบทดสอบ

ทีใ่ชภาษา แบบทดสอบฉบับที่ 1 , 3 , 4 , 5 , 6 , 7 และ 9 เปนแบบทดสอบที่ไมใชภาษา แบบทดสอบ
ทีใ่ชภาษาฉบับที่ 2 , 8 , 10 และ 11 คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ หาโดยวิธีแบงครึ่งแบบ
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ทดสอบ โดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 1 จํ านวน 573 คน ปรากฎวาแบบทดสอบแตละองค
ประกอบ คือแบบทดสอบที่ใชภาษาและแบบทดสอบที่ไมใชภาษาและแบบทดสอบทั้งฉบับมีคา
.80 - .93 คาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบนี้ปรากฎวามีคาสูง

แบบทดสอบสติปญญาคาลฟิอรเนียฉบับสั้น
เปนแบบทดสอบที่สรางขึ้นเพื่อใหสามารถนํ าไปใชไดสะดวก และไดผลสมบูรณ

เหมอืนกบัแบบทดสอบฉบับสมบูรณดวยแบบทดสอบฉบับนี้ประกอบดวย แบบทดสอบจํ านวน 4
องคประกอบ รวม 7 ฉบับ ไดแก

1.  องคประกอบดานมิติสัมพันธ ประกอบดวยแบบทดสอบ 2 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 1 แบบทดสอบวัดความเขาใจในลักษณะขวาและซาย
แบบทดสอบฉบับที่ 2 แบบทดสอบการยายพื้นที่

 2.  องคประกอบดานเหตุผลทางตรรกวิทยา ประกอบดวยแบบทดสอบ 2 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 3 แบบทดสอบความคลายคลึง
แบบทดสอบฉบับที่ 4 แบบทดสอบสรุปความ
3.  องคประกอบดานเหตุผลทางตัวเลข ประกอบดวยแบบทดสอบ 2 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 5 แบบทดสอบอนุกรมตัวเลข
แบบทดสอบฉบับที่ 6 แบบทดสอบปริมาณตัวเลข
4.  องคประกอบดานสงักปัทางภาษา ประกอบดวยแบบทดสอบ 1 ฉบับ
แบบทดสอบฉบับที่ 7 แบบทดสอบสงักัปทางภาษา
แบบทดสอบนี้แบงออกเปน 2 สวน คือ แบบทดสอบสวนที่ใชภาษา และไมใชภาษา

แบบทดสอบฉบับที่ 1 , 2 , 3 และ 5 เปนแบบทดสอบที่ไมใชภาษา แบบทดสอบฉบับที่ 4 , 6 และ 7
เปนแบบทดสอบที่ใชภาษา คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้ หาโดยวิธีแบงครึ่งแบบทดสอบ โดย
ใชกลุมตัวอยางนักเรียนเกรด 1 จํ านวน 500 คน ปรากฎวาแบบทดสอบแตละองคประกอบ แบบ
ทดสอบที่ใชภาษา แบบทดสอบที่ไมใชภาษาและแบบทดสอบทั้งฉบับมีคา .806 - .925 คาความ
เที่ยงตรงของแบบทดสอบฉบับนี้ปรากฎวามีคาสูง (Sullivan and Others, 1951 : 8 อางถึงใน
ประจินต   เมฆสุธีพิทักษ, 2535 : 15 - 25)
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คณุลักษณะที่ดีของขอสอบ

ในการสรางแบบทดสอบ จํ าเปนตองศึกษาคุณลักษณะที่ดีของแบบทดสอบ เพื่อใชเปน
เกณฑในการวนิจิฉัยวา แบบทดสอบที่สรางขึ้นนั้นมีคุณภาพดีหรือไม เพียงใด เพื่อเปนแนวทางใน
การปรับปรุงใหแบบทดสอบมีคุณภาพ และประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น

ชวาล   แพรัตกุล (2516 : 123) ไดกลาวถึงคุณลักษณะของแบบทดสอบที่ดีไวดังนี้
1.  มีความเที่ยงตรง (Validity)
2.  มีความเชื่อมั่น (Reliability)
3.  มีความเปนปรนัย (Objectivity)
4.  มีความยาก (Difficulty)
5.  มีอํ านาจจํ าแนก (Discrimination)
นอกจากนีย้ังมีคุณสมบัติอ่ืน ๆ ที่เปนคุณลักษณะที่ดีอีกไดแก ยุติธรรม (Fair) ถามลึก

(Searching) ยัว่ยุ (Exemplary) จ ําเพาะเจาะจง (Definite) มปีระสิทธิภาพ (Efficiency) และสะดวก
ตอการใช (Usability)

1.  ความเที่ยงตรง
ความเทีย่งตรงมีหลายชนิด แตที่จะกลาวถึงนี้เปนความเที่ยงตรงเชิงโครงสราง

(Construct Validity) คอื วดัไดตรงตามลักษณะหรือโครงสรางเฉพาะที่กํ าหนด ตามนิยามของ
สมรรถภาพ หรือคุณลักษณะนั้น ๆ ความเที่ยงตรงเชิงโครงสรางมีความสํ าคัญตอการวัดบุคลิกภาพ
คณุลักษณะ หรือสมรรถภาพ หรือองคประกอบทางสมอง เปนตน

2.  ความเชื่อมั่น
ความเชือ่มั่น หมายถึง ระดับความคงที่ของคะแนนที่ไดจากการวัดทุกครั้ง (Mehrens and

Lehmann , 1973 : 88) หรืออีกความหมายหนึ่ง ความเชื่อมั่น หมายถึง ความคงที่ภายในของคะแนน
ทีไ่ดจากการวัดครั้งเดียว ดวยแบบทดสอบฉบับเดียว

โดยปกตคิาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบที่คํ านวณได จะนํ ามาเทียบกับเกณฑ ดังนี้
คาความเชื่อมั่นอยูระหวาง .01 ถึง .40  ถือวามีความเชื่อมั่นตํ่ า
คาความเชื่อมั่นอยูระหวาง .41 ถึง .70  ถือวามีความเชื่อมั่นปานกลาง
คาความเชื่อมั่นอยูระหวาง .71 ถึง .90  ถือวามีความเชื่อมั่นสูง
คาความเชื่อมั่นอยูระหวาง .91 ถึง 1.00 ถือวามีความเชื่อมั่นสูงมาก

(เผียน   ไชยศร, 2526 : 12 อางถึงใน เสาวลีย   บุญเรือง, 2534 : 14)
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3.  ความยาก
ความยากของแบบทดสอบ หมายถึง สัดสวนของนักเรียนที่ตอบขอสอบขอนั้นถูก
จากความหมายดังกลาว จะเห็นไดวาความยากสามารถคํ านวณไดจากจํ านวนนักเรียนที่

ตอบขอสอบนั้นถูกหารดวยจํ านวนนักเรียนที่ตอบขอสอบนั้นทั้งหมด ดังนั้นคาความยากของขอ
สอบจึงมีคามากที่สุดเทากับ 1 และนอยที่สุดเทากับ 0 ถาคาความยากของขอสอบสูงหรือคาใกลเคียง
1 แสดงวาขอสอบนั้นงาย มีนักเรียนหลายคนที่สามารถตอบถูก การพิจารณาระดับความยากที่พอ
เหมาะนัน้จะตองทราบจุดมุงหมายของการวัด ในการวัดแบบอิงกลุม (Norms Referenced) นั้น คา
ความยากของขอสอบที่เหมาะสม คือ .50 ทั้งนี้เพราะทํ าใหการกระจายของคะแนนมากที่สุด แตการ
สรางขอสอบในแบบทดสอบใหมีความยากพอเหมาะทุกขอนั้นทํ ายาก ดังนั้นจึงแนะนํ าใหใชขอ
สอบทีม่ีคาความยากอยูในชวง .20 - .80 ซ่ึงก็นับวาใชได   

เกณฑความยากของขอสอบ กํ าหนดไวอยูระหวาง .20 - .80
ขอสอบที่มีคา p เทากับ .50   แสดงวา   ขอสอบขอนั้นมีความยากปานกลางพอดี
ขอสอบที่มีคา p ตํ ่ากวา .50   แสดงวา   ขอสอบขอนั้นคอนไปทางยาก
ขอสอบที่มีคา p สูงกวา .50   แสดงวา   ขอสอบขอนั้นคอนไปทางงาย
ขอสอบที่มีคา p ตํ ่ากวา .20   แสดงวา   ขอสอบขอนั้นยากเกินไป
ขอสอบที่มีคา p สูงกวา .80   แสดงวา   ขอสอบขอนั้นงายเกินไป (พวงรัตน   ทวีรัตน,

2543 : 129)
4. อํ านาจจํ าแนก
อํ านาจจํ าแนก หมายถึง ประสิทธิภาพของขอคํ าถามที่จํ าแนกนักเรียนไดตามความ

สามารถและสามารถแยกคนในกลุมสูงกับคนในกลุมตํ่ าออกจากกันได หรือคนในกลุมสูงมีโอกาส
ตอบถกูไดมากแตคนในกลุมตํ่ ามีโอกาสตอบถูกไดนอย ซ่ึงมีคาตั้งแต –1.00 ถึง 1.00 ขอสอบที่มีคา
อํ านาจจ ําแนกเขาใกล –1.00 หรือ 1.00 แสดงวามีคาอํ านาจจํ าแนกสูง แตขอสอบที่มีคุณภาพตรงตาม
วตัถุประสงคของการสอบ คือ ขอสอบที่มีคาอํ านาจจํ าแนกเปนบวก ซ่ึงหมายความวา กลุมสูงตอบ
ไดมากกวากลุมตํ่ า และแสดงวาขอสอบสามารถจํ าแนกไปในทางเดียวกับคะแนนที่ไดจากแบบ
ทดสอบ สวนขอสอบที่มีคาอํ านาจจํ าแนกเปนลบถือวาจํ าแนกผิดทิศทางไมตรงตามวัตถุประสงคที่
ตองการ ถาขอสอบมีคาอํ านาจจํ าแนกเปน 0 แสดงวากลุมสูงตอบขอสอบขอนั้นไดถูกตองเทากับ
กลุมตํ่ า ซ่ึงไมสามารถจํ าแนกความแตกตางระหวาง 2 กลุมนี้ไดเลย
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อีเบล (Ebel, 1965 : 365 อางถึงใน นภดล   ยิ่งยงสกุล, 2540 : 15) ไดเสนอเกณฑสํ าหรับ
ตดัสนิคาอํ านาจจํ าแนกของขอสอบไวดังนี้

คาอํ านาจจํ าแนก คุณภาพของขอสอบ
.40 – 1.00 ดีมาก
.30 – .39 ดี
.20 - .29 พอใชได แตตองปรับปรุง
ตํ่ ากวา .19 ใชไมได ตองพิจารณาปรับปรุงใหม
5.  ความสะดวกและงายตอการใช
การสรางและใชแบบทดสอบทุกฉบับควรคํ านึงถึงสิ่งตอไปนี้

1.  มคี ําแนะนํ าหรือคํ าชี้แจงในการดํ าเนินการสอบไวอยางละเอียด ซ่ึงสามารถศึกษา
และด ําเนินการสอบเองได โดยไมตองอาศัยผูเชี่ยวชาญ หรือผูที่ไดรับการฝกในการดํ าเนินการสอบ
มาโดยเฉพาะ

2.  ใชเวลาในการสอบพอเหมาะ ไมนานเกินไปหรือถาตองการขอมูลมาก ควรแบง
ขอสอบออกเปนฉบับยอย ๆ เพื่อใหผูสอบไดหยุดพักระหวางการสอบได ทั้งนี้เพื่อลดภาวะความ
ตงึเครยีด และทํ าใหคะแนนการทดสอบมีคาความเที่ยงตรงและคาความเชื่อมั่นดีขึ้นดวย โดยเฉพาะ
อยางยิ่งการสอบเด็กเล็ก

3.  งายตอการตรวจใหคะแนน เชน กระดาษคํ าตอบแยกตางหากออกจากชุดคํ าถาม
สามารถใชแผนใสเจาะรูทาบตรวจไดอยางรวดเร็ว หรือสามารถตรวจดวยเครื่องได

4.  งายตอการแปลความหมายคะแนนและนํ าผลไปใช เชน มีเกณฑปกติ (Norms)
ในการแปลความหมายของคะแนน มีคูมือหรือคํ าแนะนํ าการนํ าผลไปใชพรอมทั้งขอดี และขอจํ ากัด
(เผียน   ไชยศร, 2526 : 15 อางถึงใน เสาวลีย   บุญเรือง, 2534 : 16)
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หลักสูตรกอนประถมศึกษา พุทธศักราช 2540 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2540 : 29 - 47)

การจดัการศึกษาสํ าหรับเด็กอายุ 3 – 6 ขวบ เปนการจัดในลักษณะการอบรมเลี้ยงดูและ
การใหการศึกษาแกเด็กทุกดาน ทั้งดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญาทั้งนี้เพื่อสงเสริม
สนบัสนนุบคุคลตามวัยและความสามารถและวัยของแตละบุคคล เพื่อเปนพื้นฐานในการดํ ารงชีวิต
และอยูในสังคมไดอยางมีความสุข

หลักการ
1.  เปนการจัดการศึกษาใหครอบคลุมเด็กทุกประเภท ที่มีอายุ 3 – 6 ขวบ
2.  เปนการพัฒนาเด็กโดยยึดหลักการอบรมเลี้ยงดูและใหการศึกษา
3.  เปนการพัฒนาเด็กโดยองครวม ทั้งดานรางกาย อารมณ  สังคม และสติปญญา ผาน

กจิกรรมการเลนที่เหมาะสมกับวัย วุฒิภาวะ และความแตกตางระหวางบุคคล
4.  เปนการจัดประสบการณที่ใหเด็กสามารถดํ ารงชีวิตประจํ าวันไดอยางมีคุณภาพ และ

มีความสุข
5.  เปนการพัฒนาเด็กโดยบุคลากรที่มีความรู ความสามารถในการจัดการศึกษาระดับ

กอนประถมศึกษา
6.  เปนการพัฒนาเด็กโดยใหครอบครัว และชุมชนมีสวนรวม
จดุมุงหมาย
เพือ่ใหเด็ก 3 – 6 ขวบ มีคุณลักษณะที่พึงประสงค และคุณลักษณะตามวัย ดังตอไปนี้

 คณุลักษณะที่พึงประสงค
1.  มสุีขภาพดี เจริญเติบโตตามวัย และพฤติกรรมอนามัยที่เหมาะสม
2.  ใชกลามเนื้อใหญ กลามเนื้อเล็กไดอยางคลองแคลว และประสานสัมพันธกัน
3.  ราเริง แจมใส มีความสุข และความรูสึกที่ดีตอตนเองและผูอ่ืน
4.  มีคุณธรรมและจรยิธรรม มีวินัยในตัวเอง และมีความรับผิดชอบ
5.  ชวยเหลือตนเองไดเหมาะสมกับสภาพและวัย
6.  อยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข และเปนสมาชิกที่ดีของสังคมในระบอบ

ประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริยเปนประมุข
7.  รักธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม วฒันธรรมในทองถ่ิน และความเปนไทย
8.  ใชภาษาเพื่อการสื่อสารไดเหมาะสมกับวัย
9.  มคีวามสามารถในการคิด การแกปญหาไดเหมาะสมกับวัย และมีเจตคติที่ดีตอการ

เรียนรูส่ิงตาง ๆ
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10. มีจินตนาการ และความคิดสรางสรรค
คณุลักษณะตามวัย
อายุ 3 – 4 ขวบ
พฒันาการดานรางกาย
-  เดินขึ้นบันไดสลับเทาได
-  วิง่แลวหยุดไดโดยไมลม
-  ใชกรรไกรมือเดียวได
-  วาดและระบายสีอิสระได
พฒันาการดานอารมณ และสังคม
-  พอใจคนที่ตามใจ
-  ชอบที่จะทํ าใหผูใหญพอใจและไดรับคํ าชม
-  ชวยตัวเองได
-  ชอบเลนแบบคูขนาน (เลนของเลนชนิดเดียวกันแตตางคนตางเลน)

 พัฒนาการดานสติปญญา
-  สนใจนิทานและเรื่องราวตาง ๆ
-  อยากรูอยากเห็นทุกอยางรอบตัว
-  ชอบถาม “ทํ าไม” ตลอดเวลา
-  รองเพลงงาย ๆ แสดงทาทางเลียนแบบ
-  พูดประโยคยาวขึ้น
อายุ 4 – 5 ขวบ
พฒันาการดานรางกาย
-  เดิน วิ่ง กระโดดไดดี เพราะกลามเนื้อเร่ิมประสานสัมพันธกัน
-  กระฉับกระเฉงไมชอบอยูเฉย
-  ตัดกระดาษเปนเสนตรงได
พฒันาการดานอารมณ และสังคม
-  มีความมั่นใจในตัวเองสูงขึ้นมาก
-  ชอบทาทายผูใหญ
-  ตองการใหคนฟง คนสนใจ
-  สนใจผูอ่ืน
-  ชอบเลนบทบาทสมมติ
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-  ชอบเลนเปนกลุม
พัฒนาการดานสติปญญา
-  เปรียบเทียบได
-  เรียงลํ าดับเหตุการณได
-  เร่ิมเขาใจสิ่งที่เปนนามธรรม
-  ชอบถาม “ทํ าไม” เนื่องจากเริ่มเรียนรูไดแลว
-  เขาใจความเปนเหตุเปนผลได
-  พูดเปนประโยคได
เด็กอายุ 5 – 6 ขวบ
พฒันาการดานรางกาย
-  เดินขึ้นลงบันไดสลับเทาไดอยางคลองแคลว
-  กระฉับกระเฉงไมอยูเฉย
-  ใชกลามเนื้อเล็กไดดี เชน ติดกระดุม ผูกเชือกรองเทาได
-  ยืดตัว คลองแคลว
พฒันาการดานอารมณ สังคม
-  ยึดตัวเองเปนศูนยกลางนอยลง
-  ชอบเลนกับเด็กอื่น
-  ชวยเหลือตัวเองได
-  ชอบสรางความพอใจใหผูอ่ืน
-  ชอบแสดงออกและทํ าสิ่งที่ถูกตอง เพื่อใหผูใหญชมเชย
พัฒนาการดานสติปญญา
-  พูดประโยคไดยาว
-  รูคํ าศัพทมากขึ้น
-  รองเพลง ทองคํ าคลองจองได
-  บอกชื่อ นามสกุล ของตนเองได
-  นับ 1 – 20 ได
-  บอกความแตกตางของกลิ่น สี เสียง รส รูปราง จํ าแนก จัดหมวดหมูส่ิงของได
แนวทางการจัดประสบการณ
เพือ่ใหการจัดประสบการณและกิจกรรมสํ าหรับเด็กวัยนี้บรรลุตามจุดมุงหมายจึง

ก ําหนดแนวทางการจัดประสบการณ ดังนี้
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1.  สงเสริมพัฒนาการทุกดานของเด็กโดยองครวมอยางตอเนื่อง
2.  จดัใหสอดคลองกับจิตวิทยาพัฒนาการและการเรียนรูของเด็ก
3.   ยดึเด็กเปนศูนยกลาง สนองความตองการ ความสนใจ ความแตกตางระหวางบุคคล

และเปดโอกาสใหเด็กริเร่ิมกิจกรรมของตนเองโดยครูเปนผูสนับสนุนอํ านวยความสะดวก และ
เรียนรูรวมกับเด็ก

4.  จดัสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูและมีบรรยากาศที่อบอุน เพื่อใหเด็กมีความสุข
5.  จัดกิจกรรมในรูปแบบบูรณาการ โดยคํ านึงถึงพัฒนาการทุกดาน
6.  จัดประสบการณตรง ใหเด็กเรียนรูจากประสาทสัมผัสทั้ง 5 มีโอกาสสังเกต สํ ารวจ

เลน คนควา ทดลอง แกปญหาดวยตัวเอง
7. จดัใหเด็กมปีฏิสัมพันธกับวัตถุส่ิงของ กับเด็กและกับผูใหญ
8.  จดัใหมีความสมดุล มีทั้งกิจกรรมที่เด็กริเร่ิมและครูริเร่ิม กิจกรรมในหองเรียนและ

นอกหองเรียน กิจกรรมที่ตองเคลื่อนไหวและสงบ
9.  จดัใหเด็กไดเรียนรูผานการเลนที่หลากหลายทั้งรายบุคคล กลุมยอย และกลุมใหญ
10. จดัใหเด็กไดรับการพัฒนา โดยใหความสํ าคัญกับกระบวนการมากกวาผลผลิต
11. จัดใหสอดคลองกับสภาพแวดลอม วฒันธรรมทองถ่ิน และเอื้อตอการนํ าไปใชใน

ชีวิตประจํ าวัน
12. จดักิจกรรมใหเด็กมีสํ านึกในการรับผิดชอบตอตนเอง ตอสวนรวม รักธรรมชาติ

และทองถ่ิน
13. จดัใหเด็กมีสวนรวมในการวางแผน ลงมือปฏิบัติ และบอกผลการปฏิบัติกิจกรรม

ของตนเองและผูอ่ืนได
14. จดัการประเมินพัฒนาการใหเปนกระบวนการอยางตอเนื่อง และเปนสวนหนึ่งของ

การจัดประสบการณ
15. เปดโอกาสใหผูปกครองและชุมชนมีสวนรวมในการพัฒนาเด็ก
เนื้อหา
เนือ้หาทีจ่ะนํ าไปใชจัดกิจกรรมสํ าหรับเด็กอายุ 3 – 6 ขวบ กํ าหนดไว 2 ลักษณะ ดังนี้

 1.  ประสบการณสํ าคัญ เปนประสบการณที่ครูควรนํ าไปใชจัดกิจกรรมสงเสริม
พฒันาการเด็กใหครอบคลุมทั้ง 9 ขอ ดังนี้

1.1  การสื่อความคิดที่เปนการกระทํ า ไดแก
-  การรูจักสิ่งตาง ๆ ดวยการมอง ฟง สัมผัส ชิมรส และดมกลิ่น
-  การเลียนแบบการกระทํ าและเสียงตาง ๆ
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-  การเชื่อมโยงภาพ ภาพถาย และรูปแบบตาง ๆ กับสิ่งของหรือสถานที่จริง
-  การเลนบทบาทสมมติ
-  การสรางแบบจํ าลองตาง ๆ ดวยดินเหนียว ดินนํ้ ามัน แทงไม ฯลฯ
-  การเขียนภาพระบายสีอิสระ
1.2  การใชภาษาไดแกการแสดงความรูสึกดวยคํ าพูด
-  การพดูกบัผูอ่ืนเกี่ยวกับประสบการณของตนเอง หรือเลาเรื่องราวเกี่ยวกับตนเอง
-  การอธิบายเกี่ยวกับสิ่งของ เหตุการณและความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ
-  การสนุกกับการฟงเรื่องราวนิทาน คํ าคลองจอง คํ ากลอน
-  การสนกุกับการเขียนในหลายรูปแบบ ผานประสบการณที่ส่ือความหมายตอเด็ก

ตามธรรมชาติ เขียนภาพ เขียนขีดเขี่ย เขียนคลายตัวอักษร เขียนเหมือนสัญลักษณ
-  การสนุกกับการอานในหลายรูปแบบ ผานประสบการณที่ส่ือความหมายตาม

ธรรมชาติ อานภาพนิทานหรือสัญลักษณ
1.3  การเรียนรูทางสังคม ไดแก
-  การวางแผน ตัดสินใจเลือก ลงมือปฏิบัติ
-  การแกปญหาในการเลน
-  การรวมปฏิบัติกิจวัติประจํ าวันของกลุม
-  การรบัรูที่ไวตอความรูสึก ความสนใจ และความตองการของผูอ่ืน
-  การสรางความสัมพันธกับเด็กและผูใหญ
-  การมีประสบการณทางการเลนสรางสรรครวมกับเด็กอื่น
1.4  การเคลื่อนไหว ไดแก
-  การเคลื่อนไหวจากที่หนึ่งไปยังอีกที่หนึ่ง
-  การเคลื่อนไหวพรอมวัสดุอุปกรณ
-  การแสดงความคิดสรางสรรคผานการเคลื่อนไหว
-  การรบัรูและแสดงความรูสึกตอการเคลื่อนไหวกับจังหวะ
1.5  ดนตรี ไดแก
-  การแสดงปฏิกิริยาโตตอบเสียงดนตรี
-  การเลนเครื่องดนตรีงาย ๆ เชน เครื่องดนตรีประเภทเคาะ ประเภทตี ฯลฯ
-  การรองเพลง
1.6  การจ ําแนกและการเปรียบเทียบไดแก
-  การสํ ารวจและอธิบายความเหมือน ความตางของสิ่งตาง ๆ
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-  การจับคู จํ าแนก และจัดกลุม
-  การใชหรืออธิบายสิ่งตาง ๆ ดวยวิธีการที่หลากหลาย
-  การเปรียบเทียบ เชน ยาว/ส้ัน ขรุขระ/เรียบ ฯลฯ
-  การเรียงลํ าดับสิ่งตาง ๆ
1.7  จ ํานวน ไดแก
-  การเปรียบจํ านวน มากกวา นอยกวา เทากัน
-  การจับคูหนึ่งตอหนึ่ง
-  การนับสิ่งตาง ๆ โดยการทองจํ า
1.8  มติสัิมพันธ (พื้นที่/ระยะ) ไดแก
-  การตอเขาดวยกัน และการแยกออก
-  การบรรจุ และการเทออก
-  การจัด การเปลี่ยนรูปทรงของวัตถุส่ิงตาง ๆ
-  การสังเกตสิ่งตาง ๆ และสถานที่จากมุมมองที่ตาง ๆ กัน
-  การมปีระสบการณและการอธิบายในเรื่องตํ าแหนงของวัตถุที่สัมพันธกัน เชน บน

ลาง
-  การมปีระสบการณและอธิบายในเรื่องทิศทางการเคลื่อนที่ของวัตถุและคน เชน

ออกจาก ขางหนา หางไกลจาก ฯลฯ
-  การสือ่ความหมายของมิติสัมพันธดวยภาพวาด ภาพถาย และรูปถาย
1.9  เวลา ไดแก
-  การหยดุและการเริ่มตนการกระทํ า โดยใชสัญญาณ
-  การมปีระสบการณและเปรียบเทียบเวลา เชน ตอนเชา ตอนเย็น เมื่อวานนี้ พรุงนี้
-  การสังเกตความเปลี่ยนแปลงของฤดู
-  การมปีระสบการณและการเรียงลํ าดับเหตุการณตาง ๆ

2.  เนื้อหาและแนวคิด (กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, 2540 : 22 - 31) ในสวนนี้
หลักสตูรก ําหนดเพียงหัวขอมาให ครูผูสอนตองกํ าหนดรายละเอียดขึ้นเองใหสอดคลองกับความ
สนใจของเดก็และสามารถยืดหยุนได สวนแนวคิดเปนสิ่งที่เกิดขึ้นหลังจากที่เด็กไดทํ ากิจกรรมแลว
โดยเนื้อหามี 9 หัวขอ ดังนี้

2.1  ตัวเรา
2.2  ครอบครัว
2.3  โรงเรียนของฉัน
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2.4  บุคคลตาง ๆ
2.5  วันสํ าคัญ
2.6  ธรรมชาติรอบตัว
2.7  การอนุรักษส่ิงแวดลอม
2.8  การคมนาคมและการสื่อสาร
2.9 ส่ิงตาง ๆ รอบตัว

เนือ้หาทัง้ 9 เร่ือง เด็กจะเรียนจากสิ่งใกลตัวไปหาสิ่งไกลตัว ครูผูสอนตองจัดกิจกรรมที่
ท ําใหเด็กมีพัฒนาการดานตาง ๆ ดังภาพประกอบ 1
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โครงสราง

เนื้อหาประสบการณสํ าคัญ
- การสื่อความคิดที่เปนการกระทํ า
- การใชภาษา
- การเรียนรูทางสังคม
- การเคลื่อนไหว
- ดนตรี
- การจํ าแนก – เปรียบเทียบ
- จํ านวน
- มิติสัมพันธ

เนือ้หาและแนวคิด
- ตัวเรา
- ครอบครัว
- โรงเรียนของเรา
- บุคคลตาง ๆ
- วันสํ าคัญ
- ธรรมชาติรอบตัว
- อนุรักษส่ิงแวดลอม
- คมนาคมและการสื่อสาร
- ส่ิงตาง ๆ รอบตัว

กิจกรรมพัฒนา
รางกาย

กิจกรรม
พัฒนาอารมณ

กิจกรรมพัฒนา
สังคม

กิจกรรมพัฒนา
สติปญญา

ภาพประกอบ 1 โครงสรางเนื้อหาวิชาหลักสูตรเด็กอายุ 3 – 6 ขวบ หลักสูตรปพุทธศักราช 2540
ที่มา : สํ านกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2541 : 10)
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เกณฑปกติ

เนือ่งจากคะแนนดิบ (Raw Score) ของแบบทดสอบใด ๆ ไมไดส่ือความหมายนอกจาก
จะไดน ําไปพจิารณารวมกับสิ่งที่เกี่ยวของบางอยาง ซ่ึงจะชวยเกิดความหมายตามตองการ ส่ิงที่เกี่ยว
ของดงักลาวมีอยูหลายรูปแบบ บางอยางก็เกี่ยวของกับตัวแบบทดสอบ เชน จํ านวนขอในแบบ
ทดสอบ ระยะเวลาทดสอบ ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน ความเที่ยง
ตรง ความสัมพันธระหวางขอสอบและระหวางตอนตาง ๆ ในแบบทดสอบ และถาหากคะแนนที่ได
ไมใชคะแนนดิบ แตเปนคะแนนที่แปลงแลว (Derived Score) กจ็ ําเปนตองทราบธรรมชาติของ
คะแนน ซ่ึงสิ่งตาง ๆ เหลานี้นับวาเปนประโยชนในการพิจารณาคุณคาของแบบทดสอบ เพราะถา
หากแบบทดสอบขาดความเที่ยงตรง ขาดความเชื่อมั่น คะแนนที่ไดก็ไมมีคุณคาแตอยางใด นอกจาก
นีย้งัจ ําเปนตองนํ าคะแนนที่ไดไปเปรียบเทียบกับคะแนนของกลุมตัวอยางที่สุมมาจากประชากรซึ่ง
ก ําหนดไว คะแนนที่ไดจากกลุมตัวอยางเหลานี้เรียกวานอรม (Norms) คะแนนจากนอรมโดยทั่วไป
มกัอยูในลักษณะเปอรเซ็นตไทล (Percentile Rank) ซ่ึงใชสํ าหรับการพิจารณาเปรียบเทียบคะแนน
ของนกัเรยีนแตละคน เชน ด.ช. แดง สอบวิชาวิทยาศาสตรทั่วไป ไดคะแนนตรงกับ PR 95 ของ
นอรม หมายความวา ด.ช. แดง มีความรูความสามารถชนะนักเรียนในชั้นเดียวกันทั่วไปรอยละ 95
ถากลุมตัวอยางที่นํ ามาสรางนอรมนี้สุมมาจากประชากรนักเรียนชั้นนี้ทั่วประเทศ (อนันต   ศรีโสภา,
2525 : 250)
1.  ความหมายของเกณฑปกติ

ค ําวา เกณฑปกติ , นอรม , Norm , Norm Group และ Norms เราใชกันมากในเชิงวัดผล
การศึกษา บางทีใชนอรมในความหมายวา คาเฉลี่ย ซ่ึงหมายถึง Mean หรือ Median ของคะแนนจาก
กลุมตวัอยางนักเรียนที่สุมมา ซ่ึงกลุมตัวอยางนี้ เรียกวากลุมของนอรม (Norm Group) หรือกลุมอาง
อิง (Reference Group) ตารางที่แสดงคะแนนของกลุมนอรมเรียกวา Norm Table และ Norm Table
นีแ้สดงความสัมพันธหรือสอดคลองกันระหวางคะแนนจากแบบทดสอบที่นักเรียนทํ าไดและ
คะแนนที่แปลงไป (Derived Score) (อนันต   ศรีโสภา, 2525 : 250)

ความหมายของเกณฑปกติ (Norms) ทีน่กัวชิาการไดใหไว มีดังนี้
อาดัมส (Adams, 1964 : 634) ไดใหความหมายไววา เกณฑปกติ หมายถึง การอธิบายผล

ของการกระทํ า (Performance) ทีเ่ปนสวนเฉลี่ย หรือลักษณะปานกลาง และไมใชส่ิงที่ยึดถือเปน
มาตรฐาน (Standard)

เยาวดี   วิบูลยศรี (2540 : 58) ไดใหความหมายของเกณฑปกติวา เปนขอเท็จจริงทาง
สถิตทิีบ่รรยายการแจกแจงของคะแนนตัวแทนของประชากรโดยการตีความหมายของคะแนนที่ได
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จากการทดสอบและคะแนนตัวแทนนี้ แสดงเปนคะแนนมาตรฐานในระดับใดระดับหนึ่ง และ
คะแนนทีแ่สดงออกมานั้นตองเปนตัวแทนจากกลุมประชากรที่อางอิงถึง

ลวน   สายยศ และอังคณา   สายยศ (2539 : 314) ไดใหความหมายไววา เกณฑปกติ
หมายถงึ ขอเท็จจริงทางสถิติที่บรรยายการแจกแจงของคะแนนจากประชากรที่นิยามไวอยางดีแลว
เปนคะแนนตัวที่บอกระดับความสามารถของผูสอบวาอยูระดับใดของกลุมประชากร
2.  การสรางเกณฑปกติ

ในการสรางเกณฑปกติจะตองคํ านึงถึงเกณฑ 3 ประการ ดังนี้ (ลวน   สายยศ และอังคณา
สายยศ, 2543 : 314 - 315)

2.1  ความเปนตัวแทนที่ดี การสุมตัวอยางของประชากรที่นิยมทํ าไดหลายวิธี เชน สุมแบบ
ธรรมดา สุมแบบแบงชั้น สุมแบบเปนระบบหรือสุมแบบแบงกลุม เปนตน เลือกสุมตามความเหมาะ
สมโดยการพิจารณาประชากรเปนตัวสํ าคัญ ถาประชากรมีลักษณะเปนอันหนึ่งอันเดียวกัน ไมมีคุณ
สมบัติอะไรแตกตางกันมากนัก ใชวิธีสุมแบบธรรมดา (Simple random sampling) ดทีี่สุด แตถาเปน
ลักษณะมอีะไรแตกตางกันมาก เชน ขนาดโรงเรียนตางกัน ระดับความสามารถแตกตางกัน ทํ าเลที่
ตัง้แตกตางกันและมีผลตอการเรียน ถาแบบนี้การสุมจะตองใชวิธีสุมแบบแบงชั้น (Stratified
random sampling) จงึจะเหมาะสม ถาแตละหนวยการสุม เชน โรงเรียน หองเรียน มีคุณลักษณะไม
แตกตางกนั แตแบงหนวยการสุมไวแลวการสุมแบบนี้ใชวิธีการสุมแบบแบงกลุม (Cluster random
sampling) จะดทีีสุ่ด 3 วิธี นี้ใชในการสุมเพื่อสรางเกณฑปกติมากที่สุด

2.2  มคีวามเทีย่งตรง ในที่นี้หมายถึง การนํ าคะแนนดิบไปเทียบกับเกณฑปกติที่ทํ าไวแลว
สามารถแปลความหมายไดตรงกับความเปนจริง เชน คนหนึ่งสอบเลขได 20 คะแนน ตรงกับ
เปอรเซ็นตไทลที่ 50 และตรงกับคะแนนที (T) 50 แปลวา เปนความสามารถปานกลางของกลุม
ความเปนจริงจะเปนอยางตัวเลขในเกณฑปกติดังกลาวไดหรือเปลา ดังนั้นความสอดคลองของ
คะแนนการสอบกับเกณฑปกติตามความเปนจริง จึงถือวาเปนสิ่งสํ าคัญมาก ในการแปลความหมาย
ของคะแนนการสอบแตละครั้ง

2.3 มคีวามทนัสมัย เกณฑปกตินั้นขึ้นอยูกับความสามารถของประชากรกลุมนั้นการพัฒนาคนมี
อยูตลอดเวลา เทคโนโลยี สภาพแวดลอม อาหารการกิน เหลานี้ คนจะเกงขึ้นหรือออนลงได ดังนั้น
เกณฑปกตทิีเ่คยศึกษาไวนานหลายปแลว อาจจะมีความผิดพลาดจากความเปนจริง จํ าเปนตองศึกษา
ใหมหรือเปลีย่นแปลงใหทันสมัยอยูเร่ือย ๆ โดยทั่ว ๆ ไปแลวเกณฑปกติควรเปลี่ยนทุก ๆ 5 ป จึงจะ
ทันสมัย
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อนันต   ศรีโสภา (2525 : 224  - 225) ไดกลาวถึงวิธีเลือกกลุมนอรม (Norms Group) ไว
ดังนี้

กลุมของนักเรียนที่จะนํ ามาเปนกลุมนอรม จะตองมีความเหมาะสม ซ่ึงความเหมาะสม
ในที่นี้ไดแก

1.  ความเปนปจจุบัน เนื่องจากการพัฒนาเนื้อหาวิชาในหลักสูตรการศึกษาเปลี่ยนแปลง
ไปรวดเร็วมาก นอรมจงึจํ าเปนตองเปลี่ยนแปลงใหสอดคลองและทันสมัยอยูเสมอ ดังนั้นการที่เรา
จะเลือกนอรมใดนัน้ จะตองคํ านึงถึงหลักสูตรและแบบวัดประกอบดวย และนอกจากนี้การเปลี่ยน
แปลงทางสงัคมก็มีสวนทํ าใหกลุมนอรมเดิมนั้นขาดความเหมาะสมอีกดวยเหมือนกัน ดังนั้นกลุม
นอรมทีเ่หมาะสมนั้นจะตองเลือกกลุมจากนักเรียนที่เปนปจจุบันอยูเสมอ

2.  ความเปนตัวแทนที่ดี (Representativeness) ส่ิงทีท่ํ าใหคะแนนผลการทดสอบของ
นกัเรยีนคลาดเคลื่อนโดยทั่วไป มีอยู 2 ประการ คือ ความคลาดเคลื่อนทางการวัดผล (Error of
Measurement) และความคลาดเคลื่อนในการสุมตัวอยาง (Sampling Error) ความคลาดเคลื่อนทาง
การวดัผลนัน้ไดแก ความคลาดเคลื่อนที่เกี่ยวกับแบบวัด วิธีทดสอบ และการตรวจใหคะแนน สวน
ความคลาดเคลื่อนในการสุมตัวอยางนั้นไดแก เทคนิคของการสุมตัวอยาง ขนาดของตัวอยาง ซ่ึงทํ า
ใหตวัอยางทีไ่ดไมเปนตัวแทนที่ดีที่สุดของประชากรทั้งหมด การใหขนาดตัวอยางที่ใหญก็จะชวย
ใหไดคาสถิติตาง ๆ ที่มีเสถียรภาพ หมายความวา ถาเราสุมตัวอยางที่ใหญก็จะชวยใหไดคาสถิติ
ตาง ๆ เหมือนกับครั้งแรกหรือไดคาใกลเคียงกัน

ส่ิงทีสํ่ าคัญอีกประการหนึ่ง ก็คือ เทคนิคของการสุมตัวอยาง ขนาดของตัวอยางเพียง
อยางเดยีวกย็ังไมเปนการเพียงพอ ถาเราสุมตัวอยางมีความผิดพลาด แมวาจะเพิ่มขนาดของกลุมตัว
อยางใหมากขึ้นเทาใดก็ตาม ก็ไมเปนการแกปญหาได ดังนั้น เทคนิคการสุมตัวอยางจะตองมีความ
ถูกตองและเหมาะสม การสุมตัวอยางนั้นมีหลายวิธี เชน การสุมตัวอยางแบบธรรมดา (Simple
Random Sampling) การสุมอยางมีระบบ (Systematic Sampling) การสุมตัวอยางแบบแบงกลุม
(Cluster Sampling) และการสุมตัวอยางแบบแบงชั้น (Stratification Sampling) ฯลฯ อยางไรก็ดี การ
สุมตวัอยางแบบแบงชั้น เปนเทคนิคการสุมตัวอยางที่ดีวิธีหนึ่งซึ่งสามารถใชไดกับตัวแปรอิสระที่
เกีย่วของไดทุกชนิด ตัวแปรอิสระที่เกี่ยวของอาจจะเปลี่ยนไปตามชนิดของการทดสอบและสิ่ง
อ่ืน ๆ เชน อายุ เพศ สภาพทางเศรษฐกิจ เชื้อชาติ ขนาดของครอบครัว และสถานภาพทางภูมิศาสตร
ของนักเรียน

3.  ความเกี่ยวของ (Relevance) ความเกี่ยวของของกลุมนักเรียนที่เลือกมาเปนกลุมนอรม
นัน้ขึน้อยูกบัประชากรที่ตองการจะนํ าแบบวัดนั้นไปใชจริง ๆ เนื่องจากแบบวัดที่สรางขึ้นนั้นบาง
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คร้ังกส็ามารถนํ าไปใชในความมุงหมายที่แตกตางกันไป ดังนั้น ในแบบวัดบางฉบับจะเห็นวามีกลุม
นอรม มากกวาหนึ่งกลุม ซ่ึงกลุมนอรมแตละกลุมก็ใชสํ าหรับ นอรมแตละความมุงหมายเหลานั้น

ผานิต   บิลมาศ (2526 : 258) ไดกลาววา การสรางเกณฑปกติ (Norms) ของแบบวัดควร
พจิารณาดังนี้

1.  ท ําจากกลุมตัวอยางมากพอ
2.  เปนการสุมจากตัวแทนของประชากร
3.  เกณฑตองใชเฉพาะกลุมที่กํ าหนดเทานั้น
4.  หาเกณฑของขอยอยแตละขอกอน จึงหาเกณฑของแบบทดสอบทั้งฉบับ

3. ชนิดของเกณฑ
เกณฑปกตแิบงชนิดไดตามลักษณะของประชากรและตามลักษณะของการใชสถิติการ

เปรยีบเทียบดังนี้ (ลวน   สายยศ และอังคณา   สายยศ, 2543 : 315 - 317)
3.1  การแบงชนิดของเกณฑปกติตามลักษณะของประชากร ไดแก

3.1.1  เกณฑปกติระดับชาติ (National Norms) เปนเกณฑปกติที่สรางจากประชากรจํ านวน
มากตามลกัษณะใดลักษณะหนึ่งที่ไดกํ าหนดไว โดยประชากรตองครอบคลุมทั้งประเทศหรือสุมตัว
อยางใหคลอบคลุมทั้งประเทศ เชน เกณฑปกติของวิชาคณิตศาสตรระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4
ระดบัชาต ิก็ตองสอบนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ทั่วประเทศหรือสุมตัวอยางใหครอบคลุม
ทัง้ประเทศ จํ านวนนักเรียนที่สอบจึงมีมาก

3.1.2  เกณฑปกติระดับทองถ่ิน (Local Norms) เปนเกณฑปกติที่มีระดับเล็กลงมาจากเกณฑ
ระดบัชาต ิเชน ระดับจังหวัด ระดับอํ าเภอ เปนประโยชนในการเปรียบเทียบคะแนนของผูสอบกับ
คนทั้งจังหวัดหรือทั้งอํ าเภอ

3.1.3  เกณฑปกติของโรงเรียน (School Norms) เปนเกณฑปกติของโรงเรียนเดียวหรือกลุม
โรงเรียนในเครือ ใชประเมินเปรียบเทียบนักเรียนแตละคนกับนักเรียนสวนใหญของโรงเรียน และ
ใชประเมนิการพัฒนาของโรงเรียนไดดวย โดยดูจากการศึกษาแตละปวาเดนหรือดอยกวาปที่สราง
เกณฑปกติเอาไว

3.2  การแบงตามลักษณะของการใชสถิติการเปรียบเทียบ ไดแก
3.2.1  เกณฑปกติเปอรเซ็นตไทล (Percentile Norms) เปนเกณฑปกติที่เทียบคะแนนดิบกับ

ต ําแหนงเปอรเซนตไทล ซ่ึงแปลความหมายในรูปรอยละของตัวคะแนนที่จุดใตจุดคะแนนดิบนั้น ๆ
เชน เดก็คนหนึ่งสอบได 25 คะแนน เมื่อไปเทียบกับเกณฑปกติตรงกับตํ าแหนงเปอรเซ็นตไทลที่ 80
กห็มายความวา มีคนเขาสอบ 100 คน เขามีความสามารถเหนือคนอื่น ๆ 80 คน (เขาดอยกวาคนอื่น
เพียง 20 คน)
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3.2.2  เกณฑปกติคะแนนมาตรฐาน (Standard Score Norms) เปนเกณฑปกติที่ใชการเปรียบ
คะแนนดบิกบัคะแนนมาตรฐานแบบตาง ๆ ชวยใหทราบวาคะแนนตัวหนึ่งสูงหรือตํ่ ากวาคะแนน
เฉลีย่ และสงูหรือตํ่ ากวาอยูเทาไร โดยคิดเปนมาตราคะแนนมาตรฐาน อาจเปนคะแนนมาตรฐาน
แบบเสน (Linear) หรือแบบปกติ (Normalized) เชน คะแนนซี (Z - Score) คะแนนที (T - Score)

3.2.3  เกณฑปกตสิเตไนน (Stanine Norms) เปนคะแนนมาตรฐานชนิดหนึ่ง มีคาเพียง 9 ตัว
(Standard  nine point) มคีะแนนเฉลีย่อยูที่คะแนน 5 มีความเบี่ยงเบนมาตรฐานประมาณ 2  คะแนน

3.2.4  เกณฑปกติตามอายุ (Age Norms) เปนเกณฑปกติที่ใชเพื่อดูพัฒนาการของบุคคลใน
เร่ืองเดยีวกนัวาอายุตางกันจะมีพัฒนาการอยางไรหรืออายุเทากันจะมีพัฒนาการตางกันหรือไม
เกณฑชนดินีน้ิยมใชกับแบบทดสอบวัดเชาวปญญา แบบทดสอบวัดความถนัด แบบทดสอบวัด
ความฉลาดทางอารมณ เปนตน

3.2.5  เกณฑปกติตามระดับชั้น (Grade Norms) เปนการหาเกณฑปกติตามระดับชั้นโรงเรียน
วชิาทีน่ยิมสรางเกณฑปกติชนิดนี้มักจะเปนวิชาพื้นฐานและแบบทดสอบที่สรางจะตองวัดความรู
ความสามารถที่กวาง เชน ตองครอบคลุมตั้งแตช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ถึงมัธยมศึกษาปที่ 6 แลวหาดู
วาระดบัชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 จะไดกี่คะแนน ปที่ 2 จะใชกี่คะแนน ไปเรื่อย ๆ จนถึงมัธยมศึกษาป
ที ่6 จะไดกี่คะแนน ก็จะเปนเกณฑปกติของชั้นนั้น ๆ
4.  คะแนนทีปกติ (Normalized T-score)

ภัทรา   นิคมานนท (2532 : 187 - 190) กลาววา คะแนน T ปกติ เปนคะแนนมาตรฐาน
ชนดิหนึง่ทีแ่ปลงมาจากคะแนนดิบ มีการแจกแจงความถี่ของคะแนนเปนโคงปกติ คะแนน T มีคา
เฉลี่ย ( X ) เปน 50 ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard deviation) เปน 10

วธีิการแปลงคะแนนดิบ ใหเปนคะแนน T ปกต ิหาไดโดยการแปลงคะแนนดิบใหเปน
ต ําแหนงเปอรเซ็นตไทลเสียกอน แลวจึงเทียบเปอรเซ็นตไทลใหเปนคะแนน T ปกติ การแปลง
คะแนนดิบเปนคะแนน T ปกตมิคีวามสะดวกกวาการแปลงเปนคะแนน T แนวเสน (T = 10Z + 50)
เพราะไมตองคํ านวณหาคาเฉลี่ย ( X ) ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) คะแนนซี (Z) เราสามารถแปลง
คะแนนไดคร้ังละจํ านวนมากไมเหมือนคะแนน T แนวเสน ซ่ึงตองแปลงทีละจํ านวน

บุญเรียง   ขจรศิลป (2527 : 112 - 114) กลาววา คะแนนมาตรฐาน T ปกติ (Normalized
T-Score) คอื คะแนนมาตรฐานที่ไดจากขอมูลที่มีการกระจายเปนโคงปกติ หรือโดยการปรับใหเปน
โคงปกติ การเปลี่ยนคะแนนดิบใหเปนคะแนนมาตรฐาน T โดยใชสูตร T = 10Z + 50 นั้นเปนการ
เปลีย่นในลักษณะ ที่เรียกวา Linear transformation ซ่ึงการเปลี่ยนแปลงคะแนนแบบนี้ไมทํ าให
ลักษณะของการกระจายของคะแนนเดิมเปลี่ยนไป เมื่อเปลี่ยนเปน T-Score แลว ลักษณะของการ
กระจายจะยังคงเหมือนกับการกระจายของคะแนนดิบ แตการเปลี่ยนคะแนนดิบ ใหเปนคะแนน
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มาตรฐานปกตินั้น เปนการเปลี่ยนในลักษณะที่เรียกวา Area transformation ซ่ึงการเปลี่ยนแปลง
คะแนนแบบนี้ เมื่อเปลี่ยนมาเปนคะแนน T ปกตแิลว จะทํ าใหการกระจายมีลักษณะเปนโคงปกติ

งานวิจัยท่ีเก่ียวของ

แบบทดสอบความสามารถในการคิดและแกปญหาที่สามารถคนควาและศึกษาเปนแนว
ทางไดนัน้ มอียูจํ านวนไมมากนักและสวนใหญก็เปนแบบทดสอบความพรอมในการเรียน ซ่ึงเนน
หนกัในดานความพรอมในการเรียนอาน แบบทดสอบความพรอมทางคณิตศาสตร ซ่ึงมีทั้งงานวิจัย
ทีท่ ําในตางประเทศและในประเทศ สํ าหรับงานวิจัยในประเทศ มีผูวิจัยไวดังนี้

วรรณวดี   มาลํ าพอง (2527) ไดรวบรวมการสรางแบบทดสอบวัดความพรอมของตาง
ประเทศ ไวดังนี้

1.  แบบทดสอบวัดความพรอมทางการอานของ เกท   แมคกิไนท (Gate – Macginite
Reading Tests) แบบทดสอบฉบับนี้แบงออกเปน 8 ภาค คือ การวัดความเขาใจการฟง วัดความ
สามารถในการจํ าแนกภาพ วัดความสามารถในการใชสายตาและกลามเนื้อมือใหประสานสัมพันธ
กนั วดัความสามารถในการเชื่อมคํ า วัดความสามารถในการจํ าคํ า แบบทดสอบนี้ไมไดระบุคาความ
เชือ่มั่น และความเที่ยงตรงไว

2.  แบบทดสอบความพรอม เมโทรโปลิแตน (The Metropolitan Readiness Test) แบบ
ทดสอบแบงออกเปน 6 ภาค วัดความพรอมในการจํ าแนกความเหมือน ความสามารถในการจํ าแนก
ความตาง การเขียนตามแบบ การรูจักความหมายของคํ าและประโยค ความเขาใจเกี่ยวกับจํ านวน
และการพดูปากเปลาใหไดใจความ แบบทดสอบฉบับนี้มีคาความเชื่อมั่น .828 คาความเที่ยงตรง
.475

ฮิลเดรท (Hildreth, 1950 อางถึงใน สมใจ   ทิพยชัยเมธา และพิศเพลิน   เขียวหวาน,
2527 : 810) ไดสรางแบบทดสอบความพรอมทางคณิตศาสตรขึ้นเพื่อวัดความพรอมของนักเรียน
อนบุาล 2 ประกอบดวยการนับจํ านวนสิ่งของ ความเขาใจเกี่ยวกับจํ านวนและปริมาณ การเขียนตัว
เลข การดูเวลาจากนาฬิกา เศษสวนอยางงาย รูปทรงเรขาคณิต การเขียนตามแบบ การแกโจทย
ปญหาทางคณิตศาสตรดวยภาพงาย ๆ ซ่ึงเปนการวัดความพรอมทางคณิตศาสตรโดยตรง

นวลตา   สุวรรณโชติ (อางถึงใน เสาวลีย   บุญเรือง, 2534 : 20) ไดรวบรวมการสราง
แบบทดสอบวัดความพรอมของตางประเทศ ไวดังนี้

1.  แบบทดสอบเพื่อทํ านายความพรอมทางการอานของ เมอรฟ – ดูรัล (Merphy –
Durrel Diagnostic Reading Readiness Test) แบบทดสอบแบงออกเปน 3 ภาค คือ ความสามารถใน
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การจ ําแนกเสียงที่ไดยิน ความสามารถในการระลึกตัวอักษร หรือแยกสิ่งตาง ๆ ดวยสายตา และ
อัตราการเรียนคํ า แบบทดสอบฉบับนี้มีคาความเชื่อมั่น .96 แตไมไดกลาวถึงความเที่ยงตรง

2.  แบบทดสอบวัดความพรอมทางการอานของ ลีคราก (Lee-Clark Reading Readiness
Test) แบบทดสอบแบงออกเปน 3 ภาค คือ ความสามารถในการจํ าแนกความเหมือน ความตางของ
ตวัอักษร ความสามารถเกี่ยวกับการรูคํ าศัพท และเขาใจศัพท ความสามารถในการจํ าแนกตัวอักษร
และกลุมคํ า แบบทดสอบฉบับนี้ มีคาความเชื่อมั่น .92 คาความเที่ยงตรง .46

3.  แบบทดสอบความพรอมทางการอานของ แฮริสัน – สเตราท (Harrison – Stroud
Reading Readiness Profiles) แบบทดสอบแบงออกเปน 6 ภาค คือ การใชสัญลักษณ การจํ าแนก
ดวยสายตา การเขาใจความหมายของภาพ (ขอความ) การจํ าแนกเสียง การเขาใจความหมายภาพและ
จ ําแนกเสียง การรูจักตัวอักษร แบบทดสอบนี้ไมไดกลาวถึงความเชื่อมั่นและความเที่ยงตรง

ในประเทศไทยเริ่มมีการทดสอบสติปญญาเมื่อราวป พ.ศ. 2465 แตไมปรากฎวามีแบบ
ทดสอบที่เปนมาตรฐาน และใชไดผลดี (บุญชม   ศรีสะอาด, 2521 : 55) อาจกลาวไดวา
พระยาเมธาธบิด ีเปนผูสรางแบบทดสอบสติปญญาขึ้นเปนคนแรกในประเทศไทย เมื่อป พ.ศ. 2470
– 2475 มีช่ือวา ขอสอบเชาวแบบ 6 ข เปนแบบทดสอบสติปญญาเปนกลุม แบบทดสอบนี้ประกอบ
ดวยขอสอบ 75 ขอ ใหเวลาทํ าไมเกิน 30 นาที วัดเกี่ยวกับความรูทางเลขคณิต ความรูทางภาษา
ความเขาใจภาษา ความรูทั่วไป และคํ าศัพท ซ่ึงเปนแบบทดสอบที่ใชภาษาทั้งสิ้น (เกษม
สาหรายทิพย, 2523 : 18)

ม.ล.ตุย   ชุมสาย (อางถึงใน ลวน   สายยศ, 2522 : 25) ไดดัดแปลงแบบทดสอบสติ
ปญญาของสแตนฟอรด – บเินต ใหเปนแบบทดสอบภาษาไทย เพื่อใชวัดสติปญญาของนักเรียน
และปจจุบันยังคงใชอยู

ม.ล. ตุย   ชุมสาย (อางถึงใน ลวน   สายยศ, 2522 : 25) ไดสรางแบบสอบวิสัยสามารถ
การเรยีนรูประกอบดวยขอสอบ 44 ขอ เปนแบบทดสอบวัดความจํ าทั้งหมด ซ่ึงนํ าไปใชกับนักเรียน
อาย ุ6 – 14 ป จํ านวนหลายพันคน ทํ าใหไดเกณฑปกติ เปนคะแนนสํ าหรับเทียบอายุสมองไดเปน
อยางดี

ชวาล   แพรัตกุล (อางถึง ในเกษม   สาหรายทิพย, 2523 : 18) ไดสรางแบบทดสอบสติ
ปญญาส ําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนขึ้น และสามารถทํ าเปนมาตรฐานไดสํ าเร็จอาจนับได
วาเปนแบบทดสอบวัดสติปญญาที่สมบูรณที่สุดที่ไดสรางขึ้นในประเทศไทย
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ลัดดา   อะยะวงศ (2512) ไดดัดแปลงแบบทดสอบสติปญญาเวคสเลอรสํ าหรับเด็ก ฉบับ
ป 1949 ภาคคํ าศัพทมาใชกับเด็กไทย โดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนอายุ 13 ป 14 ป และ 15 ป ปรากฎ
วามีคาความเชื่อมั่นเทากับ .84 , .85 และ .80 มีคาความเที่ยงตรงเทากับ .53 , .50 และ .41 ตามลํ าดับ

ไขศรี   วรรธกวิธา (อางถึงใน ชัยยุทธ   บุญยสวัสดิ์, 2515 : 15) ไดสรางแบบทดสอบ
ความพรอมในการอาน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โดยสรางขึ้นตามโครงการวิจัยหลักสูตร
ประถมศึกษา กรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธกิาร แบบทดสอบนี้สํ าหรับวัดความพรอมเฉพาะ
ดาน ความสามารถในการแยกสิ่งตาง ๆ ดวยสายตา ประกอบดวย ภาคยอย 4 ภาค คือ คํ าศัพท การรู
จกัความแตกตาง การรูจักความเหมือน และการเชื่อมโยงความคิด แบบทดสอบฉบับนี้ ไดคาความ
เชือ่มัน่ .92 และคาความเที่ยงตรง .66 ผลการศึกษาพบวา ความสามารถในการจํ าแนกความแตกตาง
ของภาพสามารถใชพยากรณทักษะในการอานไดดี

จิตตใส   ผดุงพฒัน (อางถึงใน ชัยยุทธ   บุญยสวัสดิ์, 2515 : 15) ไดสรางแบบทดสอบ
ความพรอมที่จะเรียนอาน สํ าหรับวัดความพรอมดานความสามารถในการจํ าแนกเสียงที่ไดยิน
สํ าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 แบบทดสอบแบงออกเปน 3 ภาค คือ การฟงเสียงพยัญชนะ
การฟงเสียงสระ และการฟงเสียงวรรณยุกต แบบทดสอบฉบับนี้ไดคาความเชื่อมั่น .85 และคาความ
เที่ยงตรง .62

ชาญวทิย   เทียมบุญประเสริฐ (2522) ไดดัดแปลงแบบทดสอบสติปญญา เวคสเลอร
สํ าหรับเด็ก ฉบับป 1974 ภาคภาษาขึ้น 3 ฉบับไดแก แบบทดสอบความรูทั่วไป แบบทดสอบคํ า
ศพัท และแบบทดสอบความเขาใจ เพื่อใชสํ าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนใน
กรุงเทพมหานคร โดยใชกลุมตัวอยางนักเรียนชั้น ม.ศ. 1 และม.ศ. 2 ปการศึกษา 2522 อายุ 13 – 15
ป จ ํานวน 450 คน ซ่ึงไดมาโดยการสุมแบบเลือกตัวอยางหลายขั้น หาประสิทธิภาพของแบบ
ทดสอบทัง้ 3 ฉบับ คือ คาความยากและคาอํ านาจจํ าแนก โดยหาคาความยากและคาอํ านาจจํ าแนก
จากสูตร คํ านวณอยางงาย และ Biserial Correlation หาคาความเชื่อมั่นจากสูตร KR20 และ
Coefficient (α) หาความเที่ยงตรงจากสูตร Pearson Product Moment Correlation Coefficient และ
หาคาคะแนนทีปกติ ปรากฎวาแบบทดสอบความรูทั่วไปมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .8689 คาความ
เทีย่งตรงเทากับ .8374 แบบทดสอบคํ าศัพทมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .8793 คาความเที่ยงตรงเทากับ
.8589 และแบบทดสอบความเขาใจมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .8571 คาความเที่ยงตรงเทากับ .8279

เกษม   สาหรายทิพย (2523) ไดสรางแบบทดสอบสติปญญานักเรียนชั้นประถมศึกษาป
ที ่1 อายุ 6 – 7 ป จํ านวน 4 องคประกอบ รวม 7 ฉบับ ไดแก องคประกอบดานมิติสัมพันธ (แบบ
ทดสอบฉบับที่ 1 แบบทดสอบความเขาใจในลักษณะขวาและซาย แบบทดสอบฉบับที่ 2 แบบ
ทดสอบการยายพื้นที่) องคประกอบดานเหตุผลทางตรรกวิทยา (แบบทดสอบฉบับที่ 3 แบบ
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ทดสอบความคลายคลึง แบบทดสอบฉบับที่ 4 แบบทดสอบสรุปความ) องคประกอบดานเหตุผล
ทางตัวเลข (แบบทดสอบฉบับที่ 5 แบบทดสอบอนุกรมตัวเลข แบบทดสอบฉบับที่ 6 แบบทดสอบ
ปริมาณตัวเลข) องคประกอบดานสงักปัทางภาษา (แบบทดสอบฉบับที่ 7 แบบทดสอบสังกัปทาง
ภาษา) แบบทดสอบนี้ดัดแปลงมาจากแบบทดสอบวัดสติปญญาคาลฟิอรเนียฉบับสั้น ใชกลุม
ตวัอยางจํ านวน 778 คน ซ่ึงเลือกโดยการสุมแบบหลายขั้นตอน คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ
ค ํานวณโดยใชสูตร KR 20 คาความเที่ยงตรงของแบบทดสอบคํ านวณโดยใชสหสัมพันธแบบ
เพยีรสัน และใชคะแนนแบบทดสอบวัดสติปญญา The Coloured Progressive Matrices เปนเกณฑ
ใชเทคนิคกลุมประจักษชัด (Known Group Technique) ตรวจสอบคาความเที่ยงตรงของแบบ
ทดสอบดวย สรางเกณฑปกติในรูปคะแนนทีปกติ พบวา คาความเชื่อมั่นและคาความเที่ยงตรงของ
แบบทดสอบแตละองคประกอบ แบบทดสอบที่ไมใชภาษา (ฉบับที่ 1 , 2 , 3 , 5) แบบทดสอบที่ใช
ภาษา (ฉบับที่ 4 , 6 , 7) แบบทดสอบทั้งฉบับมีระดับนัยสํ าคัญที่ระดับ .01 ยกเวนแบบทดสอบ
องคประกอบดานเหตุผลทางตรรกวิทยาและแบบทดสอบองคประกอบดานเหตุผลทางตัวเลข ซ่ึงคา
ความเทีย่งตรงมีนัยสํ าคัญที่ .05 จากการใชเทคนิคกลุมประจักษชัดพบวา คาความเที่ยงตรงของแบบ
ทดสอบทุกฉบับมีนัยสํ าคัญที่ระดับ .01

เสาวลีย   บุญเรือง (2534) ไดสรางแบบทดสอบความพรอมดานสติปญญาระดับชั้นเด็ก
เล็กโดยยึดองคประกอบ 8 ดาน ของสํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2529
ไดแบบทดสอบ 9 ฉบับ คือ ความรูพื้นฐานทั่วไป การจัดลํ าดับเหตุการณ การจัดประเภท การฟง
เร่ือง การปฏิบัติตามคํ าสั่ง จํ าแนกความแตกตาง ความคลายคลึงของเสียง การเปรียบเทียบ การนับรู
คาจ ํานวน 1 – 10 หาคาความยากและคาอํ านาจจํ าแนกโดยใชเทคนิค 27 เปอรเซ็นตของ
จุง เตห ฟาน หาความเชื่อมั่นโดยใชสูตรคูเดอร ริชารดสัน 20 (Kuder Richardson 20) และหาความ
เทีย่งตรงเชิงพยากรณ โดยใชสูตรสหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson Product Moment Correlation
Coefficient) ซ่ึงแบบทดสอบทั้ง 9 ฉบับ มีคาความยากงายอยูระหวาง .52 - .67 อํ านาจจํ าแนกอยู
ระหวาง .60 - .70 คาความเที่ยง  .61 - .86 และคาความตรงเชิงพยากรณอยูระหวาง .74 - .91

ประจินต   เมฆสุธีพิทักษ (2535) ไดสรางแบบทดสอบสติปญญาดานความรูความคิด
ของนกัเรยีนระดับกอนประถมศึกษา จํ านวน 3 ดาน รวม 5 ฉบับ ซ่ึงประกอบดวยแบบทดสอบ
ความรูทางกายภาพ 1 ฉบับ แบบทดสอบความรูทางสังคม 1 ฉบับ แบบทดสอบความรูทาง
ตรรกศาสตร 3 ฉบับ คือ แบบทดสอบวัดการจํ าแนกประเภท แบบทดสอบวัดการจัดเรียงลํ าดับและ
แบบทดสอบวดัโครงสรางเกี่ยวกับจํ านวน  กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นอนุบาล 2 และนักเรียน
ช้ันเดก็เลก็ในโรงเรียนสังกัดสํ านักงานการประถมศึกษาจังหวัดเพชรบูรณ ปการศึกษา 2533 จํ านวน
560 คน ซ่ึงเลือกมาโดยวิธีการสุมแบบหลายขั้น โดยหาคาความยาก คาอํ านาจจํ าแนกดวยเทคนิค 27
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เปอรเซ็นตของ จุง เตห ฟาน หาคาความเที่ยงจากสูตร KR20 หาความตรงโดยใชเทคนิคกลุม
ประจักษชัด (Known Group Technique) มคีาความยากทั้ง 5 ฉบับ อยูระหวาง .45 - .80 คาอํ านาจ
จ ําแนกอยูระหวาง .33 - .77 เมื่อรวมแบบทดสอบดานความรูทางตรรกศาสตร และแบบทดสอบทั้ง
5 ฉบบั มีคาความเที่ยงของแบบทดสอบดานความรูทางกายภาพ ความรูทางสังคม ความรูทาง
ตรรกศาสตรดานการจํ าแนกประเภท การจัดลํ าดับ และโครงสรางเกี่ยวกับจํ านวน มีคาเทากับ .56
.60 .60 .69 และ .81 ตามลํ าดับ โดยคาความเที่ยงทั้ง 5 คา มีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สวนคา
ความตรงของแบบทดสอบแตละฉบับ ความตรงของแบบทดสอบแตละดาน และความตรงของ
แบบทดสอบรวมทุกฉบับ ซ่ึงไดจากการทดสอบความแตกตางระหวางคะแนนเฉลี่ยจากการทํ าขอ
สอบของเดก็ทีเ่ขาเรียนแลวกับเด็กที่ยังไมไดเขาเรียน พบวาเด็กที่เขาเรียนแลวมีคะแนนเฉลี่ยสูงกวา
เดก็ทีย่ังไมไดเขาเรียนอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01

ประภาวชัร   ศรีเกษม (2536) ไดสรางแบบทดสอบวัดความพรอมทางสติปญญาสํ าหรับ
เดก็กอนประถมศึกษาระดับอายุ 5 – 6 ป มีทั้งหมด 7 ฉบับ ฉบับที่ 1 วัดความสามารถในการรับรู
ฉบบัที ่2 วดัความสามารถในการจํ าแนกเปรียบเทียบ ฉบับที่ 3 วัดความสามารถในการจัดหมวดหมู
ประเภท ฉบับที่ 4 วัดความสามารถในการสรางความคิดรวบยอด ฉบับที่ 5 วัดความสามารถในการ
หาความสัมพันธ ฉบับที่ 6 วัดความสามารถในการหากฎเกณฑและหลักการ ฉบับที่ 7 วัดความ
สามารถในการแกปญหา กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นอนุบาล 2 และนักเรียนชั้นเด็กเล็ก สังกัด
สํ านกังานการประถมศึกษาจังหวัดพิษณุโลก ปการศึกษา 2535 จํ านวน 512 คน  ผลการศึกษาพบวา
แบบทดสอบแตละฉบับ มีคาความยาก คาอํ านาจจํ าแนก และคาความเที่ยงดังนี้

ฉบบัที ่1 มีจํ านวน 10 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .61 - .80 คาอํ านาจจํ าแนกอยูระหวาง
.23 - .47 และคาความเที่ยง .72

ฉบบัที ่2 ตอนที่ 1 มีจํ านวน 10 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .43 - .76 คาอํ านาจจํ าแนก
อยูระหวาง .30 - .57 และคาความเที่ยง .72

ฉบับที่ 2 ตอนที ่2 มีจํ านวน 5 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .42 - .71 คาอํ านาจจํ าแนกอยู
ระหวาง .21 - .45 และคาความเที่ยง .55

ฉบบัที ่3 ตอนที่ 1 มีจํ านวน 5 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .56 - .75 คาอํ านาจจํ าแนกอยู
ระหวาง .30 - .43 และคาความเที่ยง .63

ฉบบัที ่3 ตอนที่ 2 มีจํ านวน 5 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .54 - .76 คาอํ านาจจํ าแนกอยู
ระหวาง .26 - .58 และคาความเที่ยง .68

ฉบบัที ่4 ตอนที่ 1  มีจํ านวน 10 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .49 - .78 คาอํ านาจจํ าแนก
อยูระหวาง .26 - .46 และคาความเที่ยง .71
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ฉบบัที ่4  ตอนที่ 2 มีจํ านวน 5 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .50 - .62 คาอํ านาจจํ าแนก
อยูระหวาง .45 - .50 และคาความเที่ยง .68

ฉบบัที ่5 มีจํ านวน 10 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .32 - .76 คาอํ านาจจํ าแนกอยูระหวาง
.21 - .59 และคาความเที่ยง .86

ฉบบัที ่6 มีจํ านวน 10 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .32 - .64 คาอํ านาจจํ าแนกอยูระหวาง
.38 - .53 และคาความเที่ยง .79

ฉบบัที ่7 มีจํ านวน 10 ขอ มีคาความยากอยูระหวาง .43 - .79 คาอํ านาจจํ าแนกอยูระหวาง
.21 - .57 และคาความเที่ยง .69

คาอํ านาจจํ าแนกของแบบทดสอบทุกขอมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และคาความ
เที่ยงของแบบทดสอบแตละฉบับมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01

สายสวล ี  วทิยาภัค (2539) ไดสรางและใชชุดกิจกรรมทางภาษากับนักเรียนชั้นอนุบาล 2
และเปรยีบเทียบผลการจัดกิจกรรมทางภาษาที่มีตอความสามารถทางภาษากอนและหลังการทดลอง
ระหวางกลุมควบคุมกับกลุมทดลองของนักเรียนที่ผานและไมผานการเตรียมความพรอม กลุม
ตวัอยางที่ใชในการทดลองเปนนักเรียนชั้นอนุบาล 2 ปการศึกษา 2538 จํ านวน 60 คน แบงเปนกลุม
ทดลอง 30 คน และกลุมควบคุม 30 คน แตละกลุมประกอบดวยนักเรียนที่ผานการเตรียมความ
พรอมในชั้นอนุบาล 1 มาแลว15 คน กับนักเรียนที่ไมผานการเตรียมความพรอมอีก 15 คน เครื่องมือ
ทีใ่ชในการวิจัย ประกอบดวย (1) ชุดกิจกรรมทางภาษาสํ าหรับฝกความสามารถทางภาษาจํ านวน 4
ชุด (2) แผนการจัดประสบการณที่ใชชุดกิจกรรมทางภาษาที่บูรณาการแลว จํ านวน 20 แผน (3)
แบบทดสอบตามจุดประสงค จํ านวน 4 ชุด (4) แบบทดสอบความสามารถทางภาษากอนและหลัง
การทดลอง 1 ชุด ซ่ึงหาคาความเชื่อมั่นดวยสูตร KR 20 ไดคาความเชื่อมั่น .89 ดํ าเนินการทดลอง
โดยทดสอบกอนเรียนทั้งกลุมควบคุมและกลุมทดลอง หลังจากนั้นใหกลุมควบคุมไดรับการจัด
ประสบการณตามแผนการจัดประสบการณสํ าหรับนักเรียน 2 ภาษาของสํ านักงานคณะกรรมการ
การประถมศกึษาแหงชาติและใหกลุมทดลองไดรับการจัดประสบการณดวยแผนการจัดประสบ
การณทีใ่ชชุดกิจกรรมทางภาษาเปนเวลา 4 สัปดาห แลวทดสอบหลังเรียนนํ าคะแนนผลการทดสอบ
ทีไ่ดทัง้สองลุมมาเปรียบเทียบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยโดยการทดสอบคาที (t – test) ผลการ
วจิัยพบวา

1. ไดชุดกิจกรรมทางภาษาสํ าหรับพัฒนาความสามารถทางภาษาของนักเรียนชั้นอนุบาล
2 ดานความเขาใจและการพูดทั้งหมด 4 ชุด แตละชุดมี 5 กิจกรรม ใชประกอบแผนการจัดประสบ
การณ 20 แผน และใชเวลาในการจัดกิจกรรม 4 สัปดาห
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2. นกัเรยีนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดประสบการณดวยแผนการจัดประสบการณที่ใช
ชุดกจิกรรมทางภาษามีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบความสามารถทางภาษาแตกตางจากกลุมควบ
คมุทีไ่ดรับการจัดประสบการณดวยแผนการจัดประสบการณตามเทคนิคการสอนแบบรับภาษา
อยางมนียัสํ าคัญที่ระดับ .01 โดยนักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบวัดความ
สามารถทางภาษาสูงกวานักเรียนกลุมควบคุมทั้งนักเรียนสวนที่ผานและไมผานการเตรียมความ
พรอม

ประสพพร   มโนวงศ (2539) ไดศึกษาพัฒนาการทางความคิดสรางสรรคของเด็ก
ปฐมวยั หลังจากการไดรับการสอนตามแนวคิดของวิลเลียมสและเปรียบเทียบพัฒนาการทางความ
สรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสอนตามแนวคิดของวิลเลียมสกับการสอนตามแผนการจัด
ประสบการณ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 ปการศึกษา 2538 โรงเรียนบานหวยมวง
สํ านกังานการประถมศึกษาอํ าเภอแมสอด จังหวัดตาก จํ านวน 34 คน แบงเปน 2 กลุม กลุมละ 17
คน ไดแกกลุมทดลอง คือ กลุมที่ไดรับการสอนตามแนวคิดของวลิเลียมสและกลุมควบคุม คือ กลุม
ทีไ่ดรับการสอนตามแผนการจัดประสบการณของสํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหง
ชาต ิเครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แผนการสอนตามแนวคิดของวลิเลียมส จํ านวน 20 แผน แผนละ
30 นาที และแบบทดสอบความคิดสรางสรรคโดยอาศัยรูปภาพของทอแรนซ แบบ ก หลังจากสิ้น
สุดการทดลอง ผูวิจัยใชคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และคาที (t - test) ทดสอบสมมติฐานการ
วจิยั ผลการวิจัยพบวา

1. พฒันาการทางความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยหลังจากไดรับการสอนตามแนวคิด
ของวิลเลียมสสูงขึ้นอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01

2. พฒันาการทางความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสอนตามแนวคิดของวิล
เลียมสสูงกวาเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสอนตามแผนการจัดประสบการณ อยางมีนัยสํ าคัญทาสถิติท
ระดับ .01

รัตนา   มณีจันสุข (2539) ไดเปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัย
กอนและหลงัไดรับประสบการณการเลนพื้นบานและศึกษาพฤติกรรมการแกปญหาของเด็กปฐมวัย
ในการเลนพื้นบานไทย กลุมตัวอยางในการทดลองเปนนักเรียนชั้นอนุบาลปที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปการ
ศกึษา 2538 ของโรงเรียนชุมชนบานดาย สังกัดสํ านักงานการประถมศึกษาอํ าเภอเวยีงชัย จังหวัด
เชยีงราย จ ํานวน 14 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยไดแก แผนการจัดประสบการณการเลนพื้นบาน
ไทย จ ํานวน 15 แผน แบบทดสอบวัดความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัยและแบบบันทึก
การสงัเกตพฤติกรรมการแกปญหา ขอมูลนํ ามาวิเคราะหโดยการทดสอบคาที (t - test) และนํ าเสนอ
โดยการบรรยาย ผลการวิจัยพบวา
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1. เดก็ปฐมวัยที่ไดรับประสบการณการเลนพื้นบานไทยมีความสามารถในการแกปญหา
สูงขึ้นอยางมีนัยสํ าคัญที่ระดับ .01

2. พฤตกิรรมการแกปญหาของเด็กปฐมวัยในการเลนพื้นบานไทย มีลักษณะดังนี้
2.1 การเลนครั้งแรก เด็กจะเลนโดยใชวิธีลองผิดลองถูกเปนสวนใหญ
2.2 ความสามารถในการแกปญหาเพื่อเอาชนะในการเลนของเด็ก จะปรากฎหลังจากที่

เดก็พบปญหาหรือไดมีโอกาสเลนซํ้ าอีก สํ าหรับการเลนพื้นบานไทยทั้ง 15 ชนิด มีเพียงการเลนแขง
เรือทีเ่ด็กไมสามารถแกปญหาเพื่อเอาชนะในการเลนได

2.3 ความสามารถในการแกปญหาเพื่อเอาชนะในการเลนของเด็ก มีความแตกตางกัน
พนูศรี   จันทรสกุล (2540) ไดสรางหนังสือการตูนประกอบการสอนกิจกรรมในวงกลม

เพือ่สงเสริมพัฒนาการทางดานสติปญญาของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 เปรียบเทียบพัฒนาการทางดาน
สตปิญญาของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 ระหวากลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนและหลังการใช
หนงัสอืการตูน กลุมตัวอยางที่ใชในการทดลองเปนนักเรียนชั้นอนุบาล 1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา
2540 ของโรงเรียนบานปาถอน จํ านวน 30 คน แบงเปนกลุมทดลอง 15 คน กลุมควบคุม 15 คน
เครือ่งมอืทีใ่ชในการวิจัยประกอบดวยหนังสือการตูนประกอบการสอนกิจกรรมในวงกลม จํ านวน
20 เลม แผนการสอนกิจกรรมในวงกลมจํ านวน 20 แผน และแบบทดสอบวัดพัฒนาการทางดานสติ
ปญญา จ ํานวน 52 ขอ ดํ าเนินการวิจัยโดยทดสอบกอนเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม ดวย
แบบวดัพฒันาการทางดานสติปญญา จากนั้นใหกลุมควบคุมเรียนกิจกรรมในวงกลมโดยจัดกิจ
กรรมการเรียนการสอนตามแผนการจัดประสบการณของสํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาต ิและใหกลุมทดลองเรียนกิจกรรมในวงกลมโดยใชหนังสือการตูนประกอบการสอนเปน
เวลา 4 สัปดาห แลวทดสอบหลังเรียน นํ าผลของการทดสอบมาวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตาง
ของคะแนนเฉลี่ยพัฒนาการทางดานสติปญญา โดยใช t – test ผลการวิจัย

1. ไดหนงัสือการตูนสํ าหรับใชประกอบการสอนกิจกรรมในวงกลมเพื่อพัฒนาทางดาน
สตปิญญาของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 ทั้งหมด 4 หนวย รวม 20 เร่ือง มีขนาดรูปเลม 21 X 27
เซนติเมตร

2. กอนการทดลองนักเรียนชั้นอนุบาล 1 กลุมทดลองและกลุมควบคุมมีคะแนนเฉลี่ย
พฒันาการทางดานสติปญญาไมแตกตางกัน หลังการทดลองนักเรียนนักเรียนชั้นอนุบาล 1 กลุม
ทดลองและกลุมควบคุมมีคะแนนเฉลี่ยของพัฒนาการทางดานสติปญญาแตกตางกันอยางมีนัย
สํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01

3. หลังการทดลองนักเรียนชั้นอนุบาล 1 ของกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยของพัฒนนาการ
ทางดานสติปญญาแตกตางจากกอนการทดลองอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01
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ยุวรี   ศริิธัญญาลักษณ (2541) ไดศึกษาผลการใชกิจกรรมเกมและกิจกรรมนิทานที่มีตอ
ความคดิสรางสรรคของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับชั้นอนุบาลปที่ 2 ปการศึกษา
2540 ของโรงเรียนบริษัทไทยกสิกรสงเคราะหอํ าเภอศรีราชา จังหวัดชลบุรี จํ านวน 30 คน ซ่ึงแบง
เปนกลุมทดลองดวยวิธีจับคูคะแนนที่ไดจากการทํ าแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคของ
ทอแรนซ แลวใชวิธีสุมอยางงาย ใหกลุมที่ 1 ใชกิจกรรมเกม และกลุมทดลองที่ 2 ใชกิจกรรมนิทาน
หลังการทดลองผูวิจัยนํ าแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรคไปทดสอบอีกครั้ง เพื่อเปรียบเทียบ
ความคิดสรางสรรค นํ าขอมูลมาวิเคราะหความแตกตางของคะแนนความคิดสรางสรรคโดยการ
ทดสอบคาที ผลการวิจัยคร้ังนี้ พบวา

1. ความคิดสรางสรรคดานความคิดริเร่ิม ความคิดคลองแคลวและความคิดละเอียดลออ
ของเดก็ปฐมวัยที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมเกมกับกิจกรรมนิทานไมแตตางกันอยางมีนัยสํ าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05

2. พฒันาการทางความคิดสรางสรรคดานความคิดริเร่ิม ความคิดคลองแคลวและความ
คดิละเอยีดลออของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมเกมหลังการทดลองสูงขึ้นอยางมีนัย
สํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .05

3. พฒันาการทางความคิดสรางสรรคดานความคิดริเร่ิม ความคิดคลองแคลวและความ
คดิละเอยีดลออของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมนิทานหลังการทดลองสูงขึ้นอยางมี
นัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .05

วาโร   เพ็งสวัสดิ์ (2544 : 73 - 105) ไดรวบรวมงานวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาการและความ
พรอม : ดานสติปญญาของนักเรียนระดับชั้นอนุบาลไวดังนี้

1. แนงนอย   แจงศริิกลุ (2530) ไดศึกษาแบบการคิดและความสามารถในการแกปญหา
ทางคณติศาสตรของเด็กปฐมวัย กลุมตัวอยางเปนเด็กอายุ 4 – 6 ป ซ่ึงกํ าลังเรียนอยูช้ันอนุบาลปที่
1 – 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2539 โรงเรียนอนุบาลสมุทรสงคราม อํ าเภอเมือง จังหวัด
สมทุรสงคราม จํ านวน 120 คน ซ่ึงไดมาโดยการสุมอยางงายจากประชากรจํ านวน 183 คน โดยเด็ก
แตละคนจะไดรับการทดสอบเปนรายบุคคลดวยแบบทดสอบการคิดของโคสท ซ่ึงเปนแบบ
ทดสอบชนิดซอนภาพสํ าหรับเด็กปฐมวัย (The Preschool Embedded Figural Test - PEFT) และ
แบบทดสอบการแกปญหาทางคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น ผลการศึกษาพบวา

1. เดก็อาย ุ4 – 5 ป มีแบบการคิดแบบไมขึ้นกับสภาพรอบขางมากกวาแบบขึ้นกับ
สภาพรอบขาง

2. เดก็อาย ุ5 – 6 ป มีแบบการคิดแบบไมขึ้นกับสภาพรอบขางมากกวาเด็กอายุ 5 – 6 ป
และมแีบบกาคิดแบบขึ้นกับสภาพรอบขางนอยกวาเด็กอายุ 4 – 5 ป



52

3. เดก็ชายและเด็กหญิงมีรูปแบบการคิดไมแตกตางกัน
4. เดก็ทีม่แีบบการคิดแบบไมขึ้นกับสภาพรอบขาง และแบบขึ้นกับสภาพรอบขางมี

ความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรไมแตกตางกัน เมื่อพิจารณาปญหาทางคณิตศาสตร
แตละดานพบวา เด็กที่มีแบบการคิดแบบไมขึ้นกับสภาพรอบขาง มีความสามารถในการคิดและแก
ปญหาดานการทํ าใหนอยกวา และการทํ าใหเทากัน สูงกวาเด็กที่มีแบบการคิดแบบไมขึ้นกับสภาพ
รอบขาง แตไมพบความแตกตางดานการทํ าใหมากกวาและการอนุรักษจํ านวน

5. เดก็อายุ 5 – 6 ป มีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรสูงกวาเด็กอายุ 4 –
5 ป เมื่อพิจารณาปญหาคณิตศาสตรแตละดานพบวา เด็กที่มีอายุ 5 – 6 ป มีความสามารถในการแก
ปญหาดานการทํ าใหมากกวา การทํ าใหนอยกวา และการทํ าใหเทากัน สูงกวาเด็กอายุ 4 – 5 ป แตไม
พบความแตกตางของความสามารถในการแกปญหาดานการอนุรักษจํ านวน

6. เดก็ชายและเด็กหญิงมีความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรไมแตกตาง
กัน

2. เพียงจิต   โรจนศภุรัตน (2531) ไดเปรียบเทียบความคิดสรางสรรคระหวางเด็กปฐมวัย
ทีท่ ํากจิกรรมวาดรูปเปนกลุมกับเปนราบบุคคล กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นเด็กเล็ก อายุ 5 – 6
ป โรงเรียนบานดอน อํ าเภอเมือง จังหวัดนาน จํ านวน 1 หองเรียน 30 คน กอนและหลังการทดลองผู
วจิยัไดทํ าการทดสอบเด็กทั้งสองกลุมโดยใชแบบทดสอบวัดความคิดสรางสรรค ซ่ึง อารี
รังสินนัท แปลมาจากแบบทดสอบชื่อ Torrance Test of Creative Thinking Figural Form A ของ
ทอรแรนซ ผลการวิจัยพบวา ความคิดสรางสรรคระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกัน
อยางมีนัยสํ าคัญและความคิดสรางสรรคของกลุมทดลองและกลุมควบคุมภายหลังการทดลองสูง
กวากอนทดลองอยางมีนัยสํ าคัญ

3. ฉวีวรรณ   นิยมชาติ (2538) ไดเปรียบเทียบความพรอมทางคณิตศาสตรของเด็กกอน
ประถมศกึษา ที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนมุมคณิตศาสตรอยางมีแบบแผนกับการจัด
ประสบการณการเลนมุมคณิตศาสตรแบบปกติ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับชั้นอนุบาล 2 อายุ
5 – 6 ป ของโรงเรียนอนุบาลมุขธารา จํ านวน 50 คน ที่ไดมาโดยการสุมอยางงาย แบงเปน 2 กลุม
กลุมละ 25 คน กลุมทดลองเปนกลุมที่ไดรับประสบการณการเลนมุมคณิตศาสตรอยางมีแบบแผน
สวนกลุมควบคุมเปนกลุมที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนมุมคณิตศาสตรแบบปกติ โดยใชเวลา
ในการทดลองทั้งสิ้น 8 สัปดาห สัปดาหละ 5 คร้ัง วันละ 1 คร้ัง รวม 40 คร้ัง แลวทดสอบความ
พรอมทางคณิตศาสตรของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม โดยแบบทดสอบวัดความพรอมทางคณิตศาสตร
ซ่ึงมีคาความเชื่อมั่นเทากับ .87 วิเคราะหขอมูลดวยการทดสอบคาที (t - test) แบบ Independent
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ผลการวจิยัพบวา เด็กระดับกอนประถมศึกษาที่ไดรับการจัดประสบการณการเลนมุมคณิตศาสตร
อยางมแีบบแผน มีความพรอมทางคณิตศาสตรสูงกวาเด็กระดับกอนประถมศึกษาที่ไดรับการจัด
ประสบการณการเลนมุมคณิตศาสตรแบบปกติอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .01


