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ความเปนมาของปญหาและปญหา 
 

 ปจจุบนัวิทยาการสาขาตางๆไดรับการพฒันาและคดิคนขึ้นใหมเปนจํานวนมากประกอบ
กับความกาวหนาของเทคโนโลยีสารสนเทศและระบบสื่อสารโทรคมนาคมที่เกิดขึ้นอยางรวดเร็ว 
ทําใหการสื่อสารสัมพันธและการเผยแพรความรูตางๆเปนไปไดอยางกวางขวางเปรียบเสมือนเปน
โลกไรพรมแดนความสามารถในการเรียนรูจึงเปนองคประกอบที่จําเปนอยางหนึ่งในการพัฒนา
ตนเองใหสามารถอยูไดอยางมีความสุขทามกลางความรนุแรงของการแขงขันตามกระแสโลกาภิ
วัตน (ธญัญา ผลอนันต และคณะ,2546 : 3) การสื่อสารจะมีประสิทธิภาพสูงไดตองข้ึนอยูกับ
องคประกอบหลายประการที่มีความสัมพันธกันอยางตอเนื่องเปนกระบวนการ ในทุกองคประกอบ
ของการสื่อสารทั้ง 4 สวน คอื ผูสงสาร สาร เครื่องมือทําใหเกิดสารและผูรับสาร กลาวคือ ผูสงสาร
ตองสามารถสงสารที่ตองการไปยังผูรับดวยการพูดและการเขียน สวนผูรับสารกต็องความสามารถ
รับสารไดถูกตอง ดวยการฟง และการอาน (ชัยยงศ  พรหมวงศ,2536 : 75)  

กระแสพระราชดํารัสในพระบาทสมเดจ็พระเจาอยูหัวที่วา ภาษาไทยนั้นเปนเครื่องมือ
อยางหนึ่งของชาติ ภาษาทั้งหลายเปนเครือ่งมือของมนุษยชนิดหนึ่ง คือเปนทางสาํหรับแสดงความ
คิดเห็นอยางหนึ่งเปนสิ่งสวยงามอยางหนึ่งเชน ในทางวรรณคดี เปนตนภาษาเปนเอกลักษณ
ประจําชาต ิ เปนเครื่องมือที่สําคัญของมนุษยในการติดตอส่ือสารเพื่อใหเกิดความเขาใจตรงตาม
จุดมุงหมายซึ่งกันและกัน (กรมวิชาการ,2545 : บทนาํ ) ดังนั้นอาจกลาวไดวาภาษาเปนหัวใจของ
กิจกรรมการสื่อสาร เพราะในการสื่อสาร ผูสงสารจะใชภาษาเปนสื่อพาไปสูผูรับสาร (สอางค  
ดําเนนิสวัสดิ,์ 2541 : 3) ฉะนั้นจึงเปนตองรักษาไวใหดี ประเทศไทยนัน้มีภาษาของเราเองซึ่งตอง
หวงแหนประเทศใกลเคียงของเราหลายประเทศมีภาษาของตนเองแตวาก็ไมคอยแข็งแรง เขาตอง
พยายามหาทางที่จะสรางภาษาของตนเองไวใหมั่นคงเรามีโชคดีที่มภีาษาของตนเองแตโบราณกาล 
จึงสมควรอยางย่ิงที่จะรักษาไว      (วัชรพงค โกมทุธรรมวิบูลย, 2546 : 27)    
         กระทรวงศึกษาธิการไดจัดทาํหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศกัราช 2544เปน
หลักสูตรแกนกลางที่มีลักษณะเปนกรอบ และแนวทางจัดการศึกษา เพ่ือพัฒนาผูเรียนใหเปนไป
ตามจดุหมายของหลักสูตรโดยไดกําหนดสาระมาตรฐานการเรียนรู รวม 8 สาระการเรียนรู 
ภาษาไทยเปนกลุมสาระ การเรียนรูพ้ืนฐาน 1 ใน 8 กลุมซึ่งกําหนดใหเรียนในทกุชวงชั้นโดยมี
ความมุงหมายใหผูเรียนมีพัฒนาการทางภาษาซึ่งแบงเปน 5 สาระ ดงันี้  สาระที่ 1 การอาน   
สาระที่ 2 การเขียน สาระที่ 3  การฟง การดู และการพูด สาระที่ 4 การใชภาษา สาระที 5 
วรรณคดีและวรรณกรรม ยอมเปนการย้ําถึงความสําคญัของภาษาไดเปนอยางด ี
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ทักษะทางภาษาทั้ง 4 ทักษะคือ การฟง การพูด การอานและการเขียนการเขียนเปนทักษะ
ที่สลับซับซอนและยากที่สุดเพราะการสื่อสารดวยการเขียนนั้น ผูเขียนจะตองใชควาสามารถของ
ตนเองเพื่อส่ือความหมายโดยปราศจากความชวยเหลือจากผูอ่ืน เชน คูสนทนา เพราะกอนที่จะลง
มือเขียนนั้น ผูเขียนจะตองมีความรู ความคดิ ประสบการณตางๆไวมากพอแลวจึงกล่ันกรอง
ความรูที่ไดรับมาแสดงเปนลายลักษณอักษรที่ส่ือความหมายและความคิดใหประจกัษ (กรม
วิชาการ, 2539 : 92 อางถึงในธีระพจน แสงแกว , 2539 : 1)  ในดานการเขียนจะเนนการใช
กระบวนการเขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ยอความ และเขียนเรื่องราวในรูปแบบตางๆ เขียน
รายงานขอมูล สารสนเทศ และรายงานการศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ (กรมวิชาการ , 
2545 : 8-14)   

 การเรียงความเปนกระบวนการเขียนที่สําคัญกระบวนการหนึ่ง เนือ่งจากเรียงความเปน
งานเขียนที่รวบรวมความเขาใจหรือรูแจง ในสาระที่บอกกลาวใหผูอ่ืนทราบ การเขียนที่ประณีตทั้ง
สาระ และถอยคํา รวมทั้งการเขียนที่สรางสรรค สวนของเรียงความนั้นประกอบไปดวย สวนที่ 1 
คํานาํ เปนการเกริ่น ช้ีแจง หรือโฆษณา ฯลฯ ฉะนัน้คาํนําจึงไมตองแจงรายละเอียด สวนที ่ 2 คอื 
เนื้อหาของเรียงความเปนสวนที่ตองแจงใหรอบดาน โดยแยกสาระแตละประเดน็ไว แตละยอหนา 
และสวนสุดทาย คือ สวนสรุปของเรียงความเปนการบอกย้ําใหชัดเจนวาเร่ืองทีน่ํามาเสนอเปน
อยางไร สอนอะไรและใหขอคิดอะไร การเขียนเรียงความเปนทักษะที่ตองผานกระบวนการทาง
ความคดิตั้งแต   การรวบรวมความคดิ การลําดับเรื่อง การเลือกสรรถอยคําในการถายทอด
ออกมาเปนขอความที่สามารถสื่อความหมายไดตรงตามตองการ ในการฝกทักษะการเขียนของ
นักเรียนโดยเฉพาะการเขียนเรียงความ ผูสอนทีป่ระสบความสําเร็จ ตองใชความพยายาม
คอนขางมาก ตองคํานึงถึงการพัฒนางานเขียนของนักเรียนใหมีคุณภาพตามจุดประสงคของ
หลักสูตร ซึ่งมีองคประกอบ คือ ผูเขียนมีความรัก ความพอใจ ความปรารถนาที่จะเรียนรู มี
อารมณ ความจรรโลงใจ มีความรู ความคิด ประสบการณและมีทกัษะในการเขียน แตจากการ
สัมมนาการใชภาษาไทยของคณะกรรมการการวิจัยแหงชาติ (2526 : 46) ที่รายงานวานักเรียน
ขาดทักษะในการเขียนเพราะไดรับการฝกฝนนอยและผลงาน ไมไดรับการแกไขเทาที่ควร 
นอกจากนี้งานวิจัยของจารุณี กองพลพรหม และคณะ (2526 : 231)  พบวาครูสวนใหญสอน
เรียงความโดยใหนกัเรียนจํา โดยใชการอธบิายเปนสวนๆ และใหนักเรียนคนควาดวยตนเองทําให
นักเรียนเกิดความจําเจซ้าํซาก และไมสนใจในการเขียนเรียงความเทาที่ควร ซึ่งปญหานี้ยังขาด
ความสนใจที่แกไขอยางจริงจัง ขณะที่ พันธณีย วิหคโต (2538 : 6) กลาวถึงสาเหตทุี่ทําใหทักษะ
การเขียนของนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยคอนขางต่ํา เกิดจากขาดหลักการและแนวคดิโดยไดแนวทาง
แกไขวาครูควรหาวิธีหรือกิจกรรมมาปรับปรุงการเรียนการสอนการเขียนของนักเรียน      



 การสอนเขียนเรียงความในระดบัมัธยมศึกษายังคงมุงสอนในเรื่องของรูปแบบการเขียน
และการใชภาษามากเกนิไป ยังขาดการสอนในเรื่องของแนวคิดหรือวิธีการคิดจึงทําใหความที่
ปรากฎในงานเขียนที่ถายทอดออกมานัน้ขาดความสัมพนัธกัน กลาวคือ นักเรียนคิดอะไรไดก็
เขียนลงไป ขาดการวางแผนในการจัด ระบบความคดิใหเปนระบบเกิดความสัมพันธกันเสียกอน
แลวจึงใหความรูเก่ียวกับโครงสรางรูปแบบการเขียน และการใชภาษา ขณะที ่ บุญเหลือ เทพย
สุวรรณ (2518 : 4)  ไดกลาวถึงปญหา และอุปสรรคในการเขียนเรียงความวา มีสาเหตุหลาย
ประการ เชน ปญหาดานตัวนักเรียน พบวานักเรียนสวนมากเขียนไมเปนเพราะขาดความรู 
ความคดิที่จะเขียน ความพรอมในการฝกทักษะ 
การเขียน ความคิดริเร่ิม และขาดความสามารถในการลําดับความคิดความเขาใจใหตอเนื่องเปน
เหตุเปนผลกนั สวนปญหาในดานผูสอนพบวาครูสวนใหญไมมทีักษะและเทคนิคการสอนเพื่อ
กระตุนใหผูเรียนเกิดความคดิในการเขียน  

จากการประเมินผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนในกลุมสาระการเรียนรูของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที ่ 2 โรงเรียนเบญจมราชูทิศ จังหวัดปตตาน ี โดยการสัมภาษณของอาจารยวรา
ภรณ รัตนกาญจน (สัมภาษณ , 16 สิงหาคม 2547)อาจารยโรงเรียนเบญจมราชูทิศจังหวัด
ปตตาน ีซึ่งเปนหัวหนากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย กลาววา นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาภาษาไทยต่ํา เนือ่งจากขาดทักษะทางดานการเขียนโดยเฉพาะการเขียนเรียงความเพราะ
นักเรียนขาดการวางแผน  ไมสามารถจัดลาํดบัความคิด ประมวลความคิดไมได เขียนลําดบัความ
ไมตรงกับหัวเรื่อง ส่ือสารไดไมชัดเจน จงึทําใหการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยเรื่องการเรียงความ
ไมประสบความสําเร็จเทาที่ควร  

จากการประเมินดังกลาวจะเห็นวาการเรียนการสอนกลุมทักษะภาษาไทยทางการเขียน
สมควรที่จะไดรับการปรับปรงุใหมีคุณภาพมากขึ้น เพราะนักเรียนยังมีปญหาการเขียนเรียงความ 
ในหลายๆ ดานอยูในระดับคอนขางสูง เชน ดานการสื่อความหมาย ขาดความรู ความคิดในเรื่องที่
จะเขียน ไมสามารถสื่อความหมายใหผูอ่ืนเขาใจได เพราะขาดทักษะในการใชภาษา การลําดบั
เนื้อความคดิที่สับสน วกวน การนําเสนอรูปแบบทีไ่มสมบูรณ ไมเหมาะสมในแตละองคประกอบ
ของเรียงความรวมไปถึงการขาดความคิดสรางสรรค  

ดังนั้นในการแกปญหาดังกลาวครูภาษาไทยจําเปนตองคนควาหากลวิธตีางๆ และตองมี
จิตวิทยา เพ่ือที่ชวยใหนักเรียนเขาใจ เกิดการเรียนรู สนใจทักษะทางดานการเขียนเพื่อใหเกิดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงข้ึนทั้งนี้ยังสอดคลองตามแนวคดิของระทรวงศึกษาธิการที่
เนนการจดัการเรียนการสอนใหเด็กเกิดความคิดโดยนําวิธีแผนภาพความคิดจดัลาํดับความคดิ 
และพัฒนางานเขียนตามขั้นตอนในการนําเสนอรูปแบบของงานเขียนประเภทตางๆ (กรมวิชาการ 
, 2545 : 11-12)   

 แผนผังทางปญญาเปนเทคนิคการจดบนัทึกที่พัฒนาความคิดขึ้นจากความรูเร่ืองสมอง 
และความทรงจําของมนุษย โดยโทนี บูซาน ไดคดิคนขึ้นมาเพือ่เปนเครื่องมือในการจดัระบบ
ความคดิ เพ่ือใหคิดไดอยางสรางสรรค ละเอียด ถ่ีถวน รอบคอบ ตลอดจนการบูรณาการความคิด
ในดานตางๆใหสัมพันธกันโทนี เรียกวิธีการจดบนัทึกนีว้า Mind  Map หลักสําคัญของMind  Map 



คือ การใชภาพ สี และเสนรวมกันในการจดบนัทึก โดยเริ่มจากตรงกึ่งกลางหนากระดาษที่ไมมีเสน 
ความคดิตางๆ อาจจะแทนดวยคาํสําคญัที่แทนประเด็นหลัก หรือภาพที่แทนความคิดนั้น มีเสน
โยงเชื่อมตอกันแบบเดียวกบัที่สมองทํางาน (ธญัญา  ผลอนันต และคณะ, 2546 : 3) แผนผงั
ทางปญญาเปนเทคนิควธิ ี การทําโนตกอนเขียนวิธหีนึ่งเปนการคดิไปจดไประหวางที่สมองสวน
หนึ่งปฏิบัติการเชื่อมติดผูกโยงจุดตางๆ กอรูปกอรางเปนภาพรวมเปนกลวิธีในการจัดเรียบเรียง
ขอมูลโดยเฉพาะในการเขียนแบบบรรยาย คือ สามารถเห็นหัวขอเร่ืองนั้นๆ ทุกแงมุมอยาง
เก่ียวเนื่องสัมพันธ และเปนสัดสวนกัน นอกจากนี้ยังทําใหการเชื่อมโยงระหวางหนวยยอหนา หรือ
สวนตางๆ ของความเรียงเห็นไดงาย และชัดเจนดวย (สรณี วงคเบี้ยสัจจ , 2546 : 54-55) 
แผนผังทางปญญาเปนเทคนิคการจดัระบบของขอมูล ในการจดักิจกรรมการสรางความรู เมื่อ
ผูเรียนไดรับประสบการณใหมจะพยายามนําขอมูลที่เปนความรูใหมไปเชื่อมโยงเขากับโครงสราง
ความรูเดิมในกระบวนการทางสมอง ถาครมูีโอกาสตรวจสอบความถูกตองของการเชื่อมโยง
ความคดินี้ จะสามารถใหขอมูลยอนกลับกับผูเรียนไดอยางเหมาะสม แตไมสามารถทําไดเพราะ
มองไมเห็นดังนั้นจึงเกิดแนวคิดเกี่ยวกับการใชแผนผังทางปญญาโดยใหผูเรียนเขียนขอมูลที่รูและ
เขาใจออกมาเปนแผนที่แสดงใหเห็นการเชื่อมโยงความสมัพันธตางๆ 
และอธิบายถึงความสัมพันธเหลานั้นตามความเขาใจเปนขอมูลที่ยืนยันความเขาใจ และสามารถ
ตรวจ สอบได การเขียนแผนผังทางปญญาจึงเปนเทคนิคสําคัญอยางย่ิงที่ครูควรศึกษา และ
นําไปใช ใหเกิดประโยชนกับผูเรียน (นวลจิตต  เชาวกรีติพงศ และคณะ, 2545 : 30)   

จากที่กลาวมาสรุปไดวาเทคนิคการใชแผนผังทางปญญาเปนเครื่องมอืหนึ่งที่ชวยใหเราคิด 
และเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ เปนการผสมผสานความคิดทางดานองคความรูและจินตนาการ 
เขากันดวยซึ่งเปนประโยชนตอการเขียนเรียงความไดงายยิ่งข้ึน สวนการใหขอมูลยอนกลับเปน
องคประกอบหนึ่งที่ทําใหการสอนมีคุณภาพและสามารถนํามาปรับปรุงการเรียนการสอนได 
(Bloom,1976 : 134)   

นักการศึกษาไดเสนอแนะวิธกีารที่จะทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรู เชน บลูม (Bloom, 
1976 :172) เสนอวา การสอนที่ดีจะตองมีการใหขอมูลยอนกลบัแกนักเรียนกลาวคือจะตองแจง
ผลการสอน และขอบกพรองตางๆ ในการเรียนใหนักเรียนทราบวานกัเรียนมีความสามารถในการ
เรียนเพียงใด และครูจะตองแกไขขอบกพรองในการเรียนรูนั้น ควบคูไปกับการสอน เพ่ือให
นักเรียนมีความรูเพียงพอตามเกณฑที่ตั้งไวซึ่งสอดคลองกับสมโภชน เอ่ียมสุภาษติ (2543 : 
202) ที่กลาววา การใหขอมูลยอนกลับเปนการชี้ใหเห็นวาส่ิงที่บุคคลทําอยูนั้นไดผลเปนอยางไร 
จะทําใหเกิดเปนแรงเสริมใน    การดําเนนิกิจกรรมตอไป  
 การใหขอมูลยอนกลับมีหลายวิธี เชน การตรวจผลงานของนักเรียน การใหคําติชม การ
เฉลยขอสอบ และการใหนักเรียนรูผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (ช่ืนจิตร  สังขคงเมือง, 2530 : 10) 
การตรวจแบบฝกหัดเปนการใหขอมูลยอนกลับวิธีหนึ่ง และเปนภาระหนาที่ประการหนึ่ง ของครู  
(Ausubel, 1968 : 315) การตรวจแบบฝกหัดของครูนอกจากจะตรวจดวย การทําเครื่องหมายถูก
หรือผิดแลว ครูตองช้ีใหเห็นขอที่ผิด และสาเหตุที่ผดิพรอมทั้งอธิบายถึงวิธีแกไขในขอบกพรองจึง



จะทําใหเกิด  การเรียนรูมากขึ้นและการประเมินผลงานของนักเรียนเปรียบเสมือนการกระตุนให
นักเรียนทํางาน มากขึ้น เพราะผูเรียนไดรูความกาวหนาของตนเอง (Stewart and White, 1976  : 
488 ) การตรวจแบบฝกหัดนักเรียนแลวบอกระดับการทํางานจะทําใหนักเรียนรูระดับ
ความสามารถของตนเองไดถูกตอง (Krampen,1978 : 137)  โดยที่นกัเรียนเกงพยายามรักษาระดับ
การทํางานทีด่นีั้นไว สวนนักเรียนที่ออนก็เกิดความพยายามที่จะปรับปรุงผลงานของตนเองใหดี
ข้ึนกวาเดิม (นารี  พันธุคปุต, 2533 : 10)  ในการตรวจแบบฝกหัด ครูควรตรวจแบบฝกหัดดวย
ตนเองทุกครั้ง เพ่ือครูจะสามารถหาขอบกพรองของนักเรียน และหาทางชวยเหลือปรับปรุงได 
(ศรีสุดา  ศิริสิทธิ์, 2525 : 91) และการใหขอมูลยอนกลับควรบนัทึกลงในผลงานของนักเรียน 
เพราะมีความคงอยูในการระลึกถึงความจาํ และนักเรียนเกิดความภาคภูมิใจมากกวาการไดรับ
ขอมูลยอนกลับดวยวาจา (ประเสริฐศักดิ์  ลักตธิรรม, 2537 : 106)   

การสอนที่กลาวมาขางตนสรปุไดวาวิธีการใหขอมูลยอนกลับในการตรวจผลงานการเขียน
เรียงความซึ่งเปนตัวควบคุมการเรียนรูที่สําคัญ เพราะเปนสิ่งที่ทําใหผูเรียนทราบวาส่ิงที่ผูเรียน
กําลังทําลงไปนั้นถูกหรือผิด และจะตองแกไขอยางไร เพ่ือใหนักเรียนมีศักยภาพ ดานการเขียน
เรียงความสูงข้ึน 
 การศึกษาพบวาปญหาสําคญัประการหนึง่คือ นักเรียนขาดทักษะการจัดระบบความคิดที่
ถูกตองทําใหผลสัมฤทธิ์ของการเรียงความที่ไดอยูในระดับต่ํา วราภรณ รัตนกาญจน ( สัมภาษณ 
16 สิงหาคม 2547) ดวยเหตุนี ้ผูวิจัยจงึสนใจที่จะนําเสนอการสอนเรียงความโดยใชแผนผังทาง
ปญญาเปรียบเทียบกับการใหขอมูลยอนกลับตางชนิดการจัดการเรียนการสอนกับนกัเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 ซึ่งตามหลักสูตรขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544  เปนชวงชั้นที่ 3 ที่มีการ
กําหนดใหนักเรียนเขียนเรียงความโดยมีจุดมุงหมายเพื่อปูพ้ืนฐานใหนกัเรียนสามารถจัดระบบ
ความคดิได อีกทั้งยังมีการใหขอมูลยอนกลับโดยเปรียบเทียบ 2 วิธี คอื โดยครูประเมินผลงานกับ
โดยครูประเมนิผลงาน และแสดงความคิดเห็นซึ่งแตกตางกันในรูปของการแสดงความคดิเห็นที่
เปนลายลักษณอักษรและการใหคะแนนเปนตัวเลขเพราะการใหขอมลูยอนกลับทั้งสองวิธีนี้คาดวา
สงผลใหพฤตกิรรมนักเรียนมีแรงจูงใจในการเรียงความและสัมฤทธิ์ทางการเรียนมากขึ้น เพ่ือ
ศึกษาผลที่มีตอความสามารถทางการเรียงความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โดยมีกิริยารวม
ระหวางตัวแปรทั้งสอง คือ การสอนเรียงความ และการใหขอมูลยอนกลับ ทั้งนี้เพ่ือเปนแนวทาง
ในการจดัการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ และสงเสริมใหนักเรียนสามารถพฒันาคุณภาพดาน
ทักษะการเรียงความตอไป 

  
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
  ผูวิจัยไดตั้งวัตถุประสงคในการวิจัยไวดังนี้ 
  1. เพ่ือศึกษาวามีกิริยารวมระหวางการสอนเรียงความกับการใหขอมูลยอนกลับ
ตอความสามารถทางการเรียงความหรือไม 



2. เพ่ือศึกษาวาการสอนเรียงความโดยใชแผนผังทางปญญากับการสอน
เรียงความ 

แบบปกติสงผลตอความสามารถทางการเรียงความของนักเรียนแตกตางกันหรือไม 
  3. เพ่ือศึกษาวาการใหขอมูลยอนกลับโดยครูประเมินผลงานกบัโดยครูประเมิน 
ผลงาน และแสดงความคดิเห็นสงผลตอความสามารถทางการเรียงความของนักเรียนแตกตางกัน 
หรือไม 
 
สมมติฐานการวิจัย 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของผูวิจัยไดกําหนดสมมติฐานในการวิจัย ดังนี ้

1. มีกิริยารวมระหวางการสอนเรียงความ และการใหขอมูลยอนกลับตอ 
ความสามารถทางการเรียงความ 

2. การสอนเรียงความโดยใชแผนผังทางปญญากับการสอนเรียงความแบบปกต ิ
สงผลตอความสามารถทางการเรียงความแตกตางกัน 
             3. การใหขอมูลยอนกลับโดยครปูระเมินผลงานกับโดยครูประเมินผลงาน และ
แสดงความคดิเห็นสงผลตอความสามารถทางการเรียงความแตกตางกัน 
 
 
 
ความสําคัญและประโยชนของการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้มีความสําคญั และประโยชนในดานตอไปนี้ 

1.ดานความรู 
  1.1 ทําใหทราบวามีกิริยารวมระหวางการสอนเรียงความ และการใหขอมูล
ยอนกลับ 

ตอความสามารถทางการเรียงความหรือไม 
   1.2 ทําใหทราบวาการสอนเรียงความโดยใชแผนผังทางปญญากับการสอน
เรียงความ 

แบบปกติวาวธิีใดจะสงผลตอความสามารถทางการเรียงความของนักเรียนไดสูงกวากัน  
1.3 ทําใหทราบวาผลของการใหขอมูลยอนกลับโดยครปูระเมินผลงานกับโดยคร ู

ประเมินผลงาน และแสดงความคดิเห็น การใหขอมลูยอนกลับรูปแบบใดสงผลตอความสามารถ
ทางการเรียงความไดดีกวากัน 

2.ดานการนําไปใช 
              2.1 เพ่ือชวยใหครูผูสอนไดนําความรูเก่ียวกับการสอนเรียงความโดยใชแผนผัง
ทางปญญาไปใชไดอยางเหมาะสมกับนักเรียนในการจดัการเรียนการสอนเรียงความใหมี
ประสิทธิภาพ   



       2.2 เพ่ือชวยใหครูผูสอนไดนําความรูเก่ียวกับการใหขอมูลยอนกลับไปใชได 
อยางเหมาะสมกับนักเรียนในการจัดการเรียนการสอนเรียงความ  

  2.3 เพ่ือเปนแนวทางในการศึกษาคนควาเก่ียวกับการสอนเรียงความโดยใช
แผนผังทางปญญา และการใหขอมูลยอนกลับในระดับชั้นและวิชาอื่นๆ ตอไป 

 
ขอบเขตของการวิจัย  

การวิจัยครั้งนี้ มีขอบเขตดังนี้ 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 

  1. ประชากร เปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเบญจมราชูทิศ จังหวดั
ปตตาน ีภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2548 ทั้งหมด 12 หองเรียน จํานวน 422 คน 
  2. กลุมตัวอยาง เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2 โรงเรียนเบญจมราชูทิศ 
จังหวัดปตตานี ภาคเรยีนที ่ 2 ปการศึกษา 2548  ซึง่ไดมาโดยการสุมอยางงายโดยการจับฉลาก
จํานวน 4 หอง หองละ 30 คน จํานวน 120 คน 

3. ตัวแปรที่ศกึษา 
   3.1  ตัวแปรอิสระ คือ 

        3.1.1 การสอนเรียงความ แบงเปน 2 วิธี  คือ 
3.1.1.1 การสอนเรียงความโดยใชแผนผังทางปญญา 
3.1.1.2  การสอนเรียงความแบบปกต ิ

       3.1.2  การใหขอมูลยอนกลับ แบงเปน 2 ระดบั คอื 
   3.1.2.1  การใหขอมูลยอนกลับ โดยครูประเมินผลงาน           
   3.1.2.2  การใหขอมูลยอนกลับ โดยครูประเมินผลงานและแสดง 

  ความคิดเหน็    
3.2  ตัวแปรตาม  ไดแก  ความสามารถทางการเรียงความ 

 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 นิยามศัพทเฉพาะของการวิจัยครั้งนี้  มีดงัตอไปนี ้
  1. การเรียงความ หมายถึง งานเขียนประเภทหนึ่งที่นาํถอยคํามาเรียบเรียงใหเปน
ประโยคมีองคประกอบของเรียงความ มีศิลปะในการเขียนใหผูอ่ืนทราบเปนลายลักษณอักษรได
ตรงตามทีต่องการ 

2. แผนผังทางปญญา หมายถึง การลําดบัความคิดรวมไปถึงการเชื่อมโยง
ความคดิ 



ตางๆเขาดวยกัน เร่ิมตนดวยการตั้งความคดิหลักหรือรูปภาพขึ้นมาที่กลางหนากระดาษใน
แนวนอนกอนแลว บนัทึกความคิดตางๆ กระจายออกเปนกิ่งๆ รายรอบออกจากศูนยกลางของ
ความคดิหลักที่กลางหนากระดาษนัน้ 

3. การสอนเรียงความโดยใชแผนผังทางปญญา หมายถึง การนํากิจกรรมการ
สราง 

แผนผังทางปญญามาใชกับการสอนเรียงความตามแผนการสอนกลุมสาระการเรียนรูวิชาภาษาไทย 
ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 โดยใหผูเรียนใชในการจดัระบบความคิด
กอนเขียนเรียงความ ซึ่งมี 3 ข้ันตอนดังนี ้   
  ข้ันที่ 1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน  
  ข้ันที่ 2 ข้ันกิจกรรม เปนขัน้ที่นักเรียนลงมือทําแผนผังทางปญญากอนการ
เร่ิมตนเรียงความ 
   ข้ันที่ 3  ข้ันสรุป 
                    4.   การสอนเรียงความแบบปกต ิ  หมายถึง การสอนตามแผนการสอนกลุมสาระ     
การเรียนรูวิชาภาษาไทยตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศกัราช 2544 มาใชในการ
จัดระบบความคิดกอน เรียงความซึ่งมี 3 ข้ันตอนดังนี้    
  ข้ันที่ 1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน  
   ข้ันที่ 2 ข้ันกิจกรรม เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามคูมอืการสอนกลุม
สาระการเรียนรูวิชาภาษาไทย  
   ขั้นที่ 3 ขั้นสรุป  
        5. นักเรยีน หมายถึงผูที่กําลังศึกษาอยูช้ันมัธยมศกึษาปที2่ โรงเรียนเบญจมราชูทิศ 
จังหวดัปตตานี ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา  2548   

         6. การใหขอมูลยอนกลับ หมายถึง กระบวนการที่ครูจะใหนักเรียนรูผลงาน 
การเรียงความของตนโดยการแจงคะแนนเรียงความในใบประเมินผลงาน  

การใหขอมูลยอนกลับ มี 2 ระดับ ดังนี้    
         6.1  ครูประเมินผลงาน หมายถึง ครูตรวจเรียงความ และประเมนิผลงานของนักเรียน

ในแบบบนัทึกการตรวจใหคะแนนการเรยีงความในรูปแบบของคะแนน  
         6.2  ครูประเมินผลงาน และแสดงความคิดเหน็ หมายถึง ครูตรวจเรียงความของ

นักเรียน ในแบบบันทกึการตรวจใหคะแนนการเรยีงความในรูปแบบของคะแนนพรอมทั้งแสดง  
ความคิดเหน็เปนลายลักษณอักษร 

     7. ความสามารถทางการเรียงความ หมายถึง คะแนนที่ไดจากการเรียงความซึ่งจะ
พิจารณาความสามารถทางการเรียงความ มเีกณฑการใหคะแนน 1. ดานการลําดับเนื้อความ      
    2. การใชภาษา  3. การนําเสนอ 4. ความคิดสรางสรรค 5. ความสะอาดเรียบรอย 
 


