
 1

บทที่   1 
 

บทนํา 
  
ความเปนมาของปญหาและปญหา 
 
 มนุษยทกุคนเกิดมา จะตองอยูรวมกนัเปนสังคม ไมมีใครที่จะอยูคนเดยีวไดโดยไมตองพึ่ง
ผูอ่ืน  เพราะมนุษยจะตองมกีารพึ่งพาอาศยัซ่ึงกันและกนัรวมกนัคิดแกปญหาตางๆ ที่เกิดขึ้น พรอม
ทั้งมีความปรารถนาที่จะอยูรวมกันอยางมีความสุขและประสบความสําเร็จในชีวติ ในสังคม  การที่
บุคคลจะสามารถอยูรวมกันในสังคมไดอยางมีความสุขและประสบความสําเร็จในชีวตินั้นจะตอง
อาศัยระบบการศึกษา  เพราะการศึกษาเปนสิ่งสําคัญในการที่จะฝกฝนบุคคลใหมีทักษะทางสังคม 
และทักษะในการแกปญหาตางๆ ที่เกิดขึน้ได  บุคคลที่ไดรับการศึกษาดียอมสามารถนําความรูไปใช
ในการพัฒนาตนเองเพื่ออยูรวมกับผูอ่ืนไดเปนอยางดี  และสามารถสรางสรรคสังคมใหนาอยูได  
เนื่องจากการศึกษา  เปนกระบวนการที่มุงเนนใหบุคคลมีการพัฒนาบุคลิกภาพ  และเปนการวาง 
รากฐานพัฒนาการดานตาง ๆ ของมนุษยตัง้แตแรกเกิดจนตลอดชีวิต  ซ่ึงจะเหน็ไดวาสังคมใดที่
การศึกษาไมมคีุณภาพ หรือไมไดมาตรฐาน  สังคมนั้นก็จะไมสามารถพัฒนาได ประชากรจะขาด
ทักษะชวีิต ขาดทักษะในการแกปญหา ดังนัน้จึงกลาวไดวาปจจัยสําคัญในการพัฒนาสงัคมใหเจริญ 
กาวหนา และพัฒนาคุณภาพของประชากรก็คือ  การศึกษา  นั่นเอง 
 การศึกษาในปจจุบันมุงเนนที่จะแกปญหาของชาติ และผลักดันประเทศใหเขาสูสังคมแหง
ความรู  (Knowledge-based society) โดยมจีุดประสงคทีมุ่งเนนตอบสนองความตองการของผูเรียน
เปนสําคัญ และมุงยกระดับการถดถอยทางวิชาการของการศึกษาจัดหลักสูตรเพื่อพัฒนากระบวน 
การเรียนรูทางดานคณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  เพิ่มศักยภาพในการคิดวเิคราะห  และมีทักษะในการ
จัดการและทักษะในการดําเนินชีวิต ใหสามารถเผชิญปญหาที่เกิดขึ้นในสังคมที่เปลี่ยนแปลงไปได
อยางมีประสิทธิภาพ (สุภรณ  สภาพงษ, 2545: 20) ดังนั้นเพื่อเปนการพฒันาบุคคลและสังคมใหรูจกั
การคิดและแกปญหาอยางเปนระบบระเบยีบ  การศึกษาในปจจุบันจึงควรมุงเนนการสงเสริม
กระบวนการคดิโดยเฉพาะการเรียนการสอนทางดานคณติศาสตร  เนื่องจากวิชาคณิตศาสตรเปน
วิชาที่มีความสาํคัญตอการดํารงชีวิตของมนษุยในแงของการนําไปใชประโยชนในชวีิตประจําวนั
และเปนพื้นฐานในการศกึษาตอระดับสูง  ทั้งยังเปนรากฐานที่สําคัญ  ของวิชาอื่นๆ  อีกดวย   
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วิชาคณิตศาสตรสามารถนําไปใชในการแกปญหาทางดานวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี และ
อุตสาหกรรมตาง ๆ  เปนวิชาที่มีโครงสรางในการสงเสริมใหคนสามารถคิดอยางเปนกระบวนการ  
มีระเบียบ  มีเหตุผล  ชวยใหคนรูจักแกปญหา  มีความพยายามในการแสวงหาความรูและคิดคนสิ่ง
แปลกใหม นอกจากนัน้  ยังชวยสงเสริมพื้นฐานการคนควาวิจัยซ่ึงจะนําไปสูความเจรญิกาวหนา
ทางดานวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี เศรษฐกจิและสังคม (บุญทัน  อยูชมบุญ, 2529:1)  ซ่ึงอาจจะกลาว
ไดวา  ความเจริญในวิทยาการทุกแขนงลวนตองอาศัยหลักการทางคณติศาสตรแทบทั้งสิ้น    
นอกจากนี้ทางดานสังคมวิทยาก็ตองอาศัยความรูทางคณติศาสตรดวยเชนกัน โดยเฉพาะอยางยิ่ง 
การใชหลักสถติิในการคิดคํานวณ  อยางเชน  คํานวณรอยละของประชากรในประเทศ หรือนัก
ธุรกิจจะตองใชความรูและหลักการทางคณติศาสตรมาใชในการคํานวณผลผลิต เปนตน ดวยเหตุนี้
การสอนคณิตศาสตรโดยมุงเนนที่จะสอนใหนกัเรียนมีความรูแตเพยีงอยางเดยีวนั้นไมเพียงพอ แต
จําเปนอยางยิ่งที่จะตองสอนนักเรียนใหมีทกัษะในการคิดคํานวณ โดยมคีวามเขาใจหลักการและ
วิธีการทางคณติศาสตร ซ่ึงจะตองมีการจัดการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับนักเรยีนเพื่อใหสามารถ
เรียนรูไดเปนอยางด ี   
 ในการจดัการเรียนการสอนครูจะตองใหความสําคัญกับผูเรียน คํานึงถึงความตองการของ
ผูเรียนและพยายามสอนโดยใหนกัเรียนมีสวนในการแกปญหาตางๆและไดทํากิจกรรมรวมกันใน
การเรียนการสอน   ดังนั้นจึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่จะตองมีการจัดการเรียนการสอนเพื่อให
นักเรียนมีสวนรวมในการเรียนมากที่สุด  และสนับสนนุใหมกีารชวยเหลือกันในดานการเรียนใน
ช้ันเรียน  โดยที่เด็กเกงสามารถชวยเหลือเดก็ออน  มีความสามัคคี  รักกัน และเห็นอกเห็นใจกัน  
(สุรางค โควตระกูล, 2545) ซ่ึงการเรียนการสอนที่จะชวยใหนักเรยีนทีม่ีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง
ไดสอนเพื่อนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  ที่เรียกวา การสอน  โดยเพื่อนชวยสอน  
(Peer  tutoring) นั่นเอง  
 การสอนโดยเพื่อนชวยสอน (Peer  tutoring)  เปนการสอนที่มีพื้นฐานมาจากแนวคิดที่
เกี่ยวกับการกระจายบทบาทในการสอน ซ่ึงรอม (Rom,1982) ไดใหแนวคิดเกีย่วกับวธีิใหเพื่อนชวย
สอนวา เปนการสอนที่สงเสริมใหนักเรียนสอนกันเอง  วธีิการสอนดังกลาวมีรากฐานมาจากแนวคิด
และทัศนคติเกีย่วกับเรื่องกระบวนการกลุมสัมพันธ  ซ่ึงการใหนกัเรียนมาชวยสอนนั้นสามารถทํา
ได  2  แบบ  คอื  (Heron  and Cooke,  1982 : 116)   
 1.  ใหนกัเรียนรุนเดียวกนั หรือเพื่อนรวมชัน้ที่อยูในระดบัเดียวกันเปนนักเรียนผูสอน 
(Same-Age Tutoring) วิธีนีส้ามารถใชกับนักเรียนที่มีระดับการเรียนรูที่แตกตางกนัและอยูตาง
หองเรียนกันได  
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 2.  ใหนกัเรียนรุนพี่หรืออยูในระดับชั้นที่สูงกวาเปนนักเรียนผูสอน (Cross-Age Tutoring) 
ซ่ึงเปนวิธีการจัดนักเรียนที่มอีายุมากกวาชวยเหลือนักเรยีนที่มีอายุนอยกวา สวนมากผูสอนจะมีอายุ
มากกวาประมาณ 2 ปขึ้นไป ประโยชนที่ไดจากวิธีนี้มีมาก แตยากในการดําเนินการ กลาวคือในการ
สอนยังยากทีจ่ะดึงนกัเรียนทีเ่รียนอยูในชั้นตามปกติออกมาเปนผูทําการสอน หรืออาจมเีวลาวางไม
ตรงกับนักเรยีนผูเรียน  
 ในการเลือกนกัเรียนผูสอนนั้น ครูอาจจะเลือกตามระดบัความสามารถและความรับผิดชอบ  
กลาวคือ  การเลือกนักเรียนผูสอน ตองเลือกนักเรยีนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  และมี
ความรับผิดชอบสูง ที่สําคัญนักเรียนผูสอนจะตองมีความสมัครใจทีจ่ะสอน โดยไมไดมาจากการที่
ครูบังคับใหสอน  เพราะการบังคับใหสอนนั้น จะทําใหนกัเรียนผูสอนเกิดความคับของใจ หรือ ไม
พอใจ ทําใหไมสามารถสอนดวยความสามารถของตนเองอยางเต็มที่  นอกจากนี้ส่ิงที่ควรนํามา
พิจารณาประกอบอีกอยางก็คอื  นักเรียนผูสอนจะตองมีลักษณะนิสัยที่ดแีละมีการควบคุมอารมณได 
ทั้งยังจะตองเปนที่ยอมรับของนักเรียนผูเรียนดวย   ซ่ึงกอนที่ครูจะใหนักเรียนผูสอนทําการสอน
ใหกับนักเรยีนผูเรียนนั้น  ครูจะตองทําการอธิบายใหนกัเรียนผูสอนมีความเขาใจบทบาทหนาที่ 
ตลอดจนวิธีการเตรียมตัวในการสอน  และวิธีดําเนนิการสอนและยังตองรูจักประเมนิวานกัเรียนที่
ตนเองทําการสอนนั้น  มีความเขาใจในบทเรียนมากนอยเพยีงไรเมื่อไดรับการสอนแลว  และครูควร
จะตองทําการประเมินความกาวหนาในการเรียนการสอนของนักเรียนอยางสม่ําเสมออีกดวย    
(ยมลพร พันธนาม, 2537) 
 แมคคีตัน (McKeton, 1982 : 710-A)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ 
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยเพื่อนชวยสอน และการสอนโดยไมมี
เพื่อนชวยสอน  กลุมตัวอยางเปนนักศกึษาปที่  1  ของมหาวิทยาลัยลินคอลน ซ่ึงเปนอาสาสมัครใช
เวลาทดลอง  12  สัปดาห  ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยเพื่อนชวยสอนและ
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยไมมีเพื่อนชวยสอนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไม
แตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  แตเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ  กลาวคือ  การสอนโดยเพื่อนชวยสอนสงผลใหนักเรียนมีเจตคติตอวิชาที่เรียนสูง
กวาการสอนโดยไมมีเพื่อนชวยสอน 
 ดังนั้นการสอนโดยเพื่อนชวยสอน ครูจะตองเขาใจเทคนคิและวิธีการในการสอนโดยเพื่อน
ชวยสอนเปนอยางดี  การดําเนินการสอนตองเปนไปตามขั้นตอน  รวมทั้งการจัดอัตราสวนระหวาง
นักเรียนผูเรียนกับนักเรียนผูสอนอยางเหมาะสมและบนัทึกผลการปฏิบัติงานของนักเรียน ซ่ึงครู
จะตองเปนผูควบคุมดูแลในการสอนโดยเพื่อนชวยสอนเปนอยางดี  โดยไมมอบภาระการสอนให
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เปนของนักเรยีนผูสอนเพยีงอยางเดยีว  เพือ่ทําใหการเรยีนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพและ
มีขอบกพรองนอยที่สุด  (ผองศรี เกียรติภกัดี, 2537:28) 
 ในการจดัการเรียนการสอน  นักเรียนเปนองคประกอบทีม่ีความสําคัญมาก ซ่ึงผูเรียนแตละ
คนนั้นยอมมีความแตกตางกนัในดานความสามารถ  พฤติกรรม  การรับรู ทัศนคติ บุคลิกภาพ  
รูปแบบการเรยีน  เพศ  ตลอดจนสถานภาพทางเศรษฐกจิและสังคม  ความแตกตางระหวางบุคคลก็
เปนอีกลักษณะหนึ่งที่สงผลตอการเรียนการสอนและความสามารถในการเรียนรูของนักเรียน
แตกตางกนัทีน่าสนใจอีกอยางหนึ่ง ก็คือ ความแตกตางทางดานรูปแบบการคิด   
 รูปแบบการคิด (Cognitive  Styles) เปนลักษณะพืน้ฐานของแตละบุคคล หรือเปนความ
แตกตางระหวางบุคคลในดานการรับรู  การจํา  การคิด  ความเขาใจ การเก็บความจํา  การถายทอด 
และการนําขอมูลขาวสารมาใชใหเกิดประโยชน  รวมทั้งการแกปญหาดวยวิธีการ หรือลักษณะนิสัย
ของจิตไรสํานึกที่มีตอการตอบสนองตอสถานการณตาง ๆ ไดทันทีโดยไมมีการวางแผน  
(Kogan, 1971; Asuburn and Asuburn,1978) รูปแบบของการคิดสามารถแบงออกเปน 2 แบบ คือ 
แบบพึ่งพาสิ่งแวดลอม (FD:Field Dependent)  และแบบเปนอิสระจากสิ่งแวดลอม (FI:Field 
Independent)  (Witkin et al.,1977) แบบพึ่งพาสิ่งแวดลอม (FD) เปนรูปแบบการคิดที่ตองอาศัย
ขอมูลภายนอกหรือสภาพแวดลอมรอบขางมาชวยในการตัดสินปญหา  บุคคลลักษณะนี้เปนบุคคล
ที่มีการรับรูสาระหรือส่ิงเราที่นํามาเสนอแบบรวม ๆ และมักใชประสบการณเดิมของตัวเองมา
ตรวจสอบขอมูลที่มกีารรับรูสาระ หรือส่ิงเราที่นํามาเสนอแบบรวมๆ  จะมีรูปแบบการคิดที่ตกอยู
ภายใตอิทธิพลของสิ่งแวดลอม  ยึดติดในสาระของขอมูลหรือส่ิงเราที่ไดรับและมักชอบทํางานเปน
กลุม   สวนแบบเปนอิสระจากสิ่งแวดลอม (FI) เปนรูปแบบการคิดที่ยดึสิ่งเราเปนศนูยกลางโดยไม
ตองอาศัยขอมูลจากภายนอกหรือสภาพรอบขาง  บุคคลลักษณะนีเ้ปนบคุคลที่มีการรับรูเนื้อหาสาระ
ของสิ่งเรา ขอมูลที่มีการวิเคราะหอยางถี่ถวนมากกวาทีจ่ะรับรูอยางรวมๆ และชอบที่จะทํางานตางๆ 
ดวยตนเอง  (ปวีณา  แชมชอย , 2544 :5) 
 วูลฟอลค (Woolfolk 1993; อางถึงใน ยมลพร  พันธนาม ,2537:2) ไดกลาวถึงความสัมพันธ
ของรูปแบบการคิดกับการเรยีนการสอน  เมื่อพิจารณาถึงผูเรียนพบวาผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ
พึ่งพาสิ่งแวดลอม(FD) มักมีแรงจูงใจภายนอก และจะเรยีนรูตามความตองการของสังคม และ
หวั่นไหวตอคาํวิจารณ   ดังนัน้การจูงใจที่ดทีี่สุด คอื การใหคําชม การใหความชวยเหลือ การให
รางวัล  และการแสดงใหเห็นวาบุคคลอื่นเหน็คุณคาของงานที่เขาทํา   สวนผูเรียนที่มีรูปแบบการคิด
แบบเปนอิสระจากสิ่งแวดลอม  (FI)  จะมแีรงจูงใจภายใน มักจัดสภาพการณการเรยีนของตนเองได  
ไมหวัน่ไหวตอคําวิจารณ  การจูงใจที่ดีที่สุด คือ การใหเกรด การแขงขนั การใหเลือกกิจกรรมที่เขา
สนใจ และการแสดงใหเห็นถึงคุณประโยชนและคณุคาของงาน 
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   แตในการจัดการเรียนการสอนในปจจุบัน ยังไมเอื้ออํานวยใหนกัเรียนเกิดการเรยีนรูอยาง
เต็มที่เนื่องจากครูยังใชวิธีการสอนแบบเดมิๆ ที่ตนเคยไดรับในสมัยเปนนักเรยีน   และครูยังสอน
ตามความตองการของตนเองโดยไมสนใจวานักเรียนจะสามารถเรียนรูส่ิงที่ครูสอนและไมสนใจวา
วิธีการสอนของตนเองเหมาะสมกับนักเรียนหรือไม  จึงทําใหการสอนของครูในปจจบุันยังคอนขาง
ที่จะขาดประสทิธิภาพ   (สุรางค  โควตระกลู, 2545:17) นอกจากปญหาการจัดการสอนไมเหมาะสม
ซ่ึงสงผลกระทบโดยตรงกบัตัวนักเรียนตามที่กลาวมาขางตนแลว ยังพบวาปจจุบันนักเรียนมีผลการ
เรียนเฉลี่ยอยูในเกณฑต่ํา โดยเฉพาะอยางยิง่วิชาคณิตศาสตร  จากรายงานผลการวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน (GAT) ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  เขตพื้นที่การศึกษา 1 จังหวัดยะลา จํานวน 
4,841 คน พบวา ผลการสอบวิชาคณิตศาสตร ซ่ึงมีคะแนนเต็ม 40 คะแนน  คะแนนสูงสุดที่นักเรียน
สอบไดอยูที่ 40  คะแนน และคะแนนต่ําสดุที่นักเรยีนสอบไดอยูที่ 3 คะแนน คิดเปนคะแนนเฉลี่ย 
รอยละ  32.02  ซ่ึงต่ําวาเกณฑที่กําหนด และจากการสอบในครั้งนี้ยังพบวาในวิชาคณิตศาสตร 
นักเรียนที่เรียนอยูในระดับเกณฑดีมีเพยีงรอยละ 7.8 นกัเรียนทีเ่รียนในระดับเกณฑพอใช รอยละ 
35.9 และนักเรียนที่เรียนอยูในเกณฑที่ตองปรับปรุง รอยละ 56.1  (สํานกังานเขตพืน้ทีก่ารศึกษา 1 
จังหวดัยะลา, 2546)   ซ่ึงจะเห็นไดวาการจดัการศึกษาในปจจุบันจึงไมไดเปนการพัฒนาคุณภาพ
ชีวิตของนักเรยีนอยางแทจริง และการศึกษาที่ไมมีคุณภาพจะสงผลเสียโดยตรงกับตวันักเรียนและ
ยังเปนปญหาระดับชาติที่ควรจะแกไขอยางเรงดวน รุง  แกวแดง (2543 : 49) ไดกลาวถึงระบบ
การศึกษาไทยในปจจุบนัไวดังนี ้
 1. การจัดการเรียนการสอนนั้น ส่ิงที่เรียนในหองเรยีน ในโรงเรียน เปนเรื่องที่แยกจากชีวิต
จริงโดยสิ้นเชงิ เมื่อการศึกษาไมสอดคลองกับชีวิตจริงจึงเกิดปญหาตามมามากมาย การเรียนสิ่งที่
ไกลตัวทําใหการเรียนเปนเรือ่งที่เขาใจยาก สงผลทําใหไมสามารถทําการเรียนการสอนไดอยางมี
ประสิทธิภาพ ทําให คนในสงัคมขาดประสิทธิภาพเชนกนั 
 2. การศึกษาทาํลายศักยภาพทางสมองของผูเรียน เพราะการศึกษาไทยเนนเพยีงการทองจํา
เพียงอยางเดยีว จึงทําใหนกัเรียนขาดทักษะในการคิด และทําความเขาใจ 
 3. ในการเรยีนการสอนนั้นจะยึดผูสอนเปนสําคัญ โดยผูสอนเปนผูอานหนังสือแลวนํามา
บอกแกผูเรียน ผูเรียนมีหนาที่จดและจําสิ่งที่ผูสอนบอกเทานั้น 
 4. การประเมนิผลเปนการประเมินความรูในสิ่งที่ผูสอนบอกและเปนมาตั้งแตระดับประถม 
ศึกษา จนถึงมหาวิทยาลัย สวนใหญเปนการประเมินเพือ่ตัดสินมากกวาการประเมนิเพื่อปรับปรุง
แกไข 
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 5. มีการผูกขาดการจัดการศึกษาไวที่โรงเรียน โดยคนไทยสวนใหญเขาใจวา การศึกษา คือ 
การไปโรงเรียนเทานั้น และไดละเลยบทบาทของครอบครัว สถาบันศาสนา ชุมชน วาจะตองมีสวน
ชวยสงเสริมการศึกษาดวย 
 จากปญหาที่กลาวมาขางตน ผูวิจัยจึงมีความสนใจในการนําวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน
มาใชในการสอนวิชาคณิตศาสตรเพื่อที่จะศึกษา การสอนโดยเพื่อนชวยสอนสงผลตอผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่มีรูปแบบการคิดแตกตางกัน    
และมีความคาดหวังวาการวจิัยในครั้งนี้จะเปนประโยชนในการพัฒนาการสอนวิชาคณิตศาสตรให
มีประสิทธิภาพมากขึ้นไดในอนาคต 
 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 
 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจยัไดศกึษาเอกสารและงานวจิัยที่เกี่ยวของตามหวัขอดังนี ้
1. เอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของกับการสอนโดยเพื่อนชวยสอน (Peer Tutoring) 
     1.1 เอกสารที่เกี่ยวของกบัการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 1.1.1 ความหมายของวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 1.1.2 พัฒนาการของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 1.1.3 วัตถุประสงคของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 1.1.4 ประเภทของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  
 1.1.5 แนวคดิพื้นฐานของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 1.1.6 วิธีการคัดเลือกนักเรียนผูสอน 
 1.1.7 บทบาทของครูในการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 

1.1.8 อัตราสวนระหวางนกัเรียนผูสอนกับนักเรียนผูเรียน 
 1.1.9 รูปแบบพื้นฐานของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน (A Basic Peer Tutoring Model) 
 1.1.10 ประโยชนและขอจํากดัของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน   
 1.1.11 ขอเสนอแนะในการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
     1.2 งานวิจยัที่เกีย่วของกบัวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 1.2.1 งานวิจยัในประเทศไทย 
 1.2.2 งานวิจยัตางประเทศ 
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2.  เอกสารและงานวิจัยทีเ่กีย่วของกับรูปแบบการคิด (Cognitive Style) 
     2.1 เอกสารที่เกี่ยวของกบัรูปแบบการคิด 
 2.1.1 ความหมายของรูปแบบการคิด 
 2.1.2 ประเภทของรูปแบบการคิด 
 2.1.3 ลักษณะของบุคคลที่มีรูปแบบการคิดตางกัน 
 2.1.4 วิธีการจาํแนกรูปแบบการคิดของบุคคล  
     2.2 งานวิจยัที่เกีย่วของกบัรูปแบบการคิด 
 2.2.1 งานวิจยัในประเทศไทย 
 2.2.2 งานวิจยัตางประเทศ 
 
1. เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับการสอนโดยเพื่อนชวยสอน (Peer Tutoring) 
 
     1.1 เอกสารที่เก่ียวของกับการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 

1.1.1 ความหมายของวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  
 วิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอนเปนการสอนที่เนนนักเรยีนเปนสําคัญและเปนแนวคิดที่เปด
โอกาสใหนักเรียนเรียนรูดวยตนเอง  เปนการกระจายบทบาทการสอน (Decentralization of   
Teachering)   จากครูเปนผูสอนมาเปนการใหนกัเรียนเปนผูสอนแทนครูโดยที่ครูมีบทบาทเปนผู
คอยช้ีแนะ   ซ่ึงวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอนนั้นไดมีผูใหความหมายที่แตกตางกนัไปหลายทาน
ดวยกัน อาทิเชน  

ดารณี  รักดี  (2530:18) กลาววา การใชเพือ่นชวยสอนนัน้มิไดหมายถึง การใหนกัเรยีนมา
ยืนหนาชั้น แลวทําหนาที่สอนทุกอยางแทนครู แตหมายถึงการใหนกัเรียนสอนเพื่อนนักเรยีนคน 
อ่ืน ๆ โดยแบงการสอนเปนกลุม ๆ และใหนักเรียนไดเรียนรูจากกนัและกัน 
 ผองศรี  เกียรตภิักดี  (2537: 27) ใหความหมายวา เปนวิธีการที่นักเรียนเรียนรูจากนักเรยีน
ดวยกัน โดยมีครูคอยเปนผูแนะนํา 
 ยมลพร  พันธนาม  (2539:21) กลาววา เปนวิธีการคัดเลอืกนักเรยีนที่มคีวามสามารถหรือ
ชํานาญและมคีวามสมัครใจเขารับการฝกอบรม เพื่อทําหนาที่เปนผูสอนหรือผูชวยเหลือเพื่อนใน
ระดับชั้นเดียวกันหรือรุนนองทางดานการเรียนวิชาหนึ่ง ๆ 
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 จินดา  อยูเปนสุข (2545 : 14) ใหความหมายวา เปนการเรยีนการสอนทีแ่บงนักเรยีน
ออกเปนกลุมยอย ๆ กลุมละ 4-5 คน แบบคละความสามารถ ครูจะเปนผูคอยกระตุนชีแ้นะ แนะนํา
ใหนกัเรียนเกดิการเรียนรูดวยตนเองและเรยีนรูจากเพื่อนผูสอน 
 ยิบซัน (Gipson, 1980: 141) ไดใหความหมายวา เปนการจัดการเรียนการสอนที่ใหนกัเรียน
ที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสงู ทาํหนาที่เปนผูสอน และนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําเปน
ผูเรียน 
 แคนดเลอรและคณะ (Candler et al., 1981: 381) กลาวถึงการสอนโดยเพื่อนชวยสอนไววา 
เปนยุทธวิธีที่ครูพยายามเขาถึงความตองการของเด็กนักเรียนแตละคน เปนวิธีที่ยดืหยุนและทําใหครู
ไมตองพะวงกบันักเรียนที่เรียนชากวาเพื่อน ส่ิงที่ครูควรคํานึงถึงก็คือ การเลือกนักเรยีนผูสอน 
นักเรียนผูเรียน และการฝกใหนกัเรียนผูสอนเขาใจบทบาทหนาที่ของตน 
 โรม (Rom, 1982: 352-A) ไดกลาวไววา การสอนโดยเพื่อนชวยสอนเปนเทคนิคการสอนที่
คิดขึ้นเพื่อสงเสริมใหนักเรยีนสอนกันเองวิธีการสอนดังกลาวมีรากฐานมาจากแนวคิดและทัศนคติ
เกี่ยวกับเรื่องกระบวนการกลุมสัมพันธ (Group dynamics) 
 เฮอรเลย  (Hurley, 1983: 694-A) ไดใหความหมายไววา เปนยุทธวิธีในการสอนซึ่งเกี่ยวพนั
กับเรื่องการสับเปลี่ยนบทบาทของครูและนักเรียน ประโยชนที่ไดรับ คือการเรียนรูซ่ึงเกิดจากแรง
กระตุนภายในนักเรียนผูสอนขณะทําการสอน และในนกัเรียนผูเรียน โดยมีสวนรวมในกิจกรรม
การเรียนมากขึ้น 
 จากความหมายดังกลาวขางตน  สรุปไดวา  การสอนโดยเพื่อนชวยสอน เปนวิธีการเรียน
การสอนที่ใหนักเรียนสอนกันเอง โดยนกัเรียนที่ทําหนาที่เปนผูสอนนั้นจะตองมีความเต็มใจที่จะ
สอนและไดรับการฝกการสอนจากครู เพื่อใหนกัเรียนรูบทบาทหนาที่ของตนเองในการสอนใหกับ
เพื่อนในระดับเดียวกัน หรือรุนนอง   ซ่ึงในการวิจยัคร้ังนีผู้วิจัยเลือกใชเพื่อนรุนเดยีวกนัมาเปน
นักเรียนผูสอน 
 
 1.1.2 พัฒนาการของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 วิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอนโดยทัว่ไปเขาใจกันวา  เปนการจัดใหนกัเรียนไดสอน
นักเรียนซึ่งเปนแนวความคดิที่ใหนักเรยีนชวยเหลือนักเรียนนี้มีมาตั้งแตสมัยกรีกโบราณและโรมนั  
(Kauchak and Eggen, 1989) ทฤษฎีพื้นฐานของ การสอนโดยเพื่อน ไดถูกคนพบในงานเขียนของ  
วีกอทสกี ้(Vygotsky ,1978:114 quoted in Damon and Phelps,1989:138) เร่ือง “Zone of proximal  
development”  ซ่ึงกลาววา  การแกปญหาโดยการรวมมอืกันกับกลุมเพื่อนที่มีความสามารถมากกวา
ทําใหนกัเรียนสามารถเขาถึงศักยภาพใหม ซ่ึงหมายถึง การเขาไปสูความเจริญงอกงามทางสติปญญา  
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 ในคริสตศตวรรษที่ 13  ควินติเลียน (Quintilian, quoted in Paolitto, 1976:216) ไดกลาวถึง
หนังสือ Instiutio Oratioria เปนเรื่องที่กลาวถึงการใหเด็กที่มีผลการเรียนออนเรียนบทเรียนจากเดก็
รุนพี่ ตอมาในป ค.ศ. 1530 ตรอทเซนดรอฟ (Trotzendrof, quoted in Paolitto, 1976:216) ครูชาว
เยอรมันไดนําเอาวิธีการสอนแบบเพื่อนชวยสอนมาทดลองใชโดยใหเด็กที่มีอายุมากกวาสอนเด็กที่
มีอายุนอยกวา   
 ในสมัยการปฏิวัติอุตสาหกรรมหรือประมาณคริสตศตวรรษที1่8 เปนสมัยที่แนวความคิด 
เร่ืองเพื่อนชวยสอนไดประสบความสาํเร็จอยางสูง เนื่องจากในชวงดังกลาวไดเกิดภาวะขาดแคลน
ครู แลงคาสเตอร (Lancaster, 1806:73, quoted in Paolitto, 1976:217) จงึไดจัดทีมขึน้เพื่อทําการฝก
ใหนกัเรียนที่มอีายุมากกวาสอนนักเรยีนทีม่ีอายุต่ํากวา 
 ในป  ค.ศ. 1970  มีนักศึกษาจาํนวนหนึ่งไดทดลองใช วิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน ซ่ึง
พบวาเปนเทคนิคการสอนที่มีประสิทธิภาพในการกระตุนความเจริญกาวหนาในการเรียนรูทั้งผูที่ทํา
หนาที่เปนผูสอนและผูเรียน ในประเทศสหรัฐอเมริกาโฟเวล (Fowel ,1820  อางถึงในยมลพร  
พันธนาม, 2537 :20) จึงไดเร่ิมสนใจผลประโยชนของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  โดยมุงศึกษา
ความสําคัญของความสัมพันธระหวางครแูละนักเรียนอยางมาก    จากนั้นจึงไดมีการเสนอใหมีการ
จัดการเรียนการสอนแบบใหนักเรียนสอนกันเองอยางเปนระบบขึ้น  ทัง้นี้เพราะการสอนโดยเพื่อน
ชวยสอนเปนประโยชนทางดานวิชาการตอเด็กเปนอยางยิ่ง  นอกจากนีย้ังเปนประโยชนตอการ
ปกครองระบอบประชาธิปไตยอยางแทจริง  วิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอนมีผูใหความสนใจอยาง
มากมายโดยเฉพาะ ไรท (Wright, 1960:368,quoted  in  Paolitto, 1976 :218 ) ซ่ึงไดสนใจที่จะศึกษา
ใหเดก็สอนกนัเอง  เนื่องจากมีความเชื่อวาประสบการณในการสอนในตอนเด็กจะมีบทบาทที่สําคัญ
มากตอการตัดสินใจที่จะเปนครู  ซ่ึงนับวาเปนการแกปญหาภาวะขาดแคลนครูไดเปนอยางด ี
 สวนในประเทศไทยนัน้  กอ  สวัสดิ์พานิชย  (อางถึงในสมบัติ  ชูชีพชัย ,2516 )  ไดสนใจ
สงเสริมใหนักเรียนสอนกนัเอง  โดยไดกลาวไววา  ปญหาการศึกษาและแนวโนมทางการศึกษามี
มากและไดเปลี่ยนแปลงไป  เมื่อเรานําเอาเทคโนโลยีใหม ๆ เขามาใช  จึงควรที่โรงเรียนจําเปน
จะตองนําวิธีการสอนวิธีตาง ๆ มาใชดวย  เพื่อใหการเรียนการสอนดียิ่งขึ้น  พรอมกันนี้ไดเสนอ
วิธีการสอนวิธีหนึ่ง  คือ การใหนกัเรียนสอนกันเอง นอกจากนั้นยังไดมกีารสัมมนาเรื่อง “การ
พิจารณานวัตกรรมและเทคโนโลยีปรับปรุงคุณภาพการศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาที่มีครูไม
ครบชั้น”  เนื้อหาตอนหนึ่งของรายงานสัมมนาไดกลาวถึงเรื่องการปฏิบัตงิานของครู และในที่
ประชุมไดเสนอวิธีการแกปญหา  โดยใหนักเรียนที่มีผลการเรียนอยูในระดับเกณฑดีทําการสอน
และใหคําแนะนําในการเรียนใหกับนักเรียนที่มีผลทางการเรียนต่ํา  นอกจากนีย้ังกลาวถึงการให
นักเรียนในชัน้สูงกวาสอนนกัเรียนที่อยูในชั้นต่ํากวาอกีดวย  (กรมวิชาการ ,2516:23) 



 10

 1.1.3 วัตถุประสงคของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 วัตถุประสงคของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  มีดังตอไปนี้ คือ  
 1.  เพื่อใหนักเรียนเกดิการเรยีนรูใหมในหลายสถานการณ แทนการเรยีนรูจากครูเพยีงคน
เดียว ก็จะไดเรียนรูจากแหลงอื่น ๆ ดวย กลาวคือ ไดเรียนรูจากเพื่อน   ซ่ึงทําใหนกัเรียนเกิดการ
เรียนรูจากกันและกัน ซ่ึงบางครั้งการเรียนรูเชนนี้ของนกัเรียนกอใหเกดิความเขาใจไดดีกวาการ
เรียนรูจากครู เพราะภาษาที่นกัเรียนใชพูดจาสื่อสารกันนั้นสื่อความเขาใจไดดีและเหมาะสมกวาคร ู
เนื่องจากวัยของนักเรียนใกลเคียงกันมากกวา (Young, 1972: 630) 
 2.  เพื่อสรางแรงจูงใจที่ดใีนการเรียน โดยเฉพาะอยางยิ่งนักเรียนที่มีความกังวลในขอ 
บกพรองของตน  การไดส่ือสารกับเพื่อนในวัยเดยีวกันอาจจะทําใหเขาใจเนื้อหาในบทเรียนมาก
ยิ่งขึ้น  เพราะใชภาษาพดูในระดับเดยีวกัน  เมื่อนักเรียนที่เปนผูเรียนไดซักถามก็จะทําใหเกิดความ
มั่นใจวา  ตนเองจะเขาใจในเนื้อหาที่เรียนในบทเรียน ในขณะเดียวกนันักเรยีนที่เปนผูสอนก็จะรูสึก
ภาคภูมใิจในตนเองและรูสึกวาตนไดรับความสําเร็จในการเรียน   เหลานี้ จึงทําใหนักเรียนเกดิความ
สนใจที่จะเรียน  นําไปสูการมีเจตคติที่ดีในการเรียน  (Sivasailam, 1973 : 10)  

3.  เพื่อใหบรรยากาศในการเรียนการสอนเปนกันเอง ทําใหนกัเรียนเกดิปฏิสัมพันธกันมาก
ขึ้น (Celani, 1979: 197)   
 4.  เพื่อแบงเบาภาระของครู เพราะครเูพยีงแตคอยแนะนาํ ใหคําปรึกษา คอยสังเกตและ
แกปญหาที่เกดิขึ้นในการเรยีนการสอนของนักเรียนแตละกลุม   (Statman, 1982: 124)   
 5.  เพื่อใหนักเรียนไดมีความรูแมนยําขึ้น เพราะนักเรียนที่เปนผูสอนจะไดทบทวนเนื้อหา
ในบทเรียนอีกครั้งหนึ่งในขณะที่ทําหนาทีส่อนเพื่อน สวนนักเรยีนที่เปนผูเรียนกไ็ดรับประโยชน
โดยตรงจากนกัเรียนผูสอน ไดมีแหลงขอมูลที่ใหขอมูลยอนกลับไดทนัทโีดยเฉพาะการสอนที่ใช
อัตราสวนของนักเรียนผูสอนตอนักเรยีนผูเรียนเปน 1 ตอ 1 (เพ็ญสุข ภูตระกูล, 2528:13) 
 6.  เพื่อสงเสริมใหนกัเรียนไดทํางานเปนหมูคณะ รูจกัชวยเหลือซ่ึงกันและกัน และเล็งเห็น
คุณคาของการศึกษาหาความรู (ปรีชา วิเทศวิทยานศุาสตร, 2524: 44) 
 สรุปไดวาการสอนโดยเพื่อนชวยสอนนั้นมีวัตถุประสงคเพื่อใหนักเรยีนไดมกีารพฒันาใน
การเรียนทั้งทางดานความรูและเจตคติ  ทําใหนกัเรียนมีแรงจูงใจที่ดใีนการเรียนมากขึ้นเพราะ
บรรยากาศการเรียนมีความเปนกันเอง ผูเรียนและผูสอนสื่อสารกันดวยภาษาในระดบัเดียวกันจึงทาํ
ใหสามารถลดความตึงเครียดในขณะทําการเรียนการสอน  รวมไปถึงเปนการแบงเบาภาระหนาที่
ของครูในการเรียนการสอน ซ่ึงจะทําใหครูสามารถดูแลเอาใจใสนกัเรียนไดมากยิ่งขึ้นเนื่องจากครู
เปนผูคอยแนะนําและใหคําปรึกษาทําใหสามารถแกปญหาที่เกิดขึ้นไดอยางใกลชิด 
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 1.1.4 ประเภทของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  
ฮีรอน  และคุก (Heron and Cooke, 1982:116)  กลาววา  การสอนโดยเพือ่นชวยสอน 

สามารถแบงไดเปน 2 แบบคอื 
 1. นักเรียนรุนเดียวกัน หรือเพื่อนรวมชั้นระดับเดยีวกัน (Same-Age Tutoring) เปนนกัเรียน
ผูสอน วิธีนี้สามารถใชกับนกัเรียนที่มีระดบัการเรียนรูทีแ่ตกตางกนัและอยูตางหองเรยีนกนัได  
 2. ใหนกัเรียนรุนพี่หรืออยูในระดับชั้นที่สูงกวา  (Cross-Age  Tutoring) เปนนกัเรียนผูสอน  
ซ่ึงเปนวิธีที่จัดนักเรียนที่มีอายุมากกวาชวยเหลือนักเรียนที่มีอายุนอยกวา  ประโยชนที่ไดจากวิธีนีม้ี
มาก   แตยากในการดําเนนิการ กลาวคือ  ในการสอนจริงเปนการยากทีจ่ะดึงนักเรยีนที่เรียนอยูใน
ช้ันตามปกติออกมาเปนผูทําการสอน  เชน  ยากที่จะดึงนกัเรียน  ช้ันประถมศึกษาปที่  5  ออกจาก
ช้ันเรียนมาสอนนักเรยีนชั้นประถมศกึษาปที่ 2  เปนตน   

ในการสอนทัง้  2 แบบนี้ อาจจะจัดใหนกัเรียนที่เปนผูสอนหนึ่งคนและนักเรยีนที่เปน
ผูเรียนหนึ่งคน (One-to-One Tutoring) หรืออาจจัดใหนกัเรียนสอนกนัเปนกลุม (Group Tutoring) 
กลาว คือ มีนักเรียนที่เปนผูสอนหนึ่งคนและนักเรยีนที่เปนผูเรียนตั้งแตสองคนขึ้นไป 

 
 1.1.5 แนวคิดพื้นฐานของการสอนโดยเพือ่นชวยสอน 
 บลูม (Bloom สถาบันพฤติกรรมศาสตร 20 กรกฎาคม 2526 อางถึงใน ยมลพร   พนัธนาม, 
2537) ไดใหแนวคิดพืน้ฐานในการสอนโดยเพื่อนที่สําคญั 3 ประการดงันี้ 
 1.  การชี้แนะ (Cues) เปนการบอกหรืออธิบายใหนักเรยีนมองเห็นแนวทางในการเรยีนรู  
วาเรียนอะไร   เรียนอยางไร เมื่อเรียนแลวจะตองมีความรูความสามารถอะไรบางในการชวยสอน 
ถาผูไดรับการสอนและผูสอนมีปฏิสัมพันธกันเปนอยางดี ยอมเปนการงายในการเลือกตัวช้ีแนะให
เหมาะสมกับผูเรียน 
 2.  การมีสวนรวมในกิจกรรม (Participation) การสอนทีม่ีคุณภาพจะตองใหผูเรียนไดมี
สวนรวมในกจิกรรม เชน การแสดงความสามารถ การซักถาม การทําแบบฝกหัด ตลอดจนการรูจกั
ตอบสนองในกิจกรรมการเรยีน ในขณะทีผู่เรียนมีสวนรวมในกิจกรรม ผูสอนก็ไดรับขอมูล
ยอนกลับในการเรียนของผูเรียน ซ่ึงเปนการตรวจสอบและปองกันขอผิดพลาดที่ผูสอนจะไดแกไข
ขอบกพรองในการเรียนรูควบคูไปกับการสอนเพื่อใหผูเรียนมีความรู 
 3.  การเสริมแรง (Reinforcement) ตามหลกัทฤษฎีการเรยีนรูเปนทีย่อมรับวา การเสริมแรง
มีผลโดยตรงตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผูเรียน ผูสอนจะตองพยายามใชรูปแบบของการ
เสริมแรงหลายๆ ชนิด เชน ยกยอง แสดงทาทาง ใหรางวัล ความสนใจ การใหดาว เปนตนโดยตอง
ใชใหเหมาะสมกับเวลาและสถานการณ   



 12

 ผุสดี  กุฎอินทร (2522 : 12-14)  ไดกลาวถึงสภาพปญหาและขอสรุปของการใชวิธีการให
นักเรียนสอนกันเองวา  การที่นักเรียนชวยสอนกันเองนี้  เกี่ยวเนื่องกับปญหาที่สําคัญ  2  ประการ  
คือ ทําอยางไรกับเด็กทีเ่ร่ิมไมสนใจในการเรียน และจะหาวิธีอยางไรทีจ่ะชวยใหการสอนรายบุคคล
ไดผลดีที่สุด  ซ่ึงนักการศึกษาคิดวา  การใหนักเรยีนชวยสอนจะทําใหนักเรียนที่เบื่อหนายในการ
เรียนเกดิความสนใจขึ้นมาอกี  เพราะจะไดมีความรับผิดชอบมากขึ้น และจากผลของการใชนักเรียน
ชวยสอนสามารถสรุปไดดังนี้ 
 1.  วิธีการใหนกัเรียนชวยสอนนี้สามารถใชไดหลาย ๆ วิชา แตเดิมโครงการตาง ๆ ที่ใช
วิธีการนี้มักจะกระทํากนัในวชิาการอาน แตในตอนหลังไดครอบคลุมวิชาอื่น ๆ ดวย เชน วิชา
คณิตศาสตร และภาษาตางประเทศ 
 2.  การกําหนดใหนักเรยีนชวยสอนเพื่อนอยางมีระบบไดผลมากกวาการสอนอยางไมเปน
ระบบ 
 3.  ส่ิงที่นักเรียนไดเรียนรูจากการชวยเหลือกันมีมากและโครงการใหนักเรียนสอนกันเอง
อยางมีระบบทาํใหนกัเรียนเกดิการเรียนรูไดมากกวาโครงการสอนที่ไมคอยเปนระบบในการชวย
สอน 
 4.  นักเรียนทีม่ีสวนรวมในโครงการทั้งผูเรียนและผูสอนไดมีการเปลีย่นแปลงไปในทางที่ดี 
นักเรียนไดแสดงการชื่นชมตอระบบการสอนนี้ และมีความรูสึกที่ดีตอเพื่อนนักเรียนดวยกัน 
 5.  ระบบการจดัใหนกัเรยีนผูสอนจัดทําไดไมยากเมื่อเทียบกับนวัตกรรม (Innovation) 
อ่ืนๆ โดยเฉพาะในการที่จะจัดระบบใหนกัเรียนชวยสอนมีขอควรพิจารณา 5 ขอ ดังตอไปนี ้
  5.1 เปนการตอบสนองความตองการของผูเรียน ระบบชวยสอนใชไดผลในการ
เพิ่มพูนความสามารถทางวิชาการ 
  5.2 วิธีการชวยสอนภายในชั้นที่ผานมาไดมุงที่นักเรยีนชั้นสูง ๆ สวนนักเรียนชั้น
ต่ํา ๆ ยังไมไดมีความสนใจอยางจริงจัง ที่จะใหนักเรยีนช้ันเดียวกนัสอนกันเอง และไมมีผูจัดทํา
รูปแบบหรือวธีิการปฏิบัติไว จึงควรจัดทํารูปแบบการชวยสอนในหมูเพื่อนนักเรียนใหมีระบบ 
  5.3 การใหนกัเรียนชวยสอนมักใชกับนักเรยีนเปนจํานวนนอยมาก โดยผูรับความ
ชวยเหลือ คือ นักเรียนที่เรียนออน วิธีการใหนกัเรียนชวยสอน ควรจะนําไปใชกับนกัเรียนทัว่ ๆไป
ดวย โดยใหเปนวิธีการหลักอยางหนึ่งในหองเรียน 
  5.4 ใชวิธีสอนกับนักเรยีนหลาย ๆ กลุม จากการใชวิธีการชวยสอนที่ผานมา ไดทํา
กับนักเรยีนทีย่ากจน หรือคนกลุมนอยเปนสวนใหญ ควรใชวิธีนี้กับนักเรียนกลุมอื่น ๆ บาง 
  5.5 การสอนตามความตองการของครูในโรงเรียน ความกระตือรือรนที่จะให
นักเรียนชวยสอนมาจากผูทีส่นใจศึกษาหาความรูมากกวาที่จะมาจากครู และผูบริหารโรงเรียน        
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จึงควรที่จะหาวิธีการใหครูและผูบริหารสนใจ สนับสนนุโดยอาจจัดกจิกรรมใหครูและผูบริหาร
รูสึกมีสวนรวมและเปนเจาของโครงการมากขึ้น 
 เจนกนิส (Jenkins, 1980  อางถึงในวรียา  สุริยันยงค , 2544 : 46-47) ไดกลาวไววา การสอน
โดยเพื่อนชวยสอนนั้น  นอกจากองคประกอบที่เปนตัวบคุคล คือ ผูสอน และผูเรียนแลว ยังมี
องคประกอบอื่น ๆ ที่มีความสําคัญที่ควรคํานึงถึงอีกหลายประการ เชน การจัดบทเรยีนใหเหมาะสม
กับเด็ก   ความยากงายของบทเรียน  ระยะเวลาของการเรียน  การควบคุมของผูดําเนินโครงการ  และ
ไดเสนอแนวคดิเกี่ยวกบัลักษณะโครงสรางของการสอนโดยเพื่อนชวยสอนที่ทําใหประสบความ 
สําเร็จได  มีดังนี้  คือ  
 1. การเรียนการสอนจะดําเนนิไปอยางราบรื่น ถาหากบทเรียนที่ใหเพื่อนชวยสอนนั้นได
เตรียมไวเปนอยางดี จะเตรยีมโดยอาจารยประจําโครงการ หรือเตรียมโดยนักเรียนผูสอนภายใตการ
ดูแลของอาจารยก็ได 
 2. อาจารยประจําชั้นหรืออาจารยประจําวิชาเปนผูกําหนดเปาหมายของบทเรียน   ประเมิน 
ผลบทเรียน  และติดตามความกาวหนาของการเรียนการสอน 
 3. อาจารยประจําชั้น หรืออาจารยประจําวชิาเปนผูเลือกเนื้อหาที่จะสอนแลวเตรยีมผูสอน
ใหเขาใจในเนือ้หานั้น ๆ อยางแจมแจงกอนทําการสอน 
 4. นักเรียนที่ทาํหนาที่เปนผูสอนตองไดรับการอบรมเรื่องการใชคําพดู การพูดใหกาํลังใจ
เพื่อน การชมเชย การอธิบาย การใชอุปกรณการสอน การวัดความกาวหนาของการเรียน การจดัทํา
รายงานและสงอาจารยผูดูแล 
 5. กอนการสอนแตละวันอาจารยผูควบคุมโครงการควรประชุมเพื่อช้ีแจงคําถามและเสริม
กําลังใจของผูสอนวันละ 5-10 นาที และตองติดตามดูแลการสอนอยางใกลชิดในเวลา 2-3 สัปดาห
แรก 
 6. อาจารยผูควบคุมโครงการสาธิตวิธีการสอนใหดแูลวเดก็ตองทดลองเปนผูเรียน และ
ผูสอนจนเกิดความมั่นใจที่จะปฏิบัติงาน จงึเริ่มดําเนินการในระหวางนัน้จะตองมกีารอบรมผูสอน
เพิ่มเตมิเปนระยะประมาณ 2-3 คร้ังในแตละโครงการ 
 7. บรรยากาศในการสอนควรเปนลักษณะการชวยเหลือ และการรวมมอืกันของเพื่อน ๆ 
ภายใตการดแูลอยางใกลชิดของอาจารยผูควบคุมโครงการ และควรเดนิไปเยีย่มการสอนแตละกลุม
อยางใกลชิด อยางนอย 1 คร้ัง ในชั่วโมงการสอนแตละชัว่โมง 
 8. ใหนกัเรียนผูสอนประเมินความกาวหนาของผูเรียนแตละคนสงอาจารยผูควบคุม โดย
อาจารยจะใชรายงานฉบับนี้เปนแนวทางในการปรับปรุงการเรียนการสอนใหดีขึน้ตอไปและ
นักเรียนผูเรียนตองบันทกึสิง่ที่ตนเรียนไวเปนรายชั่วโมง 
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 9. นักเรียนผูสอนตองมีตารางสอนที่แนนอน มีช่ัวโมงสอน มีช่ัวโมงทบทวนและชั่วโมง
สอบเปนรายเดือน เมื่อหมดชั่วโมงสอนตองมีการทบทวนประจําชั่วโมง 
 จะเห็นไดวาการสอนโดยเพือ่นชวยสอนนัน้จําเปนอยางยิ่งที่จะตองมีการประสานกันอยาง
ดีระหวางนกัเรียนผูสอนกับครู เพื่อนักเรียนผูสอนจะสามารถพัฒนาการสอนไดอยางมี
ประสิทธิภาพ และสอนนักเรียนผูเรียนไดถูกตองตรงตามจุดประสงคของบทเรียน 
 
 1.1.6 วิธีการคัดเลือกนักเรียนผูสอน 

การเลือกนกัเรยีนผูสอนนั้น  ครูอาจเลือกนกัเรียนตามระดับความสามารถ คือ เลือกนักเรียน
ที่มีผลสัมฤทธ์ิในการเรยีนสงู และมีความสมัครใจที่จะสอนนักเรียนผูเรียน  ส่ิงที่ควรนํามาพิจารณา
คือ  นักเรียนผูสอนจะตองมคีวามประพฤติในดานความรับผิดชอบ ลักษณะนิสัย และอารมณ  เปนที่
ยอมรับของนักเรียนผูเรียนในกลุมของตนดวย  และถาเปนไปไดนักเรยีนผูสอนควรจะไดเรียนหรือ
มีความเขาใจในเรื่องที่จะทําการสอนมากอน เพื่อปองกันการใหขอมูลที่ผิดพลาดกับนักเรียนผูเรียน  
(เพ็ญสุข ภูตระกูล, 2528: 15) 

สวนนักเรียนผูเรียนนัน้โดยสวนใหญจะเปนนักเรยีนที่มผีลสัมฤทธ์ิ การเรียนต่ํากวาเกณฑ
ปกติในบางกรณีนักเรียนผูเรียนอาจเปนนักเรียนที่ขาดเรยีนหรือมีปญหาในการเรยีนบางเรื่อง  ครูจึง
จัดใหมีการเรียนการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  เพื่อใหนักเรียนผูเรียนที่มปีญหาเหลานัน้ไดรับความรู
เพิ่มเติมเปนกรณีพิเศษ (ผองศรี เกียรติภกัด,ี 2537: 30)  
 การจัดผูเรียน  อาจจัดเปนคูหรือจัดเปนกลุมตามความเหมาะสมสําหรับการเตรียมนกัเรียน
ผูสอนใหเขาใจถึงวิธีการเรียนการสอนโดยเพื่อนชวยสอน ดารณี  รักดี (2530 : 21) เสนอแนะวา  ครู
จะตองอธิบายใหนกัเรียนผูสอนเขาใจถึงบทบาทหนาที่  ตลอดจนวิธีเตรียมตัวในการสอน  วิธีการ
ในการดําเนินการสอน การแกไขปญหาตาง ๆ  ที่เกิดขึ้นระหวางการเรยีนและการประเมินนกัเรียน
ผูเรียนในกลุมของตนวา มีความเขาใจในบทเรียนมากนอยเพยีงใด นอกจากนี้ครูควรอธิบายให
นักเรียนผูสอนทราบถึงหนาที่ของตน เมื่อการสอนสิ้นสุดลงในขณะที่ทําการสอนควรบันทึก
พัฒนาการในการเรียนของนักเรียน  เชน สังเกตการทํางานรวมกนัของนักเรียน  ความเปนระเบยีบ
เรียบรอยของชั้นเรียน  และที่สําคัญคือ ครูจะตองประเมนิผลความกาวหนาในการเรยีนการสอนของ
นักเรียนอยางสม่ําเสมอ   
 จากที่กลาวมาขางตนจึงพอทีจ่ะสรุปไดวาในการเลือกผูเรียนและผูสอนเราจะตองคํานงึถึง
ลักษณะของทั้งผูเรียนและผูสอนดวย ซ่ึงการพิจารณาลักษณะของนักเรยีน  ทําไดดังนี ้
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 ลักษณะของผูเรียน 
 1.  เปนนักเรยีนที่ตองการการชวยเหลือทางดานการเรียน 
 2.  มีความจําเปนที่จะตองทาํกิจกรรมหรือแบบฝกหัดเพิม่เติม 
 3.  เปนผูที่ขาดพฤติกรรมนําตนเอง (Self-directing) 
 4.  ไมมีสมาธิในการเรยีน (Easily distracting) 
  5.  มีความจําเปนจะตองไดรับการปรับปรุงการเรียนในเรือ่งที่ยาก  (Adaptation  of  the   
                   learning task) 
  

ลักษณะของผูสอน 
 1.  เปนนักเรยีนที่มีความประพฤติดี และไมมีปญหาทางดานอารมณ 
 2.  สามารถปฏิบัติตามคําชี้แจง หรือคําสัง่ไดโดยปราศจากการควบคมุ หรือคําแนะนําอยู 

     ตลอดเวลา 
 3.  ใหความรวมมืออยางเต็มใจ 
 4.  ไมจําเปนตองเปนผูที่มีระดับสติปญญาสูงแตควรมีความรูในเนื้อหานั้น ๆ  
 5.  มีสัมพันธภาพอันดีกับเพือ่นนักเรยีนคนอื่น ๆ  
 6.  มีไหวพริบในการแกปญหา 
 อยางไรก็ตาม  การคัดเลือกนกัเรียนผูสอนไมจําเปนตองมลัีกษณะขางตนทุกดานบางกรณี
นักเรียนผูสอนอาจมีปญหาตาง ๆ เชน  เปนเด็กที่มีอัตมโนทัศนต่ํา  ขี้อาย หรือเปนเด็กดอยสัมฤทธิ์  
แตลักษณะดังกลาวไมไดเปนอุปสรรคตอการทําหนาที่เปนผูสอนเลย 
 
 หลักในการจบัคูระหวางนักเรียนผูสอนและผูเรียน 
 ในการจับคูเรียนระหวางนักเรียนที่ทําหนาที่เปนผูสอนและผูเรียนนัน้  ส่ิงที่ควรคํานึงมีดังนี ้
 1.  ครูควรจัดนักเรียนที่สามารถทํางานรวมกันได ไมควรจับคูนักเรียนที่ชอบแขงขันกันให    
             มาทํางานรวมกนั 
 2.  ครูควรจับคูผูสอนที่มีความรอบรูในสิ่งที่ผูเรียนยังขาดอยู 
 3.  ครูควรจับคูผูสอนที่มีเพศเดียวกันกับผูเรียน เพื่อปองกันปญหาตาง ๆ ที่จะเกดิขึ้นใน 
             ระหวางการสอน 
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 1.1.7 บทบาทของครูในการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 ในการสอนโดยเพื่อนชวยสอนนั้น เปนการสอนที่ครูจะตองมีบทบาทสําคัญในการแนะนํา
ใหคําปรึกษามากกวาทีจ่ะเปนผูลงมือทําการสอนเอง  ดังนั้นเพื่อการสอนโดยเพื่อนชวยสอนใหเกิด
ประสิทธิภาพสูงสุด ครูจะตองเขาใจในบทบาทของตนเองอยางชัดเจน ดังนี้ (อุทัย เพชรชวย, 
2527:27-30) 
 1. ครูจะตองคอยช้ีแนะและกระตุนใหนกัเรียนเหน็ถึงความสําคัญและมีความคาดหวงัใน
การสอนโดยใชเพื่อนชวยสอน 
 2. ครูจะตองเปนผูคัดเลือกนักเรียนผูสอนที่มีความเหมาะสมและสามารถที่จะทําการสอน
ไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 3. ครูตองชี้แจงเกี่ยวกับวิธีการสอนอยางละเอียดและอธิบายบทบาทของนักเรียนผูสอนและ
นักเรียนผูเรียน และอธิบายใหนกัเรียนผูสอนเขาใจการเตรียมตัวในการสอนรวมทั้งการแกปญหาที่
อาจจะเกิดขึ้น  
 4. ครูตองคอยใหคําแนะนํา และตองเปดโอกาสใหนกัเรยีนผูสอนเขาพบไดทุกเวลา เพื่อ
ปรึกษาปญหาที่เกิดขึ้นในขณะทําการเรียนการสอน 
 5. ครูจะตองเปนผูเตรียมแหลงขอมูลอยางเพียงพอ เชน หนังสือ คูมือ หนังสือพิมพ และ
วารสารตาง ๆ ตลอดจนอุปกรณการสอนตาง ๆ 
 6. จัดเนื้อหาในรายวิชาทีจ่ะสอนเปนบทยอย ๆ และจดัลําดับตามความเหมาะสม 
 7. เตรียมแบบฝกหัดประกอบการเรียน ตลอดจนการเตรยีมแบบทดสอบในขณะเดยีวกัน
ตองเปนผูกําหนดเรื่องการใหคะแนน เพื่อความสะดวกในการดําเนนิกจิกรรมการเรียนการสอน 
 8. ครูจะตองเปนผูจัดกลุมนกัเรียนในการเรียนการสอนโดยใหมีอัตราสวนจํานวนผูสอนตอ
จาํนวนผูเรียนใหอยูในเกณฑที่เหมาะสม ในกรณีที่จัดใหนักเรยีนมกีารเรียนแบบเปนคู ๆ ครูควร
เลือกนักเรยีนที่เปนเพศเดียวกันหรืออายไุลเล่ียกัน 
 

1.1.8  อัตราสวนระหวางนักเรียนผูสอนกบันักเรียนผูเรียน 
  ทรงสถิต  กิตติคุณวัจนะ  (2522 : 18) พบวา อัตราสวนนกัเรียนผูสอนกบันักเรียนผูเรียนใน
อัตรา 1:1,  1:2  หรือ 1:3  ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนวชิาภาษาอังกฤษไมแตกตางกนั และ  ดารณี   
รักดี (2530 : 50)  พบวาอัตราสวนนักเรียนผูสอนกับนักเรียนผูเรียนในอัตรา 1: 1 และ 1:5  ทําให
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษไมแตกตางกนัเชนกัน ซ่ึงสอดคลองกับ  ทัศนัย  กีรติรัตนะ  
(2533 : บทคัดยอ) ที่พบวาอตัราสวนนักเรยีนผูสอนกับนกัเรียนผูเรียนในอัตรา 1:1 และ 1:3   ทําให 
ผลการเรียนรูมโนทัศนทางคณิตศาสตรไมแตกตางกนั และอัตรา 1:3  และ 1:6  ก็ทําใหผลการเรียนรู
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มโนทัศนทางคณิตศาสตรไมแตกตางเชนกัน คลอสเตอร (Kloster , 1970  อางถึงในทรงสถิต  กิตติ
คุณวัจนะ ,2522 : 11)  พบวานักเรียนในเกรด  4 ของวิทยาลัยเมื่อไดรับการสอนจากเพื่อนแลวทําให 
ผลการศึกษาทางการอานดีกวานักเรียนกลุมที่ไมไดรับการสอนจากเพือ่นอยางมีนยัสําคัญ ไมวาจะดู
ผลจากการใชอัตราสวนหนึง่ตอหนึ่งหรือหนึ่งตอกลุมยอยก็ตาม   
 จึงพอสรุปไดวา การใชอัตราสวนของนักเรียนผูสอนกับนกัเรียนผูเรียนที่มีผูนิยมใชอยูใน 
อัตราสวน  1:1, 1:2, 1:3, 1:5  และ 1:6  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความสนใจทีแ่ตกตางกันไป ซ่ึงผลของการใช
อัตราสวนในอตัราดังกลาว  ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกนั ซ่ึงในที่นี้ผูวจิัยสนใจที่จะ
เลือกอัตราสวนนักเรยีนผูสอนกับนักเรียนผูเรียนในอัตรา 1:5  สําหรับการวิจยัในครั้งนี้ 
 
 1.1.9 รูปแบบพื้นฐานของการสอนโดยเพือ่นชวยสอน (A Basic Peer Tutoring Model) 
 รูปแบบพื้นฐานของการสอนโดยเพื่อนชวยสอนมี 2 ระยะ คือ ระยะเตรยีมการ (Preparation  
Phase) ซ่ึงประกอบดวย 3 ขั้นตอน และระยะปฏิบัติการ (Implementation   Phase)  ซ่ึงมี 4 ขั้นตอน  
ดังนี้  (Kauchak  and Eggen, 1989) 
 ระยะเตรียมการ  (Preparation Phase) 
 ขั้นที่  1 เตรียมเนื้อหาของหลกัสูตร เตรียมการสอน และจดัเตรียมเอกสารในการแกปญหา 
หรือทําแบบฝกหัด 
 ขั้นที่  2 จับคูนกัเรียนโดยจดันักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง คูกับนักเรียนที่มี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา 
 ขั้นที่  3 ฝกอบรมนักเรียนที่ทาํหนาที่เปนผูสอนใหทําหนาที่แทนครูอยางมีประสิทธิภาพ 
ส่ิงที่ควรไดรับการฝกไดแก 
  1.  อธิบายวัตถุประสงคในคาบแรก ผูที่ทําหนาที่เปนผูสอนจะตองอธิบายทักษะ
หรือความคิดรวบยอดที่สําคญั ๆ ในการเรียน ซ่ึงครูสามารถชวยไดโดยการเสนอไวดานบนสุดของ
ใบงาน 
  2.  เนนความสาํคัญของความกระตือรือรน และปลอยนกัเรียนที่เปนผูสอนใหทํา
หนาที่อยางอิสระ นําบทบาทสมมติมาใชเพือ่ชวยใหนกัเรยีนเขาใจ วิธีปฏิบัติไดดียิ่งขึน้ 
  3.  ขณะทํางานเมื่อมีนักเรยีนที่ไมเกีย่วของเขามา ใหนกัเรียนที่เปนผูสอนเตือน
ผูเรียนใหสนใจตอจํานวนตวัอยาง จํานวนหนา หรือขั้นตอนที่จะทํา 
  4.  สงเสริมการตอบสนองทางบวก โดยสอนนักเรยีนใหตอบสนองตอคําตอบที่ไม
ถูก หรือไมมีคําตอบ และตอคําตอบที่ถูกตองและควรอธบิายสั้น ๆ ถามีความจําเปน 
  5.  ใหขอมูลยอนกลับทางบวก 
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  6. การกระตุนโดยการใชวาจา นักเรียนที่เปนผูสอนกระตุนโดยการคิดเสียงดัง 
(Think Out Loud) ซ่ึงจะทําใหผูเรียนเกิดการประมวลทางปญญา (Cognitive Operation) มีการ
สังเกต มีการจดัรูปแบบสําหรับตนเองและมีขอมูลยอนกลับตอผูสอน 
 ระยะปฏิบัตกิาร  (Implementation Phase)   
 ขั้นที่  4 เสนอตอกลุม สอนเนื้อหาในวิธีเดยีวกันกับวิธีปกติ 
 ขั้นที่  5 แบงนกัเรียนออกเปนกลุม แจกใบงาน ซ่ึงจะมีประโยชนในการบอกระยะเวลาใน
การทํางานในแตละเนื้อหา และสิ่งที่คาดหวังจะกําหนดไวอยางชัดเจน 
 ขั้นที่  6 ใหทําแบบฝกหัดทกุคาบเรียน ตรวจสอบขอที่ถูกตองและขอทีผิ่ดอาจจะแนะนําให
สอนใหม 
 ขั้นที่  7 ประเมินการสอนแบบจับคูหากไมมีการเปลี่ยนแปลงทางดานแรงจูงใจแลวใหจับคู
ใหม 
 
 1.1.10 ประโยชนและขอจํากดัของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 วิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  มีประโยชนตอการเรียนการสอนอยางมาก  ซ่ึงนอกจากจะ
ใชในการเรียนการสอนตามปกติแลว  ยังใชในการสอนซอมเสริมอีกดวย  ดวยเหตดุงักลาวจึงมีผู
กลาวถึงประโยชนของวิธีสอนโดยเพื่อนชวยสอนไวหลายทัศนะ  ซ่ึงประโยชนของการนําวิธีการ
สอนโดยเพื่อนชวยสอน มาใชในการเรียนการสอนมีดังนี้ (Young, 1972;Darmon and Phelps, 1989)  
 1.  นักเรียนสามารถเรียนรูส่ิงตางๆ ไดจากกันและกัน 
 2.  ทําใหนกัเรยีนเกดิความเขาใจไดดีกวาการเรียนรูจากคร ูเพราะภาษาทีน่ักเรียนใชในการ
ส่ือสารกันนั้นสื่อความเขาใจไดดีและเหมาะสมกวาครู  เนื่องจากเปนวยัที่มีความใกลเคียงกัน
มากกวา 
 3.  ทําใหนกัเรยีนที่เปนผูสอนและผูเรียนมคีวามนับถือตนเอง (Self-Esteem) แรงจูงใจใน
การเรียน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและแนวโนมที่จะเห็นใจผูอ่ืน (Altruistic Inclination) ของ
นักเรียนเพิ่มขึน้ 
 4.  อัตมโนทัศน (Self-Concept) ของนักเรยีนเปลี่ยนไปในทางบวก เจตคติและพฤติกรรม
ทางสงัคมเพิ่มขึ้น 
 5.  วิธีนี้สามารถพัฒนาความสามารถในการอาน เรขาคณิต วิทยาศาสตร การเรียนดาน
กายภาพ หรือวิชาที่ตองการใหสอนทบทวนได 
 6.  ทําใหนกัเรยีนมีประสบการณทางดานจติวิทยามากขึ้น และเพิ่มความมั่นใจใหกับตวัเอง 
 7.  นักเรียนที่เปนผูเรียนจะรูสึกผอนคลาย เมื่อถูกสอนโดยนักเรยีนที่เปนผูสอนมากกวาครู 
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 8.  ครูมีเวลาวาง และมีแรงจูงใจในการพัฒนาโปรแกรมที่จําเปนกอนนําไปใช 
 สิวาไสลัม  (Sivasailam, 1973: 10) ไดกลาวสรุปถึงประโยชนของวิธีสอนนี้ไวดังนี ้

1.  วิธีการนี้สามารถสนองความตองการของนักเรียนในการเรียนรูเปนรายบุคคลไดอยาง
ทั่วถึง 

2.  ทําใหนกัเรยีนเขาใจเนื้อหาไดงายและเรว็ข้ึนเพราะใชภาษาในการสือ่ความหมายเปน
ภาษาในการสือ่ความหมายเปนภาษาพูดในระดับเดียวกนั 

 3. ทําใหนกัเรยีนที่เปนผูเรียน กลาซักถามปญหาที่ตนมอียู เพราะวัยของนักเรียนที่เปน
เพื่อนชวยสอนและวัยของนักเรียนที่เปนผูเรียนใกลเคยีงกัน 

4.  นักเรียนที่เปนผูสอนสามารถทราบปญหาของนักเรยีนที่เปนผูเรียนไดดีและสามารถชวย
แกปญหาของนักเรียนไดดีและสามารถชวยแกปญหาไดตรงจุดเพราะนักเรียนทั้งสองฝายอยูใกลชิด
กันมากกวาคร ู

5.  นักเรียนที่เปนผูสอนสามารถพัฒนาการเรียนรูของตนไดดียิ่งขึน้ 
 

 ลิพพิท (Lippit, 1975: 8-9) ไดกลาวถึงประโยชนของวธีิสอนโดยใชเพื่อนชวยสอนดังนี้ 
1.  ชวยแบงเบาภาระของครู 
2.  ทําใหครูมีเวลาที่จะเอาใจใสนักเรียนที่ตองการความชวยเหลือเปนพิเศษ 
3.  เปนการสงเสริมใหนักเรียนชวยเหลือกนัมากกวาแขงขันกัน 
4.  เปนการเปดโอกาสใหนกัเรียนทีเ่รียนเกงไดแสดงออกในสิ่งที่เปนประโยชนตอตนเอง 

                   และสังคม 
5.  ทําใหนกัเรยีนที่เปนผูสอนมีความภาคภูมิใจทีไ่ดมีโอกาสชวยเหลือเพื่อน 

 เดวิดสนั (Davidson, 1974: 101) ไดกลาวถึงประโยชนของการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
สรุปไดวา การที่ใหนกัเรียนรวมกันเปนกลุมหรือคณะ ถานักเรียนสามารถถายทอดสิ่งที่ไดเรียนมา
ใหเพื่อน ๆ ของเขาฟงไดดวยภาษาของเขาเองและในแบบของเขาเองแลว จะทําใหเขาใจแจมแจงใน
ความรูทั้งหมด ทั้งนี้ เพราะการพูดหรือการอธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่งดวยภาษาที่ฟงเขาใจงาย จะทํา
ใหผูฟงเขาใจและมองเห็นอยางทะลุปรุโปรงวามโนมติของเรื่องนั้น คืออะไร 
 จากที่กลาวมาขางตนจึงพอสรุปไดวาวิธีสอนโดยเพื่อนชวยสอน ทําใหเกิดประโยชน
มากมายโดยเฉพาะอยางยิ่งตอนักเรียนผูสอน นักเรยีนผูเรียน และยังเปนการแบงเบาภาระของครู  
ไดอีกดวย  
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 แตในการเรียนการสอนโดยเพื่อนชวยสอนก็มีความจํากดั หรือมีขอเสียอยูบางเชนกนั ซ่ึง
ขอเสียของการสอนโดยเพื่อนชวยสอนมดีงันี้ (อุทัย เพชรชวย, 2527) 
 1. ถานักเรียนผูสอนและนักเรียนผูเรียนไมเขาใจบทบาทของตนเองอยางแทจริงก็จะทําให
การเรียนการสอนดําเนนิไปไดอยางไมมีประสิทธิภาพ 
 2. ในการคัดเลอืกนักเรยีนผูสอนที่มีความเหมาะสมนั้นอาจทําไดยาก เนือ่งจากในบางครั้ง
นักเรยีนที่เปนผูสอนไมมีความเต็มใจในการสอนเพื่อน หรือ ไมเปนที่ยอมรับของเพื่อนๆ การเรียน
การสอนก็จะดาํเนินไปไดยาก 
 3. นักเรียนผูสอนอาจจะขาดทักษะในการแกปญหาเฉพาะหนาเมื่อเกิดปญหาขึ้นก็ไม
สามารถที่จะแกไขได 
 4. ครูที่ทําการควบคุมโครงการไมเขาใจบทบาทของตนอยางแทจริง โดยท้ิงนักเรียนผูสอน
ใหสอนและแกปญหาโดยทีค่รูไมสนใจจะทําใหนกัเรียนขาดกําลังใจในการสอนได 
 5. ในกรณีที่สอนโดยใชรุนพี่จะมีความจํากัดเรื่องเวลาในการสอน อาจจะหาเวลาที่ตรงกัน
ไดยากระหวางนักเรียนผูเรียนกับนักเรียนผูสอน (ยมลพร พันธนาม, 2537) 

จะเห็นไดวาวธีิการสอนโดยเพื่อนชวยสอนมีประโยชนตอการเรียนการสอนอยางมาก ซ่ึง
นอกจากจะใชในการเรยีนการสอนตามปกติแลวยังสามารถใชในการสอนซอมเสริมไดอีกดวย  ซ่ึง
พอจะสรุปไดวาวิธีการสอนโดยใชเพื่อนชวยสอนทําใหเกิดผลดีทั้ง ตอนักเรียนผูสอนและนกัเรียน
ผูเรียน และยังเปนการแบงเบาภาระของครูไดอีกดวย สามารถสรุปผลดีของการสอนโดยเพื่อนชวย
สอนไดเปนขอ ๆ ดังนี้  
 1.  ทําใหนกัเรยีนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําสามารถพัฒนาการเรียนรูไดทันเพื่อนรวม    
                   ช้ัน 
 2.  นักเรียนผูสอนสามารถพัฒนาการเรียนรูของตนเองไดดียิ่งขึ้น 
 3.  เปนการแบงเบาภาระของครู ครูจะไดมีเวลาในการใหความชวยเหลือนักเรียนที่ตองการ 
                   ความชวยเหลือเปนพิเศษ 
 4.  ทําใหนกัเรยีนมีความรกั ความสามัคคีชวยเหลือกันในการเรียนมากกวาการแขงขันกัน 
                   เรียน 
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 1.1.11 ขอเสนอแนะในการสอนโดยเพื่อนชวยสอน    
 วิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน  ส่ิงที่ควรคํานึงถึง มีดังตอไปนี้ (Ehly and Larsen, 1976, 
Jenkins, 1980 อางถึงในยมลพร พันธนาม, 2539: 26)   
 1.  ครูควรกําหนดเปาหมายของบทเรียน การประเมินผลบทเรียน และการติดตาม
ความกาวหนาของการเรียนการสอน 
 2.   ครูควรกําหนดตาราง และเวลาใหเหมาะสมวา แตละวิชาจะมีการสอนสัปดาหละกี่คร้ัง 
ถาเปนการสอนโดยใหรุนพีส่อนรุนนองกค็วรจะหาเวลาที่นักเรียนผูสอนและนกัเรียนผูเรียนวาง
พรอมกัน และไมเปนการรบกวนเวลาเรียนตามปกต ิ
 3.   ครูควรเลือกเนื้อหาทีจ่ะสอนแลวเตรยีมผูสอนใหเขาใจในเนื้อหานัน้ๆ อยางแจมแจง
กอนที่จะทําการสอน 
 4.   ครูควรจะประชุมชี้แจง ตอบคําถามหรือเสริมกําลังใจแกผูสอนวนัละ 5-10 นาที  และ
ตองติดตามดูการสอนอยางใกลชิดในเวลา 2-3 สัปดาหแรก 
 5.   ครูควรแนะนําใหนกัเรียนที่เปนผูสอน เขาใจถึงความสําคัญของเวลาในแตละคาบเรียน 
 6.   ครูควรเดินไปเยีย่มนกัเรียนแตละกลุมอยางนอย 1 คร้ัง ในชั่วโมงการสอนแตละชั่วโมง 
 7.   ครูตองมีความรูสึกไวตออารมณและความประพฤตขิองนักเรียน 
 8.   ครูควรเนนใหนักเรยีนที่เปนผูสอนคํานึงถึงความสามารถของผูเรียน และเหน็อกเห็นใจ
ผูเรียน 
 9.  นักเรียนที่เปนผูสอนตองมีตารางสอนที่แนนอน และตองมีการแจงใหผูเรียนทราบวาวนั
ตอไปจะเรยีนเรื่องอะไร และมีวัตถุประสงคของการเรียนอยางไรบาง 
 10. เมื่อส้ินสุดสัปดาหนักเรยีนผูสอนควรรายงานผลการสอน การเรียนของผูเรียนแกครู
คร้ังละ 5-10 นาที และขอคําแนะนําเพิ่มเตมิในการเรยีนการสอนในสปัดาหตอไป 
 11. นักเรียนที่เปนผูเรียนตองบันทึกสิ่งที่ตนเรียนไวเปนรายชั่วโมงเพื่อทีจ่ะดกูารพัฒนาของ
ตนเอง 
 12. ในการสอนนักเรยีนที่เรียนชา หรือมีปญหาทางการเรียน หรือนกัเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนต่าํมากนั้น ควรใชอัตราสวนระหวางนักเรียนผูสอนกับนกัเรียนผูเรียนในอัตรา 1:1 เพือ่
เปนการเปดโอกาสใหนกัเรยีนผูเรียนถามคําถามไดอยางเต็มที่ (Endsley, 1980: 4 อางถึงใน ยมลพร 
พันธนาม, 2539:26) 
 นอกจากนั้น  อุทัย  เพชรชวย (2528:25-26 อางถึงในวรียา สุริยันยงค, 2544: 51) ไดให
ขอเสนอแนะเกี่ยวกับการสอนโดยเพื่อนชวยสอนไวดังนี ้
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 ประการที่  1 การจัดกลุมผูสอนและผูเรียนนั้นมีความสําคัญมาก ครูผูสอนจะตองพจิารณา
อยางรอบคอบ และครูผูสอนจะตองเปนผูคอยใหความสะดวกแกนักเรยีนทั้งสองฝาย ทั้งในเรื่องการ
ใชเวลาและสถานที่ รวมตลอดไปจนถึงการใหคําแนะนําและการกระตุนใหนักเรยีนทั้งสองฝายได
มองเห็นความสําคัญและเกิดความเชื่อมั่นอยางยิ่งวา ตนจะไดรับประโยชนจากการเรียนการสอน  
ในลักษณะนี ้
 ประการที่  2 ในการเลือกนกัเรียนที่เปนผูสอนนั้น นอกจากจะพิจารณาถงึความสามารถ
ทางดานสติปญญาแลว ควรพิจารณาถึงความรับผิดชอบของนักเรียนเปนองคประกอบที่สําคัญของ
การเรียนการสอน 
 ประการที่  3 ขนาดของกลุมไมควรใหใหญนัก เพราะถาใหญเกนิไป ผูสอนจะดูแลไมทั่วถึง 
อัตราสวนระหวางผูสอนกบัผูเรียนควรจะเปน 1: 1, 1:2, 1:3, หรือ 1: 5 ตามความเหมาะสม   
 ประการที่  4 ในขณะทีก่ารเรยีนการสอนกําลังดําเนินไปนัน้ ครูผูสอนควรจะใหความสนใจ
กับเด็กบาง เปนตนวา คอยใหกําลังใจ คอยใหคําแนะนําในดานเนื้อหา และควรเปดโอกาสให
นักเรียนไดซักถามในกรณีที่เด็กมีปญหา   แตครูผูสอนไมควรเขาไปยุงเกี่ยวโดยตรง เพราะจะทําให
เด็กรูสึกไมเปนอิสระ 
 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจยัจะดําเนินการสอนโดยเพื่อนชวยสอน โดยมีขั้นตอนทั้งหมด
ดังตอไปนี ้
 ขั้นที่ 1  ขั้นเตรียมนักเรยีนผูสอน 
 ขั้นที่ 2  ขั้นจัดนักเรียนเขากลุมการเรียนการสอน 
 ขั้นที่ 3  ขั้นการอธิบายหลักและวธีิการสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
 ขั้นที่ 4  ขั้นการดําเนินการสอนตามแผนการสอน 
 ขั้นที่ 5  ขั้นการประเมินผล 
 
     1.2 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน      
 
 1.2.1 งานวิจัยในประเทศไทย 
 วิลัย  พิพัฒนมงคลพร (2535: บทคัดยอ) ไดทําการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ระหวางการสอนโดยวิธีกลุมเพื่อนชวยเพื่อนกับการ
สอนตามปกติ พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรยีนที่ไดรับการสอนโดยวิธีกลุม
เพื่อนชวยเพื่อนสูงกวานกัเรยีนที่ไดรับการสอนตามปกตอิยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 
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 บําเพ็ญ  ดาสีวงัปา (2537: 75) ไดทําการวิจยัเปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร โดยใชเทคนิคเพื่อนชวยเพื่อนกับวิธีการสอนแบบปกติ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
โรงเรียนขามปอม อําเภอพระยืน จังหวัดขอนแกน ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยเทคนิคเพือ่นชวยเพื่อนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการ
สอนตามปกติ อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 
 สมลักษณ  ศรีธงชัย (2537: บทคัดยอ) วิจยัเร่ืองการเปรยีบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 ระหวางการสอนโดยใชเทคนิคเพื่อนชวยสอน 
กับการสอนตามปกติ พบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิค
เพื่อนชวยสอนสูงกวานกัเรยีนที่ไดรับการสอนตามปกติ อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 
 สมหวัง   นิลพนัธ (2537: 75) ศึกษาผลของการเรียนวิชาภาษาไทยโดยใชเทคนิคเพื่อนชวย
เพื่อน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรยีน
ที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคเพื่อนชวยเพื่อนสูงกวานกัเรียนทีไ่ดรับการสอนตามปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ยมลพร  พันธนาม (2539 : บทคัดยอ)  ศึกษาผลของการสอนโดยเพื่อนชวยสอนดวยการ
จับคูตามรูปแบบการคิดที่มีตอการรับรูความสามารถของตนเองและผลสัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตร
ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่  5  ของโรงเรียนอนุบาลศรีสะเกษ จังหวัดศรีสะเกษ จํานวน  
15  คน ใชเวลาในการดําเนนิการทดลอง  3  สัปดาห ซ่ึงทําการสอนทั้งหมด 12  คร้ัง  โดยไดจัดกลุม
ตัวอยางเปน   3  เงื่อนไข  คือ เงื่อนไขที่ 1 จับคูนักเรยีนทีม่ีรูปแบบการคิดแบบ FD และมีผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนต่าํใหไดรับการสอนจากนักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  และมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสูง  เงื่อนไขที่ 2 จับคูนกัเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  และมผีลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ําให
ไดรับการสอนจากนกัเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  เงื่อนไข
ที่  3  จับคูนักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  และมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําใหไดรับการสอน
จากนักเรียนทีม่ีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง ผลปรากฏวา นักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD และ
ผลสัมฤทธ์ิต่ําในวิชาคณิตศาสตรจากกลุมตัวอยางทั้ง  3 เงื่อนไขมีคะแนนการรับรูความสามารถของ
ตนเองและผลสัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตรในระยะหลังการทดลองสูงขึ้นกวากอนการทดลองอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
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 จีเรียง   บุญสม  (2543:  บทคัดยอ) ศึกษาผลของเพื่อนชวยสอนรวมกับการเสริมแรงที่มีตอ
เจตคติ ความสามารถในการอานออกเสียงและความสามารถในการอานจับใจความของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีความสามารถในการอานต่ํา พบวานักเรียนที่มคีวามสามารถในการอานต่ําใน
กลุมเพื่อนชวยสอน มีคาเฉลี่ยคะแนน เจตคติ การอานออกเสียงและการอานจับใจความในระยะ
หลังการทดลองสูงกวาระยะกอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
 
 1.2.2  งานวิจัยตางประเทศ 

แมคคีตัน (McKeton, 1982 : 710-A)  ไดศึกษาเปรียบเทยีบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ  
เจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยเพื่อนชวยสอน และการสอนโดยไมมี
เพื่อนชวยสอน   กลุมตัวอยางเปนนักศกึษาปที่ 1 ของมหาวิทยาลัยลินคอลน ซ่ึงเปนอาสาสมัครใช
เวลาทดลอง  12  สัปดาห  ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยเพื่อนชวยสอนและ
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยไมมีเพื่อนชวยสอนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไม
แตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถติิ  แตเจตคติตอวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอน
แตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  กลาวคือ การสอนโดยเพื่อนชวยสอนสงผลใหนักเรียนมี    
เจตคติตอวิชาที่เรียนสูงกวาการสอนโดยไมมีเพื่อนชวยสอน 
 ลารรีย (Larry, 1982 : 4756-A)ไดทําการศกึษาผลของการใหนักเรียนเกรด 8 จํานวน 24 คน  
สอนวิชาคณิตศาสตรแกนักเรียนเกรด  4  จาํนวน  24  คน ใชเวลาสอน 6  สัปดาห สัปดาหละ  3  วัน 
วนัละ  30  นาที  ผลของการทดลองปรากฏวา นักเรยีนเกรด 8  ที่ทําหนาที่สอนมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรและมโนมติ (Concept) ไมแตกตางกันกับนกัเรียนเกรด 8  ที่ไมไดใชวิธีการ
สอนแบบเพื่อนชวยสอน แตนักเรียนเกรด 4 ที่ไดรับการสอนจากนักเรียนเกรด  8 มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาคณิตศาสตรและมโนมติ (Concept) สูงกวานกัเรียนเกรด  4  ที่ไมไดรับการสอน
แบบเพื่อนชวยสอน  

กรีนฟลด และ เม็คนีล (Greenfield  and Mcneil, 1987) ไดศึกษาเรื่องการเพิ่มความสามารถ
ทางคณิตศาสตรโดยใชโปรแกรมเพื่อนชวยสอน โดยการใชอัตราสวนระหวางนักเรยีนผูเรียนกับ
นักเรียนผูสอนในอัตรา 1:1 กลุมตัวอยางเปนนักเรยีนระดับเกรด 2 มีจํานวน 21 คน และมีความ 
สามารถทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรต่ํา โปรแกรมนี้ไดถูกออกแบบเพื่อเพิ่มความเร็ว และความถูก
ตองตอบสนองเรื่องการบวก ทั้งทางการพดูและการเขยีน ผลการวิจัยพบวา การสอนโดยใชเพื่อน
ชวยสอนสามารถเพิ่มคะแนนความสามารถทั้งการพูดและการเขียน  ซ่ึงมีนักเรียนคนหนึ่งมีความ
รวดเรว็ในการเขียนเพิ่มขึน้ และมีคะแนนความถูกตองถึง 100 %  
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 จากการรวบรวมผลงานวิจยัของวิธีการใหเพื่อนชวยสอนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ เรียนวิชา
คณิตศาสตรตั้งแตป ค.ศ. 1980 - ป 1989 พบวา วิธีการใหเพื่อนชวยสอนมีประโยชนในการสงเสริม
ความสามารถทางการเรียนทัง้นักเรียนที่ทําหนาที่เปนผูสอนและผูเรียน ในกลุมประชากรของเด็กที่
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา เด็กที่มีสวนบกพรองในการเรียนรูหรือเดก็ที่มีขอเสียเปรียบทางสังคม 
(Britz. et.al , 1989)                
 ฟรันกา และคณะ(Franca et.al. 1990 อางถึงใน ยมลพร พันธนาม, 2539: 32) ศึกษาการใช
วิธีเพื่อนชวยสอนใหเด็กที่ผิดปกติทางดานพฤติกรรม (Behaviorally Disordered Students) ที่มีตอ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และปฎิสัมพันธทางสังคมของผูที่ทําหนาที่เปนผูสอนและผูเรียน กลุม
ตัวอยางเปนนกัเรียนที่มีระดบัอายุระดับเดยีวกัน โรงเรียนมัธยมศึกษา (Middle School) ผลการวิจัย
พบวาคะแนนแบบฝกหัดเจตคติทางบวกและ ปฎิสัมพันธทางสังคม ในวิชาคณติศาสตรทั้งผูที่เปน
ผูสอนและผูเรียน เพิ่มขึน้ 
 อะซโคอิเทีย  (Azcoitia, 1990 : 27)  ศึกษาการใชเพื่อนชวยสอน  สอนนักเรียนสายอาชีพ
ในชิคาโก  เพือ่ปรับปรุงผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตรและคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการอาน  กลุม
ตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาของโรงเรียน 2  แหงในชิคาโก  ซ่ึงมีขอบกพรองทางผลสัมฤทธ์ิ
ทางการอานและวิชาคณิตศาสตร พบวา  นกัเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยเพื่อนชวยสอนมีคะแนน
สูงขึ้นทั้งวิชาคณิตศาสตรและผลสัมฤทธิ์ทางการอานอยางมีนยัสําคัญทางสถิติและการศึกษาครั้งนี ้
สนับสนุนความคิดวาการใชเพื่อนชวยสอนมีผลทางบวกแกผูที่ไดรับการสอนและผูชวยสอน 
 เทอรเรส (Torres, 1993: 1-60) ศึกษาในเรือ่งการปรับปรุงผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ภาษาอังกฤษโดยใชเพื่อนชวยสอนกลุมตัวอยางเปนนกัเรยีนเกรด 11 และ 12 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนต่ําและมขีอบกพรองทางการพูดภาษาอังกฤษ ใชผูชวยสอน 18 คนใชเวลาสอน 12 สัปดาห 
ผลการวิจัยพบวา   
 1. สามารถปรับปรุงใหมีอัตราการสอบผานแบบทดสอบความสามารถของนักเรียนใน    
                  ระดับมัธยมศึกษามากขึ้น 
 2. การทําการบานของนักเรยีนมีความกาวหนาและถูกตองสมบูรณยิ่งขึ้น 
 3. ปรับปรุงเกรดเฉลี่ยของนกัเรียนไดดีขึ้นโดยไดคะแนนถึงครึ่งของคะแนนเต็ม 
 4. นักเรียนมีทศันคติที่ดีขึ้นถึง 85 % ในการเขารวมโครงการ และนักเรยีนที่ทําหนาที่เปน  
                  ผูชวยสอนยังปรารถนาที่จะใหมโีครงการนี้ตอไป 
 จากเอกสารและงานวิจัยเกีย่วของกับวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอนทีก่ลาวมาขางตน พบวา
การสอนโดยเพื่อนชวยสอนเปนการสอนโดยเนนนกัเรียนเปนศูนยกลาง และเปนการสอนที่ทําให
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เกิดผลดีทั้งตอตัวนักเรียนผูสอนและนกัเรียนผูเรียน จึงทําใหผูวจิัยเลือกที่จะใชวิธีการสอนโดยใช
เพื่อนชวยสอนมาทําการวจิยัในครั้งนี ้
 
2.  เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับรูปแบบการคิด (Cognitive Style) 
 
     2.1 เอกสารที่เก่ียวของกับรูปแบบการคดิ 
 “รูปแบบการคิด” (Cognitive Style) เปนความแตกตางระหวางบุคคลรูปแบบหนึ่งทีส่งผล
ตอการเรียนรู ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดตางกันจะมีลักษณะการเรียนรูที่แตกตางกนัไปดวย ดังนัน้
การทําความเขาใจเกีย่วกับรูปแบบการคิดที่แตกตางกนัจงึเปนสิ่งสําคัญและควรศึกษาใหเขาใจอยาง
ถองแท เพื่อทีจ่ะสามารถจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนใหมีความสอดคลองและเหมาะสมกับผูเรียน
ที่มีรูปแบบการคิดตางกนั 
 
 2.1.1 ความหมายของรปูแบบการคิด 
 นักการศึกษาและนักจิตวิทยาหลายทานไดใหความหมายของรูปแบบการคิดไวตาง ๆ กนั  
ดังนี ้ 
 ประสาท  อิศรปรีดา (2538 : 167) ไดใหความหมายรูปแบบการคิดวา เปนตัวแปรของความ
แตกตางระหวางบุคคลที่ผสมระหวางความสามารถกับบุคลิกภาพ เพราะผูที่มีรูปแบบการคิดตางกัน
จะเปนขอบงชีถึ้งความแตกตางของการปฏิบัติการทางปญญา (Intellectual Functioning)  
ขณะเดียวกันกเ็ปนขอบงชี้ถึงความแตกตางดานคุณลักษณะดานบุคลิกภาพดวย แตละบุคคลก็มี
วิถีทางของตนในการรับขอมลู  (Perceive)  การจัดระเบยีบสารขอมูล (Organized) และกระบวนการ
ประมวลผลสารขอมูล (Information  Processing) วิถีทางเหลานี้เปนลักษณะนิสัยเฉพาะตัวทีแ่ตละ
บุคคลมักจะกระทําเชนนัน้ในสถานการณตาง ๆ 

ศักดิ์ศิริ  นันตะสุข (2538 : 11) กลาวเกี่ยวกบัรูปแบบการคิดไววา เปนกระบวนการหรอื
วิธีการคิดหลังจากที่บุคคลไดรับรูสถานการณที่เปนสิ่งเราตางๆ ทั้งนี้ขึ้นอยูกับประสบการณการ
รับรูของแตละบุคคล 

ปวีณา แชมชอย (2544 : 31) กลาววา รูปแบบการคิด หมายถึง ลักษณะการคิดของบุคคลที่
สงผลตอบุคลิกภาพ พฤติกรรมและการเรียนรู ซ่ึงประกอบดวยการรับรู ความคิด ความจํา จินตภาพ 
และการแกปญหาของแตละบุคคล  
 โคแกน  (Kogan, 1971) กลาววา รูปแบบการคิดเปนความแตกตางระหวางบุคคลในดาน
การรับรู การจํา การคิด ความเขาใจ การแปลงขาวสาร และการนําขาวสารไปใช 
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 วิทกิน (Witkin et al., 1971) ไดใหความหมายวา เปนลักษณะบุคลิกภาพ ของบุคคลที่แสดง
ใหเห็นถึงการรับรู และกระบวนการคิดของแตละบุคคล ซ่ึงคอนขางจะมีความคงเสนคงวา ดังจะ
กลาวถึงลักษณะของรูปแบบการคิดไดดังนี้ (Witkin et al., 1977:1-64 อางถึงในยมลพร พันธนาม, 
2537 : 7)   
 1.  รูปแบบการคิดเปนเรื่องที่เกี่ยวของกับรูปแบบการรับรู มากกวาขัน้ตอนตาง ๆ ของ
กระบวนการจดจํา 
 2.  รูปแบบการคิดมีอิทธิพลตอบุคลิกภาพของบุคคล และเปนตวัช้ีลักษณะที่เดนในตวัของ
บุคคลใหแสดงออกมา 
 3.  รูปแบบการคิดเปนสิ่งที่ติดตัวบุคคลแตละคน ซ่ึงสามารถมีการพัฒนาเปลี่ยนแปลงได
ตามอายุ แตไมอาจใหรูปแบบการคิดของบุคคลนั้น ๆ เปลี่ยนแปลงจากเดิมไปไดอยางสิ้นเชิง 
 4.  รูปแบบการคิดมีลักษณะที่เดน 2 ลักษณะ คือ รูปแบบการคิดแบบไมอิสระ (Field-
Dependent: FD) และ รูปแบบการคิดแบบอิสระ (Field-Independent: FI) 
 เมสสิก (Messick, 1976) ไดนิยามวา รูปแบบการคิดมีอิทธิพลตอบุคลิกภาพ พฤติกรรม การ
รับรู การจํา การแกปญหา ความสนใจ พฤตกิรรมทางสังคม และการสรางมโนทัศนเกีย่วกับตนเอง 
 ออสเบิรนและออสเบิรน (Ausburn  and  Ausburn, 1978)  กลาวถึงรูปแบบการคิดวา    
“เปนมิติทางจติวิทยา” ซ่ึงแสดงถึง การไดมาของขาวสาร (Acquiring) และกระบวนการสนเทศ 
(Processing  Information) หรืออาจจะกลาวไดอีกนัยหนึง่วา เปนเรื่องของความแตกตางระหวาง
บุคคลในการเรียนรู  ซ่ึงประกอบดวย การรับรู  การคิด ความจํา จนิตภาพและการแกปญหา ซ่ึง
ระดับของกระบวนการเรยีนรูนี้มิใชเปนเพยีงเรื่องของทักษะหรือความสามารถเทานั้น  แตเปนความ
ถนัด และยังเปนความแตกตางระหวางบุคคลในการศึกษาขาวสาร  การเก็บขาวสาร การจัดทําอันมี
ขั้นตอนตาง ๆ  รวมถึงการนาํขาวสารตาง ๆ ไปใช  ซ่ึงสิ่งเหลานี้จะแสดงถึงความคิดทางสมองที่
แตกตางกนั 
 โกลดสไตนและแบลคแมน (Glodstein and Blackman, 1981) ไดกลาววา เปนลักษณะของ
แตละบุคคลในการจัดกระทาํตอส่ิงแวดลอมที่ไดรับ เปนการเชื่อมโยงระหวางสิ่งเราที่เปน
ส่ิงแวดลอมและผลที่บุคคลไดรับจากสิ่งเรา 

บรอดซินสกี (Brodzinsky, 1982) ไดใหความหมายวา เปนลักษณะโดยรวมของบุคคล     
จะสังเกตไดจากการรับรู หรือกิจกรรมทางปญญาของแตละบุคคล ซ่ึงมีลักษณะคงที่ มีรูปแบบการ
ปรับตัวที่คงเสนคงวา และจะมีสวนในการพัฒนาความสมัพันธระหวางความคิดและบุคลิกภาพ 
หรืออารมณ 
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 แมทลิน (Matlin, 1983 อางถึงใน ปวณีา แชมชอย, 2544: 31) ไดกลาวไววา รูปแบบการคิด
ไมใชตัวเนื้อหาหรือระดับทกัษะทีเ่กีย่วกับความรู ความเขาใจ แตรูปแบบการคิดจะแสดงใหเห็นถึง
ทัศนคติ ความชอบ หรือวิธีการของบุคคลที่ใชในการคิดการไตรตรอง  
 จากความหมายดังกลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา  รูปแบบการคิด  หมายถึง  ลักษณะ
การคิดของบุคคล ที่มีอิทธิพลตอบุคลิกภาพ  พฤติกรรม  การเรียนรู  การรับรู   ความจํา  ความสนใจ  
การแกปญหา  กระบวนการคิด  และการปรับตัวในสถานการณตาง ๆ ของแตละบุคคล  ซ่ึงสามารถ
สังเกตไดจากการแสดงออก และผลงานที่ปรากฏใหเหน็ 
 
 2.1.2 ประเภทของรูปแบบการคิด 

รูปแบบการคิดนั้นอาจจะถกูจําแนกออกเปนหลายประเภท  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับเกณฑทีใ่ชใน
การแบง  ซ่ึงสามารถแบงรูปแบบการคิดออกเปนประเภทตาง ๆ ดังตอไปนี ้
 ไชเกล (Sigel, 1958 quoted in Kosolsreth, 1964) ไดแบงรูปแบบการคิดออกเปน 5 แบบ 
ดังนี้   
 1.  รูปแบบการคิดแบบวิเคราะห (Analytic Style) เปนลักษณะการคิดของบุคคลในการจัด
ประเภทสิ่งเราอยางเปนปรนยัตามความเหมือนของสวนประกอบทางกายภาพของสิ่งเรา 
 2.  รูปแบบการคิดแบบบรรยาย (Descriptive Style) เปนลักษณะการคดิของบุคคลในการ
จัดประเภทของสิ่งเราตามลักษณะรวมทางกายภาพของสิ่งเรา 
 3.  รูปแบบการคิดแบบจําแนกประเภท (Categorical Style) เปนลักษณะการคิดของบุคคล
ในการจดัประเภทสิ่งเราเขาหมวดหมูโดยอาศัยประสบการณหรือความรูที่ไดรับมาเปนเครื่องตัดสิน 
 4.  รูปแบบการคิดแบบอางถึง (Inferential Style) เปนลักษณะการจับคูภาพตามหนาที่ของ
ภาพที่เปนสิ่งเรา 
 5.  รูปแบบการคิดแบบโยงความสัมพันธ (Relational Style) เปนรูปแบบการคิดที่มีการจัด
ประเภทของสิง่เราโดยพยายามหาความสัมพันธเชื่อมโยงสิ่งเราใหสัมพนัธกัน โดยคํานึงถึงหนาที่
หรือความสัมพันธระหวางสิ่งเรานั้น 
 คาแกน,  มอส และไชเกล  (Kagan,Moss and Sigel, 1960 quoted in Wallach  and  Kogan, 
1966)  ไดแบงรูปแบบการคิดออกเปน  3  แบบ  ดังนี ้
 1.  รูปแบบการคิดแบบวิเคราะหเชิงบรรยาย (Descriptive-Analytic Style) เปนรูปแบบการ
คิดที่ผูคิดแยกแยะสิ่งเราออกเปนสวนยอยๆ แลวพิจารณาความคลายคลึงของสวนยอย ๆ นั้น 
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 2.  รูปแบบการคิดแบบจําแนกประเภทเชงิอางอิง (Categorical-Inferential Style) เปน
รูปแบบการคิดที่ผูคิดพยายามจัดสิ่งเราเปนพวก ๆ ตามขอวินิจฉยั ความรูหรือประสบการณที่มีมา
กอน โดยไมพจิารณาเจาะจงลงไปในลักษณะของสิ่งเรา 
 3.  รูปแบบการคิดแบบโยงความสัมพันธ (Relational Style) เปนรูปแบบการคิดที่ผูคิด
พยายามเชื่อมโยงสิ่งเราตาง ๆ ใหสัมพันธกัน โดยรับรูส่ิงเราในรูปของสวนรวม แลวหา
ความสัมพันธของสิ่งเราในแงที่มีหนาที่สัมพันธกัน เกี่ยวของกันในแงของเวลาและสถานที่ ภายใต
สภาพอันใดอนัหนึ่ง 
 ประสาท  อิศรปรีดา (2538 :169) ไดกลาวถึงการแบงประเภทของรูปแบบการคิดโดย
พิจารณาความเร็วและความผิดพลาดของการตอบสนองเปนหลัก  (Conceptual  Tempo)  ซ่ึงแบง
ออกเปน  2  ประเภท  คือ รูปแบบการคิดประเภทหุนหนั (Impulsive)  และรูปแบบการคิดประเภท
ไตรตรอง  (Reflective)  จากการศึกษาของคาแกน และคณะ(Kagan, et al., 1964; 1966; 1884,  อาง
ถึงใน  ประสาท  อิศรปรีดา, 2538 : 169)  ทําใหเกดิรูปแบบการคิดที่เรียกวา  คอนเซพชวล  เทมโป  
(Conceptual  Tempo)  ซ่ึงหมายถึง  ความเร็วที่ผูเรียนตอบสนองตอคําถามหรือปญหาและจํานวน
ความผิดพลาดที่เกิดขึ้นจากการคิด กลุมที่คิดและตอบรวดเร็วแตมีความผิดพลาดมาก เรียกวา บุคคล 
ที่มีรูปแบบการคิดประเภทหนุหัน (Impulsive) สวนกลุมที่คิดและตอบชาๆ โดยการคิดพิจารณาตวั 
เลือกตาง ๆ ดวยความระมัดระวัง  เรียกวา  บุคคลที่มีรูปแบบการคิดประเภทไตรตรอง  (Reflective) 
เมื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผูเรียนทั้ง 2 กลุมพบวา ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิด
ประเภทไตรตรองจะมีผลการเรียนดีกวา โดยเฉพาะวิชาการอาน นอกจากนีย้ังพบวา  รูปแบบการคิด
ทั้ง 2 ประเภทนี้เกิดขึ้นจากการเรียนรูในสังคม  ซ่ึงขึ้นอยูกับการเลียนแบบจากตัวแบบ  หรือเกิดจาก
การอบรมสั่งสอนทั้งจากที่บานและที่โรงเรียน 
 จากที่กลาวมาจะเห็นไดวารูปแบบการคิด  (Cognitive  Style)   มีขอบเขตในการศึกษาได
หลายรูปแบบ  แตมิติของรูปแบบการคิดทีไ่ดรับการศึกษาและวจิัย เพื่อนําไปใชในวงการศึกษามาก  
คือ  รูปแบบการคิดตามทฤษฎีของวิทกินและคณะ (Witkin et al.,1977)  ซ่ึงไดแบงรูปแบบการคิด
ของบุคคลโดยตัดสินจากความสามารถของบุคคลที่จะเอาชนะอิทธิพลจากการลวงใหไขวเขว ของ
ภาพที่เปนพื้น  ขณะที่บุคคลกําลังพยายามจัดจําแนกสิ่งเรา  ซ่ึงสามารถแบงรูปแบบการคิดออกเปน  
2  แบบ  คือ 
 1. แบบฟลดดิเพนเดนท (FD: Field Dependent) หรือรูปแบบการคิดแบบพึ่งพา จะแสดงถึง
ระดับความสามารถที่แตกตางกันของบุคคลในการรับรูส่ิงเราหรือขอมูลที่ไดรับแบบรวม(Globally) 
ซ่ึงเปนรูปแบบการคิดของบุคคลที่มีลักษณะการคิดวกวนสับสน อันเนื่องมาจากอิทธิพลการลวง
ของภาพที่เปนพื้นและจะถูกโนมนาว หรือถูกอิทธิพลของสิ่งเราที่ไดรับทั้งหมดรบกวนจนขาดการ
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พินิจพิเคราะหในสาระที่ไดรับ และจะรับรูสาระนั้นอยางรวม ไมสามารถแยกแยะสิ่งเราที่ไดรับ 
ดังนั้น บุคคลเหลานี้จึงมองสิ่งตาง ๆ ในภาพรวม 
 2. แบบฟลดอินดิเพนเดนท (FI: Field Independent) หรือรูปแบบการคิดที่เปนอิสระ จะ
แสดงถึงระดับความสามารถที่แตกตางกนัของบุคคล  ในการรับรูส่ิงเราหรือขอมูลที่ไดรับแบบ
วิเคราะห (Analytically) ซ่ึงเปนรูปแบบการคิดของบุคคลที่เปนอิสระจากการลวงของภาพที่เปนพืน้
ไดมาก มีการวเิคราะหและจําแนกสิ่งเราไดดี กลาวคือ บุคคลแบบ FI เปนบุคคลที่สามารถแยกแยะ
รายละเอียดไดมากกวาทีจ่ะรบัรูอยางรวม ๆ 
 จากการศึกษาภาคตัดขวาง  (Cross-Sectional  Study) ลักษณะของบุคคลในแบบการคิดทั้ง
สองมิตินี้ จะไมมีลักษณะใดลักษณะหนึ่งเพียงดานเดยีวอยางเดนชดัตายตัวแตละคนจะคอยเปลีย่น 
แปลงไปตามชวงอายุ เปนลักษณะพลวัตของบุคคลซึ่งสามารถจัดบุคคลตามกลุมของรูปแบบการคิด 
ไดดังนี้  บุคคลที่มีอายุระหวาง  8-15  ป  สวนใหญจะมีรูปแบบการคิดแบบ  FI  บุคคลที่มีอายุ
ระหวาง  15-24  ป  จํานวนของบุคคลที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  จะคอย ๆ ลดลง  และหลังจากอายุ
ประมาณ  24  ป บุคคลสวนใหญจะอยูในรปูแบบการคิดแบบ FD เพิ่มมากขึ้น(Witkin et al.,1971:5
อางถึงในปวณีา  แชมชอย, 2544 : 34)  แสดงวารูปแบบการคิดของบุคคลจะเปลี่ยนแปลงเปน  FI 
มากขึ้นในชวงอายุ  8-15  ปและจะมกีารเปลี่ยนแปลงเปน FD  มากขึ้น  หลังจากอายุประมาณ  24  ป 
 ซ่ึงในการวจิัยคร้ังนี้ผูวิจัยสนใจที่จะศึกษารูปแบบการคิดตามทฤษฎีของวิทกินและคณะ 
(Witkin et al.,1977) เนื่องจากเปนลักษณะความแตกตางระหวางบุคคลที่เกี่ยวของกับการเรียนการ
สอนและการอยูรวมกนัในสังคมของเด็ก 
 
 2.1.3 ลักษณะของบุคคลท่ีมีรูปแบบการคดิตางกัน 
 จากการศึกษาและรวบรวมรายงานวิจัย พบวาผูที่มีรูปแบบการคิดตางกนั จะมีลักษณะ
เฉพาะตวัที่แตกตางกัน  ดังนี ้
 1.  รูปแบบการคิดมีความสัมพันธกับตัวแปรอื่น ๆ อีกหลายดาน เชน เร่ืองของเพศ วยั  
ระดับสติปญญา  เปนตน จากการศึกษาพบวา  เพศหญิงจะมีรูปแบบการคิดแบบพึ่งพาสิ่งรอบขาง
มากกวาเพศชาย สวนในเรื่องพัฒนาการของรูปแบบการคิดแบบเปนอสิระจากสิ่งรอบขางกับ
รูปแบบการคิดแบบพึ่งพาสิง่รอบขางในตัวบุคคลพบวา  รูปแบบการคิดแบบเปนอิสระจากสิ่งรอบ
ขางในตัวคนเราจะเพิ่มขึ้นในอัตราที่สัมพันธกับระดับอายุ  ในชวง  8-15  ป รูปแบบการคิดแบบเปน
อิสระจากสิ่งรอบขาง จะเปลีย่นแปลงเพิ่มขึ้นอยางชา ๆ อายุ 15-24  ป รูปแบบการคิดแบบเปนอิสระ
จากสิ่งรอบขางจะแสดงออกอยางชัดเจน  และเมื่อคนเรามอีายุมากขึ้น และเขาสูวัยชรา  รูปแบบการ
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คิดแบบพึ่งพาสิ่งรอบขางก็จะคอย ๆ เพิ่มขึน้ (Witkin et  al: 1971 : 5  อางถึงในปวณีา  แชมชอย, 
2544 : 34)   
 2.  ผูที่รูปแบบการคิดแบบ FD จะมีความเชือ่ตามคานิยมและบรรทัดฐานของสังคมในขณะ  
ที่ผูมีรูปแบบการคิดแบบ FI จะยดึมั่นในความเชื่อของตนเองเปนหลัก (Saracho and  Spodek, 1981)   
 3.  ผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD จะสนใจตอบุคคลอื่นเปนอยางมาก และสรางความสนิท
สนมตอผูที่มีปฏิสัมพันธดวย สวนผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI จะชอบอยูตามลาํพังและไมสนใจตอ
บุคคลอื่น (Saracho and Spodek, 1981)   
 4.  บุคคลที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI จะสามารถเรียนและจําไดดีในการเรียนรูเกีย่วกบัการ
วิเคราะหจําแนกแยกแยะในทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตร (Goodenough, 1976) และยังสนใจที่จะ
เรียนในเรื่องนามธรรมและทฤษฎีตาง ๆ (Witkin, 1977) แตสําหรับบุคคลที่มีรูปแบบการคิด          
แบบ FD จะสามารถเรียนไดดีเกี่ยวกบัการเรียนเรื่องทั่ว ๆ ไปในทางดานสังคมศาสตร    
(Goodenough, 1976) 
 5.  ผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI  สามารถที่จะเขาถึงเนื้อหายอย ๆ ที่เปนสวนประกอบของ
เนื้อหาสาระสวนรวม  และเขาใจดวยวาสวนยอยนัน้เปนสวนที่แยกออกตางหากออกมาจาก
สวนรวมทั้งหมดอยางไร  และเปนผูที่สามารถนําระบบโครงสรางของการแกปญหาของตนไปใช
ในการแกปญหาของสถานการณตาง ๆ  ได ในทางตรงขามบุคคลประเภท  FD  จะตองอาศัยการ
มองเห็นเนื้อหาสาระที่เปนสวนรวมทั้งหมดกอน  เพื่อเปนแนวทางสําหรับทําความเขาใจเนื้อหา
สวนยอยที่เปนสวนประกอบของสวนรวมทั้งหมด และไมสามารถที่จะแยกแยะเนื้อหาที่เปนสาระ
ไดโดยไมมีบริบทหรือสภาพแวดลอมที่เกี่ยวของเขามาชวย 
 6.  ผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  จะทํางานโดยมุงที่ตัวงานและอาจจะไมตองการกรอบหรือ
ระบบโครงสรางอะไรมาชวยนําทางในการแกปญหาเทาใดนัก  รวมทั้งสามารถแยกแยะปญหาใหญ
ออกเปนสวนประกอบยอยไดดีกวา ผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD ซ่ึงจะมีลักษณะตรงกันขาม
กลาวคือ ทํางานที่มุงตัวบุคคลอื่น  สนใจวาคนอื่น ๆ จะพดูหรือทําอะไร  มากกวาอยางอื่น  ชอบอยู
กับคนอื่นและชอบทํางานเปนกลุม  เมื่อเนือ้หาสาระที่จะตองการเรียนขาดโครงสราง หรือกรอบนาํ
ทาง  และผูเรียนจะตองสรางขึ้นเองในการที่จะเขาใจเนื้อหาสาระ  บุคคลประเภท FD  มักประสบ
ปญหามากกวาบุคคลประเภท  FI  ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  อาจจะตองการความชัดเจน
อยางมากในเนือ้หาสาระที่จะตองอานและในงานที่จะตองทํา  ตรงกันขาม  ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิด
แบบ FI อาจจะพอใจการทํางานที่มีการเสนอแนะอยางหลวมๆ มีแนวทางปฏิบัติภายในกรอบกวางๆ  
เพื่อที่จะไดใชความคิดอยางกวางขวางอิสระ (สมพร  จารุนัฎ, 2540 อางถึงในปวณีา  แชมชอย,  
2544 : 34-35)   
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 7.  ผูที่มีรูปแบบการคิดทั้งสองแบบนี้จะมพีฤติกรรมการเรียนรูตางกนั 2  ลักษณะ คือ การ
ใชตัวกลางในการเรียนรู และการใชประโยชนจากความเดนชัดของตวัช้ีแนะ  กลาวคอื ผูที่มีรูปแบบ
การคิดแบบ  FI จะมีความสามารถในการสรุปหลักการตาง ๆ จากประสบการณของตนไดดกีวาผูที่
มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  เชน  ในการเรียนเนื้อหาที่มีโครงสรางคลุมเครือ  ผูเรียนจะตองสรุป
หลักการดวยตนเอง  ผูเรียนทีม่ีรูปแบบการคิดแบบ  FI จะสามารถใชประโยชนจากตวักลางในการ
เรียนรูเพื่อเชื่อมโยงส่ิงตาง ๆ และสรุปเปนหลักการไดดีกวาผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD  อีก
ลักษณะหนึ่ง คือ การใชประโยชนจากความเดนชัดของตัวช้ีแนะ(Cue Salience) ตัวช้ีแนะทีเ่ดนชดั
มากจะทําใหเกิดการเรยีนรูไดดีกวาตัวช้ีแนะที่มีความเดนชัดนอย  ตวัช้ีแนะทีเ่ดนชดัจะสงผลตอผูที่
มีรูปแบบการคิดแบบ FD  มากวาผูที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  (พัชรี  เกียรตินนัทวิมล, 2530 อางถึง
ใน ปวณีา  แชมชอย ,2544:35) 
 ซารอะโค และ สโปคค  (Saracho and Spodek, 1981) ไดเปรียบเทียบลักษณะของบุคคลที่มี
รูปแบบการคิดแบบ FD และแบบ FI ดังแสดงในตารางที่ 1 
ตาราง 1 การเปรียบเทียบลักษณะของบุคคลที่มีรูปแบบการคิดแบบไมอิสระ (FD) 

 และรูปแบบการคิดแบบอิสระ(FI) 
รูปแบบการคดิแบบไมอิสระ(FD) รูปแบบการคดิแบบอิสระ(FI) 

1. รับรูส่ิงเราในภาพรวม 1.  รับรูส่ิงเราในสวนที่เปนรายละเอียด 
2.  ส่ิงแวดลอมจะมีอิทธิพลตอการรับรูส่ิงเรา ซ่ึง
เปนอุปสรรคตอการวิเคราะหเนื้อหา 

2.  สามารถสรุปยอเนื้อหาแยกเปนขอ ๆ ได และ
สามารถแกปญหาที่นํามาเสนอและจดัเรียบเรียง
ขอมูลใหมได  

3.  มีความเชื่อตามคานิยมและบรรทัดฐานของ
สังคม 

3.  ยึดมั่นในความเชื่อของตวัเองเปนหลัก 

4.  สนใจที่จะศึกษาความเคลื่อนไหวของ 
ส่ิงแวดลอมรอบ ๆ ตัว 

4.  มีความสนใจตอกิจกรรมที่ตองใช 
ความสามารถ 

5.  มีความสนใจตอบุคคลอื่นเปนอยางมากและ
สรางความสนิทสนมตอผูที่มีปฏิสัมพันธดวย 

5.  ชอบอยูตามลําพังและไมสนใจบุคคลอื่น 

6.  เรียนรูทักษะทางสังคมไดรวดเร็ว 6.  ขาดทักษะทางสังคมแตมีทักษะดานการ 
วิเคราะห 

7.  ชอบอาชีพที่เกี่ยวของกับบุคคลมากกวา 7.  ชอบอาชีพที่ตองทํางานโดยลําพัง 
 
ที่มา :  Saracho and Spodek, 1981  
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นอกจากนี้ รามิเรซ และ ซาสเทนดา(Ramirez and Castaneda, 1974) ไดสรุปลักษณะของ
ผูเรียนโดยเปรียบเทียบระหวางผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD และแบบ FI ไวดังนี้ 
 
ตาราง 2   การเปรียบเทียบลักษณะของผูเรียนโดยเปรยีบเทียบระหวางผูเรียน 

   ที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD และแบบ FI 
รูปแบบการคิด (Cognitive  Styles) ลักษณะของผูเรียน 

(Student Characteristics) รูปแบบการคิดแบบอิสระ (FI) รูปแบบการคิดแบบไมอิสระ(FD) 
มุงความสนใจในสวนยอยมากกวาสนใจ
ในภาพรวมทั้งหมด 

มุงความสนใจเปนภาพรวมหรือองครวม
มากกวาแยกสนใจเปนสวน ๆ  

เปนคนที่ใหความสนใจตอสิ่งที่สนใจ 
และวิเคราะหความแตกตางไดเปนอยางดี 

เปนคนที่ใหความสนใจกับความสัมพันธและ
ลักษณะทางสังคม 

ลักษณะบุคลิกภาพโดยรวม 
(Overall characteristics) 

อธิบายหรือแสดงใหเห็นสิ่งที่สนใจโดย
มุงไปที่รูปแบบเรื่องราว 

อธิบายหรือแสดงใหเห็นสิ่งที่สนใจใน
ลักษณะที่เชื่อมโยงกับรูปแบบเรื่องราว 

ชอบที่จะทํางานคนเดียว   เปนอิสระ ชอบที่จะทํางานรวมกับผูอื่น เพื่อทําใหงาน
ประสบความสําเร็จบรรลุตามเปาหมาย 

ชอบที่จะแขงขันและไดรับความสนใจ
เปนรายบุคคลเปนพิเศษ 

ชอบที่จะชวยเหลือคนอื่น ๆ  ความสัมพันธกับเพือ่น 
(Relationship to peers) 

เปนบุคคลที่มุงสนใจในงานที่ทําเปนหลัก 
และไมสนใจสภาพแวดลอมในสังคม
ขณะที่ทํางานอยู 

เปนบุคคลที่มีอารมณออนไหวงายตอการรับ
ความรูสึกและความคิดเห็นจากผูอื่น 

ไมคอยมคีวามสนทิสนมกับผูสอน แสดงออกซึ่งความรูสึกที่ดีตอผูสอน 
ความสัมพันธสวนตัวกับผูสอน 
(Personal   relationship to teacher) 

มีปฏิสัมพันธกับผูสอนเฉพาะงานที่ไดรับ
มอบหมาย 

ชอบถามคําถามเกี่ยวกับรสนิยมของผูสอน
และประสบการณสวนตัว และยังพบวามักจะ
มีพฤติกรรมที่เลียนแบบผูสอน 

ชอบที่จะลองทํางานใหมโดยไมตองการ
ความชวยเหลือจากผูสอน 

ตองการคําแนะนําและการอธิบายอยาง
กระจางจากผูสอน 

ใจรอนที่จะเริ่มงานและตองการที่จะ
ทํางานใหเสร็จโดยเร็ว 

ชอบรางวัลจากผูสอนโดยตรง 
ความสัมพันธดานการเรียนการสอนกับ
ผูสอน 
(Instructional  relationship to teacher) 

ไมตองการรางวัลทางสังคม มีแรงจูงใจสูงเมื่อไดทํางานรวมกับผูสอนเปน
การสวนตัว 

เนนการใหรายละเอียดของความคิดรวบ
ยอด 

มีการอธิบายวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมและ
สิ่งที่คาดวาจะไดรับจากหลักสูตรแกผูเรียน 

ลักษณะของหลักสูตรที่สงเสริมการเรียนรู 
(Characteristics of curriculum that 
facilitate learning) 

เนนความคิดรวบยอดทางดาน
คณิตศาสตร เนนการมอบหมาย
แหลงขอมูลที่ทําใหเกิดการคนพบดวย
ตนเอง 

นําเสนอความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสิ่งที่
เกี่ยวของกับมนุษยหรือสังคม หรือนําเสนอ
ในลักษณะของเรื่องราว  เนนความคิดที่
เกี่ยวของกับความสนใจและประสบการณ
สวนบุคคล 

ที่มา  :  (Ramirez and Castaneda, 1974) 
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 นอกจากนี้วิทกินและคณะ (Witkin  et al, 1971  อางถึงใน สุรางค  โควตระกูล, 2537 : 104) 
ไดกลาวเพิ่มเตมิอีกวา  การคดิแบบเปนอิสระจากสิ่งรอบขาง และการคดิแบบพึ่งพาสิง่รอบขางมี  2  
ขั้ว ในบางครั้งบุคคลอาจจะมรูีปแบบการคิดทั้ง 2 แบบ ผสมกันอยู  คนสวนมากจะมีรูปแบบการคิด
ที่อยูระหวางการคิดที่เปนอิสระจากสิ่งรอบขางและการคดิที่พึ่งพาสิ่งรอบขาง  และคนเราอาจจะ
เปลี่ยนรูปแบบการคิดไดตามสถานการณที่กําลังเผชิญแตไมไดเปนการเปลี่ยนอยางถาวรหรือ
เปลี่ยนไปโดยสิ้นเชิง  วิทกนิและกูดอนิัฟ (Witkin  and Goodenough, 1981 อางถึงใน ปวีณา  แชม
ชอย, 2544)  ไดกลาวเพิ่มเตมิอีกวา  รูปแบบการคิดนั้นมคีวามสําคัญตอพฤติกรรม และการ
แสดงออกของบุคคลแตละบุคคล  ทั้งทางสังคมและการเรยีนรู เพราะฉะนั้นถาผูสอนทราบวาผูเรียน
มีความแตกตางกันระหวางบคุคลเกี่ยวกับรูปแบบการคิด ก็จะชวยใหมีความเขาใจผูเรียนดีขึ้น และ
สามารถจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดตางกันไดเปนอยางด ี
 
 2.1.4  วิธีการจําแนกรูปแบบการคิดของบุคคล  
 การจําแนกรูปแบบการคิดของบุคคลวามีรูปแบบการคิดแบบ  FD  และรูปแบบการคิดแบบ 
FI  ตามวิธีของ  วิทกิน วิธีแรกเปนการทดสอบโดยใชเครื่องมือที่ช่ือวา เดอะร็อดแอนเฟรมเทสท   
(The  Rod and Frame  Test  : RFT)  ผูเขาทดสอบจะเขาไปอยูในหองปฏิบัติการที่มีกรอบสี่เหล่ียม
และเสนเรืองแสง  (Luminous Square Frame and Rod)  ซ่ึงอยูแนวเดยีวกันทั้งกรอบและเสนเรือง
แสงสามารถหมุนตามเข็มนาฬิกาและทวนเข็มนาฬิกาไดอยางเปนอิสระตอกัน  เมื่อเร่ิมการทดสอบ
จะเห็นทั้งกรอบและเสนเรืองแสงวางอยูในลักษณะเอยีง  วิทกินและคณะ (Witkin et  al.,1971)    
จําแนกลักษณะการคิด  โดยพิจารณาลักษณะการปรับเสนเรืองแสงของผูเขารับการทดสอบ  พบวา 
บางคนปรับเสนโดยยึดกรอบเรืองแสงเปนหลัก เชน ถาวางกรอบ 30 องศา ผูเขารับการทดสอบผูนั้น
จะปรับเสนเรอืงแสงเอียง  30  องศาตามแนวกรอบ  โดยที่เขาใจวาตนเองปรับเสนเรืองแสงไดตรง
ตั้งฉากกับแนวพื้นราบแลว  กลุมนี้จัดเปนกลุมที่ตองพึ่งพาสภาพแวดลอม หรือผูที่มีรูปแบบการคิด
แบบ  FD  นั่นเอง    แตจะมคีนอีกกลุมหนึง่ที่สามารถปรับวัตถุไดตรง  โดยไมขึ้นอยูกับความเอยีง
ของกรอบเรืองแสง  คนกลุมนี้จัดเปนกลุม  FI  เพราะไมตองพึ่งพาสภาพแวดลอม 
 การทดสอบวธีิที่สอง  เรียกวา เดอะ บอดี้  แอ็ดจัสทเมนท เทสท (The Body – Adjustment  
Test  :  BAT)  เปนการทดสอบการปรับตําแหนงของตนเอง  โดยผูที่เขารับการทดสอบจะนั่งอยูบน
เกาอี้ที่สามารถปรับใหเอนไปมาได  ในลักษณะตามเข็มนาฬิกาและทวนเข็มนาฬกิา  เกาอี้ดังกลาว
จะตั้งอยูในหองที่สามารถปรับระนาบการหมุนไดเชนกัน  เมื่อเร่ิมการทดสอบเกาอี้และหองจะอยู
ในลักษณะเอียง  ผูเขารับการทดสอบซึ่งนั่งอยูบนเกาอี้  จะตองปรับเกาอี้ที่ตนนั่งอยูในลักษณะที่ตั้ง
ฉากกับพื้นโลก  จากการ ทดสอบพบวา   บางคนสามารถปรับเกาอี้ใหตัง้ฉากกับพื้นโลกได  วิทกิน  
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เรียกกลุมนีว้าเปนบุคคลที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  สวนคนที่ปรับเกาอีโ้ดยขึ้นอยูกับความเอียงของ
พื้นหอง ถือวาเปนกลุมที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD    
 ตอมาวิธีการทดสอบไดพัฒนาไปจากเดิม  โดยเปลี่ยนจากการทดสอบในหองทดลองมา
เปนการทดสอบที่เรียกวา เดอะเอมเบดเดด ฟกเกอร เทสท (The Embedded  Figures Test :EFT)  
ของ วิทกิน และคณะ (Witkin  et  al., 1971) ซ่ึงเปนการทดสอบรายบุคคลเกี่ยวกับการรับรูส่ิงตาง ๆ 
จากสภาพแวดลอม  โดยที่เปนแบบทดสอบที่ผูรับการทดสอบจะตองคนหารูปภาพเลก็ในภาพใหญ
ที่มีความซับซอน  โดยมีรูปภาพใหญทั้งหมด 24  ภาพและมีรูปเล็กทั้งหมด 8 ภาพ มอียู 2  ชุดคือ  
ชุด A และชุด B  แตละชุดมี 12  ขอ เหมาะสําหรับใชกับกลุมตัวอยางทีม่ีระดับอายุ 10  ปขึ้นไป  
ระยะเวลาที่ใชทําแบบทดสอบประมาณ 10-45 นาที (Witkin et  al., 1971; Mitchell and Edito,1985)  
 กูดอินัฟ และอเีกิล  (Goodenough and Eagle, 1963  quoted  in  Witkin  et  al., 1971) ได
พัฒนาแบบทดสอบขึ้น  คือ  เดอะชิลเดรนฟกเกอร เทสท (The Children’s Figure Test  : CEFT )  
เพื่อจําแนกรูปแบบการคิดของวัยเด็กตอนตน แบบทดสอบ CEFT  นี้ มีทั้งหมด  25  ขอ ซ่ึงสามารถ
ใชกับกลุมตวัอยางที่มีระดับอายุตั้งแต  5-12  ป  ระยะเวลาที่ใชในการทําแบบทดสอบประมาณ    
15-30  นาที และ ตอมาวิทกนิและคณะ(Witkin  et  al., 1971:26) ไดทําการพัฒนาแบบทดสอบ เดอะ  
กรุป เอมเบดเดด  ฟกเกอร  เทสท  (The Group Embedded  Figures  Test : GEFT) เปนแบบทดสอบ
ที่ผูเขารับการทดลองจะตองคนหาภาพที่กาํหนดให  ซ่ึงซอนอยูในภาพใหญที่มีรูปแบบซับซอนโดย
ใชดินสอลากเสน  ที่คนหาไดทับบนภาพใหญแบบทดสอบนี้มจีํานวนทั้งหมด 25 ขอ ประกอบดวย  
3  สวน คือสวนที่ 1  มีจํานวน 7 ขอ ใชเวลาประมาณ 2  นาที สวนที่ 2 และ 3 มีสวนละ 9  ขอ แตละ
สวนใชเวลาประมาณ  5 นาที  ระยะเวลาทีใ่ชในการทําแบบทดสอบสามารถยืดหยุนใหเหมาะสม
กับอายุและสภาพทองถ่ินของกลุมตัวอยางได คือ กลุมตวัอยางที่มีอายปุระมาณ  10  ป อาจเพิ่ม
ระยะเวลาในการทําแบบทดสอบในสวนที ่2  และ 3 เปนสวนละ  10  นาทีได  และคาความเที่ยงของ
แบบทดสอบ  GEFT  เทากับ  0.82  สําหรับการคิดคะแนนนั้น  สวนแรกไมนํามาคิดคะแนน เพราะ
เปนการทําใหผูทําแบบทดสอบคุนเคยกอน  จะคิดคะแนนเฉพาะสวนที่ 2  และสวนที่ 3 ซ่ึงให
คะแนนภาพละ 1 คะแนน ผูที่ไดคะแนนระหวาง 1-6  คะแนน จัดอยูในกลุม FD  ผูที่ไดคะแนน
ระหวาง 13-18  คะแนน จัดอยูในกลุม  FI  สวนผูที่ไดคะแนน  7-12  คะแนน  ถือวาเปนกลุมผสม 
(Field-Mixed : FM)หรือกลุมกลางที่มีรูปแบบการคิดเอนเอียงไปเปนแบบใด (จากคะแนนเต็ม 18  
คะแนน) 
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 นอกจากนี้มีการพัฒนาแบบทดสอบเพื่อจําแนกรูปแบบการคิดของเด็กระดับอนุบาล (3-5 
ป) ซ่ึงไดนําแบบทดสอบ พรีสคูล เอมเบดเดด ฟกเกอร เทสท (Preschool Embedded Figures Test:  
PEFT) เปนการทดสอบโดยใหเดก็วาดรูปนิ้วมือ และสรางรูปสามเหลี่ยมจากอุปกรณที่มีความ
ซับซอน แบบทดสอบนี้มีคาความเที่ยงอยูระหวาง ชวง 0.69-0.91 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจยัไดเลือกใชแบบทดสอบ GEFT  เนื่องจากกลุมตวัอยางทีใ่ชในการ
วิจัยเปนนกัเรยีนในระดบัชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 ซ่ึงมีอายุเฉลี่ยประมาณ  12-15 ป โดยใชแบบทดสอบ 
เดอะ  กรุป เอมเบดเดด ฟกเกอร เทสท (The Group Embedded Figures Test :GEFT) เปน
แบบทดสอบที่กําหนดใหผูเขารับการทดลองคนหารูปภาพทางเรขาคณติงาย ๆ ที่กําหนดให  ซ่ึงจะ
ซอนอยูในภาพใหญที่มีความซับซอนอีกที  โดยมีระยะเวลาเปนเกณฑกําหนด  บุคคลใดที่มีรูปแบบ
การคิดแบบ  FI จะมองเห็นภาพที่ซอนอยูในความซับซอนไดงาย  ในขณะที่บุคคลทีม่ีรูปแบบการ
คิดแบบ  FD  จะมองเห็นยาก เนื่องจากถูกรบกวนดวยความซับซอนของภาพใหญ  แบบทดสอบนี้
แบงออกเปน  3  สวน  ซ่ึงการคิดคะแนน และการแยกกลุมจะตองดําเนนิการตามเกณฑดังจะได
กลาวตอไป 
 
     2.2 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับรูปแบบการคิด 
 
 2.2.1 งานวิจัยในประเทศไทย 
 เด็จ  สวางอรณุ  (2531 : บทคัดยอ) ไดศึกษาปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการเสนอเนือ้หาใน
หนังสือการตนูกับรูปแบบการคิดที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานพุทธิพิสัยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 พบวา 
 1) ไมมีปฏิสัมพันธระหวางรปูแบบการเสนอเนื้อหาในหนังสือการตูนกับรูปแบบการคิด 
 2)  นักเรยีนที่เรียนหนงัสือการตูนที่มีรูปแบบการเสนอเนื้อหาแบบบรรยาย แบบสนทนา 
และแบบสนทนารวมกับบรรยายมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานพุทธิพิสัยแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 3) นักเรยีนที่มรูีปแบบการคิดตางกัน เมื่อเรียนหนงัสือการตูนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ดานพทุธิพิสัยแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ไพโรจน  ผาชลา (2531 : บทคัดยอ) ไดศึกษาปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการคิดกับเทคนิค
การสอนแบบบรรยายที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการใชโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูปของนิสิตระดับ
ปริญญาตรี  ซ่ึงมีเทคนิคการสอนแบบบรรยาย 2 แบบคือ เทคนิคการสอนแบบบรรยายพรอมการฝก
ปฏิบัติกับ เทคนิคแบบบรรยายกอนการฝกปฏิบัติพบวา ไมมีปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการคิดกับ
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เทคนิคการสอนแบบบรรยาย และ ผูเรียนที่ไดรับการสอนแบบเทคนคิการสอนแบบบรรยายพรอม
การฝกปฏิบัติกับ เทคนิคแบบบรรยายกอนการฝกปฏิบัติ และผูเรียนที่มรูีปแบบการคิดแบบเปน
อิสระจากสิ่งรอบขางและรูปแบบการคิดแบบพึ่งพาสิ่งรอบขางที่เรียนโดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร
สําเร็จรูปมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 ศิริวรรณา   สุขสวางผล (2541 : บทคัดยอ)  ศึกษาผลของวิธีเสนอใหเรียนที่มีตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและความคงทนของการเรียนรูของนักศึกษาพยาบาลที่มีรูปแบบการคิดตางกัน  กลุม
ตัวอยางเปนนกัศึกษาพยาบาล หลักสูตรประกาศนยีบัตรพยาบาลศาสตร  ช้ันปที่  1  ภาคเรียนที่  2  
ปการศึกษา  2541  จํานวน 90  คน  จากวิทยาลัยพยาบาลบรมราชชนนีสงขลา  สุมนักศึกษาเขารับ
การทดลอง  4  กลุม  และเปนกลุมควบคุม  1  กลุม โดยมีกลุมละ 18 คน ผลการวิจัยพบวานกัศึกษา
ที่มีรูปแบบการคิดแบบพึ่งพาสิ่งรอบขาง และนักศึกษาทีม่ีรูปแบบการคิดที่เปนอิสระจากสิ่งรอบ
ขาง   มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนของการเรียนรูหลังเรียนจบไปแลว 4  สัปดาห ไม
แตกตางกนั  แตความคงทนของการเรียนรูหลังจบไปแลว 2  สัปดาหแตกตางกัน โดยนักศกึษาที่มี
รูปแบบการคิดแบบอิสระจากสิ่งรอบขางมีความคงทนของการเรียนรูสูงกวานักศกึษาที่มีรูปแบบ
การคิดแบบพึง่พาสิ่งรอบขาง  แตนักศกึษาที่มีรูปแบบการคิดแบบอิสระจากสิ่งรอบขางมีความ
คงทนของการเรียนรูไปจนถึง 2  สัปดาหหลังจบบทเรียน เมื่อเวลาผานไปถึง 4  สัปดาหก็มี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนลดลงอยางมีนัยสําคัญ สวนนักศึกษาที่มีรูปแบบการคิดแบบพึ่งพาสิ่งรอบ
ขาง ก็ยังมีความคงทนของการเรียนรูแมเวลาผานไปถึง  4  สัปดาหแลว และยังพบอีกวา  นักศกึษา
กลุมทดลอง  และนักศกึษากลุมควบคุม  มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความคงทนของการเรียนรู  
หลังจบบทเรียนไปแลว  4  สัปดาหไมแตกตางกัน  แตมีความคงทนของการเรียนรูหลังเรยีนจบไป
แลว  2  สัปดาห แตกตางกัน โดยนักศกึษากลุมทดลองที่มีรูปแบบการคิดแบบอิสระจากสิ่งรอบขาง
ที่เรียนโดยวิธีใหเรียนแบบแกปญหาและเสนอใหเรียนแบบรับอยางมีความหมาย มคีวามคงทนของ
การเรียนรูสูงกวานักเรียนกลุมควบคุม  
 ณัฐกร  สงคราม (2543 : บทคัดยอ)  ศึกษาอิทธิพลของรูปแบบการคิดและโครงสรางของ
โปรแกรมการเรียนการสอนผานเว็บที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาพื้นฐานคอมพวิเตอรเพื่อ
การศึกษาของนิสิตระดับปรญิญาตรี คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย โดยประชากรเปน
นักศึกษา ช้ันปที่ 1 ปการศึกษา  2543 ที่ลงทะเบียนเรียนวิชาพื้นฐานคอมพิวเตอรเพือ่การศึกษา 
(Foundation  of Computer  for  Education)  จํานวน  186  คน จําแนกรปูแบบการคิดของนิสิตโดย
ใหนิสิตทั้งหมดทําแบบทดสอบ  เดอะ  กรุป เอมเบดเดด ฟกเกอร  เทสท  (The  Group Embedded  
Figures  Test  :  GEFT)  ซ่ึงแบงนิสิตออกตามรูปแบบการคิดเปน  2  กลุม  คือ แบบฟลดดิเพนเดนท
(FD : Field  Dependent)  หรือรูปแบบการคิดแบบพึ่งพาและ แบบฟลดอินดิเพนเดนท(FI : Field  
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Independent)  หรือรูปแบบการคิดที่เปนอิสระ  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยจํานวนทั้งสิ้น 90 คน  
แบงออกเปน 6 กลุมทดลองกลุมละ 15 คน ดังนี้ 1) ผูเรียนที่มีแบบการคิดแบบ FD เรียนจากบทเรียน
ที่มีโครงสรางแบบเรียงลําดบั 2) ผูเรียนทีม่ีแบบการคิดแบบ FD เรียนจากบทเรียนทีม่ีโครงสราง
แบบลําดับชั้น 3) ผูเรียนที่มีแบบการคิดแบบ  FD  เรียกจากบทเรียนที่ม ีโครงสรางแบบใยแมงมุม  
4) ผูเรียนที่มแีบบการคิดแบบ FI  เรียนจากบทเรียนที่มีโครงสรางแบบเรียงลําดับ 5)   ผูเรียนที่มี
แบบการคิดแบบ FI  เรียนจากบทเรียนที่มโีครงสรางแบบลําดับขั้น 6) ผูเรียนที่มีแบบการคิดแบบ FI 
เรียกจากบทเรยีนที่มีโครงสรางแบบใยแมงมุม 
 ผลการวิจัยพบวา 
 1.  กลุมตัวอยางที่มีแบบการคิดตางกัน เมื่อเรียนจากโปรแกรมการเรียนการสอนผานเว็บมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 2. กลุมตัวอยางที่เรียกจากโปรแกรมการเรียนการสอนผานเว็บที่มีโครงสรางตางกันมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ไมแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 3.  กลุมตัวอยางที่มีแบบการคิดตางกัน เมื่อเรียนจากโปรแกรมการเรียนการสอนผานเว็บที่
มีโครงสรางตางกัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 ปวีณา  แชมชอย  (2544 : บทคัดยอ) ไดศกึษาผลของการเชื่อมโยงแบบขอความและแบบ
ภาพในการเรียนการสอนผานเว็บวิชาวิทยาศาสตรที่มีตอความคงทนในการจําของนกัเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปที่  2  ที่มีรูปแบบการคิดตางกัน  กลุมตวัอยางที่ใชในการวิจัยเปนนกัเรยีนโรงเรียน
สุวรรณารามวทิยาคม  กรุงเทพมหานคร  ซ่ึงไดมาโดยใหนักเรยีนทั้งหมดทําแบบทดสอบ เดอะ  
กรุป เอมเบดเดด ฟกเกอร  เทสท (The  Group Embedded  Figures  Test  :  GEFT)  ของโอลทแมน
แรสกินและวทิกิน เพื่อแบงนักเรียนออกเปน  2 กลุมคือ รูปแบบการคิดแบบพึ่งพา(FD) และ 
รูปแบบการคิดที่เปนอสิระ (FI)  จากนัน้ทาํการสุมนักเรยีนออกมา 80 คน  แบงออกเปน 4 กลุม
ทดลอง กลุมละ 20 คน ดังนี้ 1) ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD เรียนจากบทเรยีนที่มีการ
เชื่อมโยงแบบขอความ 2)  ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  เรียนจากบทเรียนที่มีการเชื่อมโยง
แบบภาพ    3)  ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI เรียนจากบทเรียนที่มกีารเชื่อมโยงแบบขอความ   
4) ผูเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI เรียนจากบทเรียนทีม่ีการเชื่อมโยงแบบภาพ 
 ผลการวิจัยพบวา 
 1. นักเรียนที่มรูีปแบบการคิดตางกัน เมื่อเรียนดวยเว็บวชิาวิทยาศาสตรมีความคงทนในการ
จําแตกตางกันอยางนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
 2.  นักเรียนที่เรียนดวยเว็บวชิาวิทยาศาสตรที่มีการเชื่อมโยงตางกันมีความคงทนในการจํา
แตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
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 3. นักเรียนที่มรูีปแบบการคิดตางกันเมื่อเรียนดวยเว็บวิชาวิทยาศาสตรที่มีการเชื่อมโยง
ตางกันไมมีผลรวมกันตอความคงทนในการจําอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ 
 สุรีรัตน  คนล้ํา (2545: บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของรูปแบบการคิดและการควบคุมผล
ปอนกลับในบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนแบบฝกปฏิบัติที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 90 คน ผลการวิจัยพบวา 
 1.  นักเรียนทีม่ีรูปแบบการคิดตางกัน เมื่อเรียนดวยบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนแบบ    
ฝกปฏิบัติ  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ไมแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่      
ระดับ .05  
 2.  นักเรียนที่เรียนดวยบทเรยีนคอมพวิเตอรชวยสอนแบบฝกปฏิบัติที่มีการควบคุมผล
ปอนกลับตางกัน มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร ไมแตกตางกันอยางมนียัสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ .05 
  3.  นักเรียนทีม่ีรูปแบบการคิดตางกัน เมื่อเรียนดวยบทเรียนคอมพวิเตอรชวยสอนแบบฝก
ปฏิบัติ ที่มีการควบคุมผลปอนกลับตางกันมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร ไมแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05  
 
 2.2.2 งานวิจัยตางประเทศ 
 เอ็นนิส (Ennis, 1991) ไดศึกษา  วิธีการสอนที่จะชวยในการเรียนรูของนักเรียนที่มีรูปแบบ
การคิดแบบ FD  กลุมตวัอยางเปนนักเรียนในระดับเกรด  2  จํานวน  48  คน เปนนกัเรยีนที่มี
รูปแบบการคิดแบบ  FD   จํานวน 24  คน  และแบบ  FI จํานวน  24  คน ซ่ึงสอนโดยครูที่มีรูปแบบ
การคิดแบบ FI  อายุ  37  ป และมีประสบการณสอน 15  ป วิธีที่ใชไดแก  การวางระบบเชิงประจักษ  
(Explicit  Organization) , การจัดรูปแบบที่เปลี่ยนแปลงไปตามเนื้อหาและสภาพการณ (Variable  
Formats) และการจับคูนักเรยีน(Student  Pairing) วิธีการวางระบบเชิงประจักษสามารถชวยสงเสริม
การจัดระบบความจํา (Memory Organization) และวิธีการเก็บรวบรวมขอมูล (Storage) ของ
นักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD วิธีการจัดรูปแบบที่เปลี่ยนแปลงไปตามเนื้อหาและสภาพการณ  
และวิธีการจับคูนักเรียน สามารถสรางความกระตือรือรนในการเรียน เพิ่มความสนใจในการเรยีน  
และแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD  นอกจากนีย้ังกระตุนใหนักเรยีน
ใสใจตอการงาน  ที่จะตองใชความสามารถทางปญญา ในการแกปญหาในสิ่งที่มีความซับซอนมาก
ขึ้น แตมีขอจํากัดในวิธีการจบัคูนักเรียน คือเด็กที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD  จะมีความเชื่อมั่นใน
ความสามารถทางปญญาของเด็กที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  โดยที่ไมไดพิจารณาหรอืไตรตรอง 
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 ซารอะโค (Saracho,1991)ไดศึกษาความคาดหวังของครูและรูปแบบการคิดที่มี
ความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  กลุมตัวอยางเปนครูผูสอน ในโรงเรียน
ประถมศึกษาระดับเกรด  2  และเกรด  6  จาํนวน  40 คน  และนักเรียนจาํนวน  480  คน  เครื่องมือที่
ใชในการทดสอบไดแก  แบบทดสอบ เดอะ เอมเบดเดด  ฟกเกอร  เทสท (The  Embedded  Figures  
test   : EFT) , แบบทดสอบ  คอมพลีเฮนซีฟ  เทสท ออฟ  เบสิค สคิล (Comprehensive  Test  of  
Basic  Skills : CTBS) แบบสอบถามและแบบฟอรมในการจัดลําดับนักเรียน พบวาครูที่มีรูปแบบ
การคิดแบบ  FI  มีความคาดหวังตอผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนสูงกวาครูที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD  
และจากการทดสอบดวยแบบทดสอบ  CTBS  จะเหน็วา นักเรียนที่สอนโดยครูที่มีรูปแบบการคิด
แบบ  FI  จะมผีลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวา  นักเรียนทีส่อนโดยครูที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD   

รัสช และมัวร (Rush and Moore  ,1991) ไดศึกษาผลของการฝกทบทวน โครงสรางเนื้อหา
และรูปแบบการคิด  กลุมตัวอยางเปนนกัศกึษาระดับวิทยาลัยในชุมชน จํานวน  155  คน เครื่องมือที่
ใชในการวิจยัไดแก  เดอะ ฮิดเดิล ฟกเกอร เทสท  (The  Hidden  Figures  Test) , เดอะ กรุปเอมเบด
เดด  ฟกเกอร  เทสท  (The  Group Embedded  Figures  Test : GEFT  และ  อะ  สครมีเบลด  เวิรด  
เทสท (A  Scrambled Words Test) ผลการวิจัยพบวา  กลุมตัวอยางที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI จะมี
คะแนนจากการทดสอบทั้งสามแบบสูงกวากลุมรูปแบบการคิดแบบ  FD  ในกลุมควบคุม และกลุม
ตัวอยางที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI จะมีคะแนนไมแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญกับกลุมที่มีรูปแบบ
การคิดแบบ  FD  ในกลุมทดลอง    
  วารมาและทาเกอร (Varma and Thakur ,1992) ไดศึกษา รูปแบบการคิดแบบ FD และ
รูปแบบการคิดแบบ FI ในดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สุมตัวอยางเปนนักเรยีนเกรด 11 อายุ
ระหวาง  16-18  ป  จํานวน  80  คน  เครื่องมือที่ใชคือ  แบบทดสอบ เดอะ เอมเบดเดด  ฟกเกอร  
เทสท  (The Embedded  Figures  test  : EFT) จากผลงานวิจัยพบวา นักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  
FI  มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรทางการกายภาพ สูงกวานักเรียนที่มี
รูปแบบการคิดแบบ  FD ในขณะเดียวกันนักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD มีคะแนนผลสัมฤทธิ์
ในวิชาสังคมศาสตร  และวรรณคดีสูงกวานักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI   
  ฮาวดวารด, วัทสันและแอลเลน  (Howard , Watson and Allen ,1993) ไดศึกษาเกีย่วกับ
รูปแบบการคิดและการเลือกวิธีการแกปญหา  โดยใชโปรมแกรมโลโก (Logo) กับเด็กผิวดํา  กลุม
ตัวอยางเปนเดก็ผิวดํา  อายุ  4  ขวบ  จํานวน 16  คน เครื่องมือที่ใชในการจําแนกรูปแบบการคิด  คือ  
PEFT   จําแนกไดเด็กที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI  จํานวน 9  คน และเด็กที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD 
จํานวน 7  คน ระยะเวลาฝก 10 ช่ัวโมง ผลการวิจยั พบวาเด็กที่มีรูปแบบการคิดแบบ FI  สามารถ
แสดงออกถึงการรอบรูเกี่ยวกบังานไดดกีวาเด็กที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FD   
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  ฮู และ เวดแมน (Hsu and Wedman ,1994)  ไดตรวจสอบปจจัยทางการสอนที่มีอิทธิพลตอ
การแกปญหาของนักเรียนเชิงเปรียบเทียบตามการเนนเนื้อหา (ดานกระบวนการและหลักการ)  ตาม
จํานวนครั้งของการฝก และตามตัวแปรของผูเรียนที่ถูกเลอืก(FD และFI) ผลปรากฏวา ใน
สภาพการณเดยีวกัน  ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนที่มีรูปแบบการคิดแบบ  FI  จะ
ดีกวานักเรยีนที่มีรูปแบบการคิดแบบ FD  และผลของปฏิสัมพันธรวมพบวา นกัเรียน FI  ที่ไดรับ
การสอนแบบเนนหลักการและไดรับการฝกหัดหลากหลายรูปแบบ จะสามารถแกปญหาไดดกีวา
นักเรียนในกลุมอื่น ในขณะเดียวกันนักเรยีนในกลุม FD ที่ไดรับการสอนแบบเนนดานกระบวนการ
และไมไดรับการฝกหัด  จะมคีวามสามารถในการแกปญหาไดต่ํากวากลุมอื่น ๆ  

จากการศึกษางานวิจยัที่เกีย่วของทั้งหมดผูวิจัยไดเล็งเห็นความสําคัญของความแตกตาง
ระหวางบุคคลในเรื่องรูปแบบการคิด ซ่ึงจากการศึกษามาขางตนจะเห็นไดวารูปแบบการคิดมี
ความสําคัญในการเรยีนรูของนักเรียนคอนขางมาก และการสอนโดยเพื่อนชวยสอนเปนการสอนที่
เนนนกัเรียนเปนศูนยกลางและเปนวิธีการสอนที่ดีวิธีหนึ่ง  นอกจากนั้นยังเล็งเห็นวาการสอนวิชา
คณิตศาสตรใหเกิดประสิทธิผลสูงสุดจะตองสอนใหนกัเรียนรูหลักการที่แทจริงและสามารถนําไป
ประยุกตใชได  ดังนั้นผูวจิัยจงึสนใจที่จะทําการวิจยัเร่ืองผลของการสอนโดยเพื่อนชวยสอนที่มีตอ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2 ที่มีรูปแบบการคิด
แตกตางกนั และมีความคาดหวังวาการวิจยั คร้ังนี้จะเปนประโยชนในการพัฒนาการสอนวิชา
คณิตศาสตรไดอยางแทจริง 

 
วัตถุประสงคของการวิจัย  
 

1.  เพื่อศึกษาวามีปฏิกิริยารวมระหวางวิธีสอนกับรูปแบบการคิดหรือไม 
 2.  เพื่อศึกษาวาวิธีสอนโดยเพื่อนชวยสอนกับการสอนปกติสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนแตกตางกันหรือไม 
 3.  เพื่อศึกษาวารูปแบบการคิดที่ตางกันสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร
ของนักเรียนแตกตางกันหรือไม 
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สมมติฐานการวิจัย  
 
1.  มีปฏิกิริยารวมระหวางวิธีสอนกับรูปแบบการคิด  

 2.  การสอนโดยเพื่อนชวยสอนและการสอนแบบปกติ สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาคณิตศาสตรแตกตางกนั  
 3.  รูปแบบการคิดที่ตางกันสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน วชิาคณติศาสตรของนักเรียน
แตกตางกนั 
   
ความสําคัญและประโยชนของการวิจยั 
 
 การวิจยัคร้ังนี้  มีความสําคัญและประโยชน ดังตอไปนี ้
1.  ดานความรู 
 1.1 ทําใหทราบวาการสอนโดยเพื่อนชวยสอน และการสอนแบบปกติ สงผลตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 ที่มีรูปแบบการคิดแตกตางกันหรือไม 

1.2 ทําใหทราบวามีปฏิกิริยารวมระหวางวธีิสอนกับรูปแบบการคิดหรือไม  
2. ดานการนําไปใช 
 2.1 ชวยใหครูและผูที่เกีย่วของกับการสอนวิชาคณติศาสตรนําวิธีสอนไปประยุกตใชในการ
สอนใหเหมาะสมกับนักเรียน และกับรูปแบบการคิดที่ตางกันของนักเรียนได เพื่อใหนักเรยีนมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึน้ 
 2.2 เปนแนวทางสําหรับครูในการพิจารณาถึงความแตกตางระหวางบุคคลของนักเรียน
โดยเฉพาะในดานรูปแบบการคิดของนักเรียน เพื่อที่จะไดพัฒนาการสอนนักเรียนโดยหาวิธีการ
สอนใหเหมาะสมกับนักเรียนในวิชาอื่น ๆ ที่นอกเหนือจากวิชาคณิตศาสตรได 
 2.3 เปนแนวทางใหกับผูที่เกีย่วของกับนักเรยีน เชน นักการศึกษา ครู อาจารย ส่ือมวลชน 
สถาบันการศึกษาไดนําผลการวิจัยไปใชในการปรุงการเรียนการสอน 
 2.4 เปนแนวทางในการคนควาวจิัยเพิ่มเติม สําหรับผูที่สนใจตอไป 
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ขอบเขตของการวิจัย  
 
 การวิจยัในครัง้นี้มีขอบเขต  ดังนี ้
 
1.  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 1.1  ประชากรที่ใชในการวิจยัคร้ังนี้ เปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  ภาคเรียนที่  2   
ปการศึกษา 2548  เขตพื้นที่การศึกษา 1  จังหวัดยะลา  จํานวน 4,841  คน 
 1.2  กลุมตัวอยาง นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2   ภาคเรยีนที่ 2  ปการศึกษา 2548  ของ
โรงเรียนสตรียะลา  เขตพื้นทีก่ารศึกษา 1  จังหวัดยะลา  จาํนวน  120  คน 
 
2.  ตัวแปรที่ศึกษา 
 2.1   ตัวแปรอสิระมี 2 ตัว ไดแก  
  2.1.1 วิธีการสอน แปรคาเปน 2 ระดับ คือ 
   2.1.1.1 การสอนโดยเพื่อนชวยสอน 
   2.1.1.2 การสอนแบบปกต ิ
  2.1.2 รูปแบบการคิด แปรคาออกเปน 2 ระดับ คือ 
   2.1.2.1 รูปแบบการคิดที่เปนอิสระจากสิ่งรอบขาง (FI) 
   2.1.2.2 รูปแบบการคิดแบบพึ่งพาสิ่งรอบขาง (FD) 
 2.2 ตัวแปรตาม คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร  
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 
 1. วิธีสอนโดยเพื่อนชวยสอน หมายถึง  วธีิการเรียนการสอนที่ใหนกัเรียนสอนกันเอง โดย
นักเรียนที่ทําหนาที่เปนผูสอนนั้นจะตองมคีวามเต็มใจทีจ่ะสอนและไดรับการฝกการสอนจากผูวิจยั 
เพื่อใหนักเรยีนรูบทบาทหนาที่ของตนเองในการสอนใหกับเพื่อนในระดับเดยีวกัน โดยใช
อัตราสวน  1:5   ซ่ึงมีขั้นตอนในการทดลองทั้งหมด 5 ขัน้ คือ  ขั้นเตรียมนักเรยีนผูสอนผูสอน     
ขั้นจัดนกัเรียนเขากลุมการเรียนการสอน    ขั้นการอธิบายหลักและวิธีการสอนโดยเพื่อนชวยสอน    
ขั้นการดําเนนิการสอนตามแผนการสอน    ขั้นการประเมนิผล  
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 2. การสอนแบบปกติ หมายถึง การสอนตามคูมือครู วิชาคณิตศาสตร ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 
 3. นักเรียน หมายถึง ผูที่กําลังศึกษาอยูในชั้นมัธยมศึกษา 2 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2548 
 4. รูปแบบการคิด  หมายถึง ลักษณะการคดิของบุคคล ที่มีอิทธิพลตอบุคลิกภาพ พฤตกิรรม  
การเรียนรู  การรับรู   ความจํา  ความสนใจ  การแกปญหา  กระบวนการคิด  และการปรับตัวใน
สถานการณตาง ๆ ของแตละบุคคลซึ่งสามารถสังเกตไดจากการแสดงออกและผลงานที่ปรากฏให
เห็น  ลักษณะดังกลาวคอนขางคงเสนคงวา  แตก็สามารถเปลี่ยนแปลงไดตามอายุและการฝกฝน  ซ่ึง
รูปแบบการคิดสามารถวัดไดจากแบบทดสอบ เดอะกรปุ เอมเบดเดด ฟกเกอร เทสท  (The  Group  
Embeded  Figures  Test :GEFT)  โดยแบงเปน  2  รูปแบบ คือ  การคิดที่เปนอิสระจากสิ่งรอบขาง 
(FI) และการคดิที่พึ่งพาสิ่งรอบขาง(FD) ตามทฤษฎีของวิทกินและคณะ (Witkin  et  al. ,1971)   
         4.1 นักเรยีนที่มีรูปแบบการคิดแบบเปนอิสระจากสิ่งรอบขาง (FI:Field  Independent) 
เปนนกัเรยีนทีม่ีความสามารถในการรับรูโดยมีความเปนอิสระจากการลวงของสิ่งแวดลอม ยึดมั่น
กับความคิดของตนเองเปนหลัก  มีการวเิคราะหและจําแนกสิ่งเราในรายละเอียดตาง ๆ ไดดี และมี
การตัดสินใจหรือแกปญหาตาง ๆ ดวยตนเองโดยไมสนใจบุคคลรอบขาง  
         4.2 นักเรยีนที่มีรูปแบบการคิดแบบพึง่พาสิ่งรอบขาง (FD:Field  Dependent)  เปน
นักเรียนที่มีความสามารถในการรับรูสาระ หรือส่ิงเราในลักษณะรวม ๆ และขาดการพินิจพิเคราะห
ในสาระที่ไดรับ มีความสามารถในการคิดและจําแนกแยกแยะสิ่งเราไดนอยและ การตัดสินใจหรือ
แกปญหาตาง ๆ นั้นมักขึ้นกบับุคคลรอบขาง สนใจความคิดของคนในกลุมเปนหลัก 
 5. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาคณิตศาสตร หมายถึง ความสามารถทางดานสติปญญา การ
รับรู การคิดแกปญหาในทีน่ีเ้ปนคะแนนทีไ่ดจากการวดัความรูความสามารถในวิชาคณิตศาสตร 
ของการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ ที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยทําการทดสอบหลังจากการเรียนการ
สอนสิ้นสุดลงแลว 
  
 
        
 
 
 
 
 
 




