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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 
ความเปนมาของปญหาและปญหา 

 
ปจจุบันนี้กระแสการเปลี่ยนแปลงดานตาง ๆ เกิดขึ้นอยางรวดเร็ว  ทั้งในดานวตัถุ   

วิทยาการ  ความคิด  สังคม  สภาพแวดลอมและการดาํเนินชีวิต      การศึกษาจึงเปนหัวใจสําคัญ
ของการพัฒนาคน  ใหมคีุณภาพและมีคุณลักษณะที่พึงประสงค    การรูจักที่จะแสวงหาความรู   
ติดตามขอมูลขาวสารจะทําใหคนเราสามารถปรับตัวและดํารงชีวิตอยูในสังคมที่มีความ
เปล่ียนแปลงนี้ไดอยางเหมาะสมและมีความสุข     รวมทั้งนําความรูทีไ่ดมาพัฒนาสังคมและ
ประเทศชาตใิหมีความเจริญกาวหนา    ดังนั้นการศึกษาจึงตองเปนพลวัต  ปรบัเปลี่ยนเพื่อให
สอดคลองกับการเปลี่ยนแปลงของประเทศชาตแิละสังคมโลกอยูตลอดเวลา 
(วัฒนาพร  ระงับทุกข, 2541 : 1)    

จากความสาํคญัดังกลาว   สงผลใหสังคมมีการตื่นตัวในดานการศึกษากันมากขึ้น   ซึ่ง
จะเห็นไดจากการปฏิรูปการศึกษาของไทยตามพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542  
ซึ่งกําหนดยุทธศาสตรการศกึษาที่มีจดุหมายในการศกึษาที่ชัดเจนใน 6 ดาน  อันไดแก  1) เปา 
หมายการศึกษา  2)องคประกอบทางการศึกษา  3)หลักสูตร   4)การจัดการศึกษา   5)ผูสอน  
และ 6)การเรียนการสอน  ในดานการเรียนการสอนนัน้  มุงใหผูเรียนไดประโยชนมากท่ีสุด   โดย
ตองเปล่ียนจากการสอน  “ใหจํา”  เปนสอน  “ใหคดิ”   การสอนใหคดิจะทําใหผูเรียนสามารถ
ประยุกตวิธีคดิไดกับทุกสถานการณในชีวติจรงิ  การเรยีนการสอนจึงตองเนนใหผูเรียนไดเรียนรู
ดวยตนเอง  (เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์, 2543)  ซึ่งปจจุบันก็พบวามีผูที่เก่ียวของในแวดวง
การศึกษาเริ่มใหความสนใจกับการจดัการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนเปนศนูยกลางมากข้ึน  
เนื่องจากเห็นวาเปนการจัดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพ   สามารถพัฒนาผูเรียนใหประสบผลสําเร็จ
ในดานการเรียนและสรางประชากรของชาติที่มีคุณลักษณะที่พึงประสงคตามจดุมุงหมายของ
หลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  พ.ศ. 2544  ได   

แตถึงกระนั้น   ก็ยังพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนในระดับประเทศนัน้ยังไม
ประสบความสําเร็จเทาที่ควร   จากการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนระดับชาตใินระดับ
ประถมศึกษาปรากฏผลที่ไมนาพึงพอใจนัก  โดยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยในชวงป
การศึกษา  2544 – 2547  มีแนวโนมลดลง  โดยเฉพาะอยางยิ่งในกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทยนั้นผลพบวานักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ําลง  ดัง
ตารางที่ 1 
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ปการศึกษา 
คะแนนเฉลี่ยรอยละ 

(ภาษาไทย) 
2544 54.35 
2545 50.63 
2546 45.25 
2547 44.23 

 
ตารางที่ 1  แสดงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเฉลี่ยระดับประเทศวิชาภาษาไทยในชวงป

การศึกษา 2544 - 2547 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2548  :  ออนไลน) 
 
จากตารางที่ 1  จะเห็นไดวาในชวงปการศกึษา  2544 – 2547   นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนภาษาไทยลดลงคิดเปนคะแนนเฉลี่ยรอยละ   54.35   50.63    45.25   และ  
44.23  ตามลาํดบั (กระทรวงศึกษาธิการ, 2548 : ออนไลน)    

ปญหาและอุปสรรคที่ทําใหนักเรียนไมประสบผลสาํเร็จในการเรียนเทาที่ควรนั้นมีหลาย
ประการ (วัฒนาพร  ระงับทุกข 2541 : 83-84)  ดังนี้   

1.  ปญหาที่เกิดจากตัวครู   เชน  ครูเคยชินกับวิธีการสอนแบบเดิม  มีเจตคติที่ไมดี
และไมเขาใจการจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศนูยกลาง  หรือขาดทักษะและกลวิธีการ
สอนที่เอ้ือใหผูเรียนเปนศนูยกลางในการเรียนรู   เปนตน   

2.  ปญหาที่เกิดจากโรงเรียน  เชน  ไมเขาใจแนวทางวธิีการจัดการเรียนการสอนที่ให
ผูเรียนมีบทบาทมากขึ้น  เปนตน   

3.  ปญหาที่เกิดจากตัวผูเรียน เชน  ขาดกลวิธีการเรียนรูดวยตัวเอง  เคยชินกับการเปน
ผูรับความรูมากกวาผูปฏิบตัเิพ่ือหาความรูดวยตนเอง   เปนตน        

ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  พ.ศ.2544 นั้น  แนวการจัดการเรียนการสอนใน
ระดับประถมศึกษา จะตองเปดโอกาสใหผูเรียนไดเลือกเรียนในสิ่งที่ตนสนใจ  มุงเนนใหผูเรียน
เกิดทักษะในการคิด  การคนควา  แสวงหาความรูดวยตนเอง   โดยที่ผูสอนจะตองจัดการเรียน
การสอนที่เนนใหผูเรียนไดเรียนรู “วิธีการเรียนรู”  เพ่ือพัฒนาทักษะการเรียนรูที่ผูเรียนสามารถ
นําไปใชในการเรียนรูตลอดชีวิต (Lifelong  Learning)ได (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544 : 22)  
ดังนั้นวธิีการเรียนรูหรือกลวิธีการเรียนรูเปนสิ่งสําคัญทีค่รูผูสอนตองตระหนักในการที่จะฝกใหเด็ก
ไดมีทักษะการเรียนรูดวยตนเองเพื่อเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรูตาง ๆ    โดยเฉพาะอยาง
ยิ่งทักษะทางดานภาษาไทยซึง่ถือเปนเครื่องมือในการตดิตอกันระหวางคนในชาติ  และใชในการ
รับขอมูลขาวสาร  ความรูตาง ๆ   เพราะหากผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทยต่ํา  แสดง
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ใหเห็นวาผูเรียนขาดทักษะดานความรูความเขาใจ   ความสามารถในการรับสงขอมูลขาวสาร    ซึง่
จะสงผลโดยตรงตอการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน ๆ 

ในบรรดาทักษะทางภาษานัน้  ทักษะการอานถือเปนเครื่องมือพ้ืนฐานในการแสวงหา
ความรูและใชเปนพื้นฐานในการเรียนรูทุกวิชา   และเปนทักษะสาํคญัที่ใชในการดําเนนิชีวิตอยาง
มีคุณภาพ  ดังท่ีมาตรฐานการเรียนรูของหลักสูตรการศึกษาพ้ืนฐาน พ.ศ. 2544 ในสาระการ
เรียนรูวิชาภาษาไทย  ไดระบุวา  ผูเรียนตองสามารถใชกระบวนการอานเพื่อสรางความรูและ
ความคดิไปใชตัดสนิใจ  แกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวติ  และมีนิสัยรักการอาน 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2544 : 12) 

การอานอยางสม่ําเสมอจะชวยพัฒนาความคิด    เพราะผูที่อานแลวเกิดความเขาใจในส่ิง
ที่อานนัน้  จําเปนตองอานควบคูกับการคดิอยูเสมอ  เนือ่งจากการอานเปนกระบวนการรับรู
ความหมายซึ่งเปนผลของการปฏิสัมพันธระหวางภาษากบัความคิด   ดังนั้นการจะพัฒนาใหเกิด
การอานอยางเขาใจนัน้  ตองสงเสริมใหผูอานไดรูจักใชกระบวนการทางความคิด (Thinking  
Process)  อันจะนําไปใชในการฟง  พูด  อาน  เขียนหลักภาษาไดดี   ส่ิงเหลานี้จะสงผลใหผูเรียน
มีการเรียนรูที่ดี (บนัลือ  พฤกษวัน, 2543 : 157)       

กรมวิชาการ, กระทรวงศึกษาธิการ   ไดศกึษาสภาพการเรียนการสอนกลุมทักษะ
ภาษาไทยระดบัประถมศึกษาวา  นักเรียนสวนมากยังมีปญหาดานการอาน (พันธณีย  วิหคโต : 
2538 : 6-7)  โดยขาดทักษะการอานจบัใจความ  โดยสาเหตุสําคัญที่ทําใหนักเรียนขาดความ
เขาใจในการอานนัน้  วฒันาพร  ระงับทุกข (2541 : 83-84)   ไดใหความเห็นวา  ปญหาที่พบ
มากในการสอนอานคือ  ครูสวนมากคุนเคยกับการสอนโดยวิธีสอนแบบดั้งเดิม  เนนสอน
รายละเอียดของเนื้อหามากกวาการฝกทักษะเพื่อการอาน   อีกประการหนึ่งคือ  การอานในระดบั
ประถมศึกษาผูสอนยังเนนการอานออกเสียงใหถูกตอง   ทําใหนักเรียนไมมีทักษะในการอาน
เพ่ือใหเกิดความเขาใจ   ไมเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย   มผีลใหนักเรียนเบื่อหนายและไม
ประสบความสําเร็จในการเรียน  

สําหรับนักเรียนในเขตพืน้ที่ 3 จังหวัดชายแดนภาคใต  สวนใหญเปนนักเรียนสองภาษา
ซึ่งใชภาษามลายูถ่ินเปนภาษาที่หนึ่งและใชภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  ใชภาษามลายูเปนภาษา
หลักในชีวิตประจําวัน   และใชภาษาไทยเฉพาะเวลาที่อยูในโรงเรียน   เนื่องจากโรงเรียนมีการ
จัดการเรียนการสอนโดยใชภาษาไทย   ทําใหมีปญหาในเรื่องการทําความเขาใจเนือ้หาท่ีเรียน  จงึ
สงผลใหไมประสบความสาํเร็จในการเรียนเทาที่ควร   โดยเฉพาะอยางยิ่งในการเรยีนรูภาษาไทย   
ซึ่งจากผลการสอบประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน  ช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 6   ปการศึกษา  2547    ของกลุมโรงเรียนตัวอยาง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษาปตตานี  เขต 2  จํานวน  959  คน  พบวา     ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมสาระการ
เรียนรูภาษาไทยของนักเรียนอยูในข้ันปรบัปรุงถึงรอยละ 43.59   ข้ันพอใชรอยละ  47.45   และ
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ข้ันดีเพียงรอยละ 8.59  (ดงัตารางที่ 2)  ซึ่งถือวาอยูในเกณฑต่ํา  (สํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษา
ปตตาน ี เขต 2,  2548)   
 

รอยละของจํานวนนักเรียนตามเกณฑ 
สังกัด คะแนน

เฉล่ียรอยละ ดี พอใช ปรับปรุง 
Percentile 

Rank 

ระดับประเทศ 45.25 16.01 43.78        40.210 - 
สพท.ปตตาน ีเขต 1 40.84 9.609 39.385 51.006 19.76 
สพท.ปตตาน ีเขต 2 39.37 8.915 35.091 55.994  8.35 

 
ตารางที่ 2  แสดงผลการประเมินดานผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน (GAT) ของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6  ปการศึกษา 2546 วิชาภาษาไทย   สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐาน (ดัดแปลงมาจาก  กระทรวงศึกษาธิการ, 2548 : ออนไลน)   

 
จากตารางดังกลาวจะเห็นไดวามีนักเรียนระดับประถมศึกษาปที่ 6  สังกัดสํานักงานเขต

พ้ืนที่การศึกษาปตตานีเขต 1 และเขต 2  ประมาณรอยละ  51-55   ของนักเรียนที่ไดรับการ
ประเมินมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยอยูในขั้นตองปรับปรุง    และเมื่อ
พิจารณาคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนภาษาไทยของสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาปตตานี  เขต1  
และเขต 2  เปรียบเทียบกับคะแนนระดบัประเทศแลว  พบวา  มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยูใน
ลําดบัเปอรเซน็ไทลคอนขางต่ํา   

นอกจากนี้  มรีายงานการวิจยัสมรรถภาพกลุมทักษะภาษาไทยของจังหวัดปตตานีพบวา  
นักเรียนมีความบกพรองดานทักษะการอาน  มีคะแนนเฉลี่ยรอยละ 38.86   และรอยละนักเรียน
ที่นาพอใจ  30.63  ซึ่งถือวาอยูในระดับต่าํ  (สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดปตตานี, 2543 : 
20  อางถึงใน  ภคมน  แกวภราดัย, 2547 : 3)   ผลจากความบกพรองทางการอานนี ้ เปน
ปจจัยหนึ่งที่สงผลใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนต่ํา   นักวิชาการหลายทานตางยอมรับวา
ความสามารถในการอานเปนตัวทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไดดี    แสดงใหเห็นวาผูที่มี
ความสามารถในการอานสูงซึ่งก็คือผูที่อานไดเร็วและเขาใจเรื่องที่อานไดดียอมสงผลดีตอการ
เรียนรู (บันลอื  พฤกษะวนั, 2543 : 105)        

ในการพฒันาใหผูเรียนมีความเขาใจในการอานนั้น  เปนผลจากการเรียนการสอนของครู
ที่มีการฝกทักษะการอานใหแกผูเรียน (บนัลือ  พฤกษะวัน, 2543 : 157)  ครูตองเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมในการสอนและใหความสําคญักับผูเรียนมากขึ้น  จากที่กลาวมาแลวในขางตนวาการ
อานเพื่อใหเกิดความเขาใจตองประกอบไปดวยกระบวนการคดิ  ดังนั้นกลวิธีการอานที่มี
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ประสิทธิภาพจึงควรจะเปนกลวิธีที่ฝกใหผูอานไดใชความคิดดวย  จากการศึกษาเอกสารและ
งานวิจัยตางๆ   ผูวิจัยพบวามีกลวิธีหนึ่งที่สามารถเพิ่มความเขาใจในการอานและพฒันาความคิด
ของผูอานไดอยางมีประสิทธภิาพ  นัน่คือเทคนิคแผนภมูิความหมาย  หรือ  Semantic  Mapping 

เทคนิคแผนภมูิความหมาย (Semantic  Mapping) เปนอีกหนึ่งกลวิธีการอานที่นาสนใจที่
ออกแบบเพื่อแสดงขอมูลโดยอาศัยกราฟกดวยการ เช่ือมโยงความสัมพันธระหวางคาํตางๆ   
ออกมาในรูปของภาพเชิงเสน    แตละหนวยอาจจะถูกเขียนอยูในรูปของวงกลม  วงรี  
ส่ีเหล่ียมผืนผา  ส่ีเหล่ียมจัตรัุส ฯลฯ  โดยมีเสนโยงใยใหเห็นถึงความสัมพันธระหวางคําตางๆ   
และยังแสดงใหเห็นถึงรูปแบบความสัมพนัธของมโนทศันหรือโครงสรางของเนื้อหาท่ีประกอบขึน้
เปนบทอานอกีดวย (Vocca, et.al., 2000 : 298-299; Ruddell, 2002 : 169)  การใชแผนภูมิ
ความหมายในการอานจะชวยกระตุนความรูเดิมหรือประสบการณเดิมของผูเรียน   มีคุณคาตอ
การเพิ่มความเขาใจการอาน   ความคงทนในการเรียนรู  และการเรียนรูคําศัพท  (สมศักดิ์  ภูวภิา
ดาวรรธน, 2544 : 51   : 170-171;  Vocca, et.al., 2000 : 298-299;  Heimlich  and  
Pittleman, 1986  อางถึงใน Ruddell, 2002 : 170-171)  นอกจากนี้ยังพบวาแผนภูมิ
ความหมาย  ยังเปนกลวิธีที่มีประสิทธิภาพในการเรียนรูคําศัพทและเพ่ิมทักษะการอานสําหรับ
นักเรียนสองภาษา (Bilingal  Students)(Abdullah  Zaid, 1995  อางถึงใน Semantic Mapping 
In Communicative  Language  Teaching, 2005  : ออนไลน) จากเหตุผลดังกลาว  เทคนิค
แผนภูมิความหมาย  นาจะเปนกลวิธีที่เหมาะสมในการฝกกลวิธีการอานสําหรับนักเรียน   
โดยเฉพาะนักเรียนที่ใชภาษามลายูถ่ินเปนภาษาแมเพ่ือใชในการอานใหเกิดความเขาใจและเรียนรู
ศัพทใหม ๆ ไดด ี   

 ที่ผานมา ไดมีการนําเทคนคิแผนภูมิความหมายมาใชในการสอนเพื่อพัฒนาความเขาใจ
ในการอานของนักเรียน  เชน  งานวิจัยของพรเพ็ญ  พุมสะอาด (2542 : บทคดัยอ) ไดศึกษา
เปรียบเทียบความเขาใจการอาน  ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที ่3 ที่ไดรับการสอน
อานดวยเทคนคิการสรางผังโยงความสัมพันธความหมายกับการสอนตามคูมือครู  ผลการวิจัย
พบวานักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนอานดวยเทคนิคการสรางผังโยงความสัมพันธความหมายกับ
การสอนตามคูมือครูมีความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .01 และวีระวรรณ  พูนดี (2544 :บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบการสอนอานดวย
วิธีการสอนแบบใชแผนภูมคิวามหมายกับการสอนตามคูมือครูตอการอานเพื่อความเขาใจของ
นักศึกษาระดบัประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันสูง แผนกวิชาการบญัชี  วทิยาลัยอาชีวศกึษานครปฐม  
ผลการวิจัยพบวา  นักศึกษาที่เรียนการอานโดยวิธีสอนแบบใชแผนภมูิความหมายมีคะแนนความ
เขาใจในการอานสูงกวานักศกึษาที่เรียนการอานโดยวิธีสอนตามคูมือครูอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่
ระดับ .05    นอกจากนี้ยังมีงานวิจัยอื่น ๆ ที่สนับสนุนวาการสอนโดยใชเทคนิคแผนภูมิ
ความหมายสงผลตอความเขาใจในการอาน (รพีพรรณ  กีตา  2543 : บทคดัยอ;  ก่ิงเพชร  ปอง
แกว   2545 : บทคดัยอ;  Zakaria, H.,  2001 อางถึงใน  The  Use  of  Semantic  Mapping  
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in  Aiding  Reading  Comprehension, 2005 : ออนไลน  )   ผลการวิจัยขางตนนาจะกลาวไดวา
เทคนิคแผนภมูิความหมายเปนกลวิธีทีด่ีที่จะนําไปใชในการสอนอานเพื่อใหนักเรียนเกิดความ
เขาใจในการอานได 

สําหรับนักเรียนที่ใชภาษามลายูถ่ินเปนภาษาแมซึ่งมีปญหาการอานแลวไมเขาใจนัน้  
นอกจากกลวิธกีารอานที่มีประสิทธิภาพแลว  วิธีการเรยีนที่เหมาะสมยังสามารถชวยใหนักเรียนไม
เกิดความเบื่อหนายในการเรียนรูภาษาที่สอง  และชวยใหนักเรียนประสบความสาํเร็จในการเรียน
มากยิ่งข้ึน  วิธกีารเรียนดังกลาวไดแกการใชสัญญาการเรียน  สัญญาการเรียน (Learning  
Contract)  เปนลักษณะการจัดการเรียนการสอนที่ดาํเนนิการเรียนตามสัญญาการเรียนที่ผูเรียน
และผูสอนรวมกันกําหนดขึ้น  ประกอบดวย  จุดประสงค  กิจกรรมการเรียน  แหลงเรียน  
หลักฐานการเรียน  และการประเมินผล  สัญญาการเรียนเปนวิธีการเรียนที่ผูเรียนมีโอกาสวาง
แผนการเรียนของตนเอง  ชวยพัฒนาเจตคติในการรับผดิชอบการเรียน  การทําสัญญาตกลง
ระหวางผูเรียนและผูสอนเปนการสรางบรรยากาศที่ดใีนการเรียน  นอกจากนี้ผูเรียนจะสามารถคง
ความสนใจไดสม่ําเสมอเพราะถือวาสัญญาการเรียนเปน “ สมบัติของตน ” (บุญชม  ศรีสะอาด, 
2537 : 194)  ถือเปนการเรียนการสอนที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง (Student  Centered )  ชวย
ใหผูเรียนไดมโีอกาสเลือกเรียนในสิ่งที่ตนสนใจ  มีความรับผิดชอบในการเรียนและตัดสนิใจใน
เร่ืองการเรียนดวยตนเอง  เมื่อนํามาใชรวมกับเทคนิคแผนภูมคิวามหมายนาจะสามารถชวย
พัฒนาความเขาใจในการอานไดมากยิ่งข้ึน   ซึ่งจะสงผลใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงข้ึน
ดวย    ที่ผานมาไดมีงานวิจยัที่สนับสนุนวาสัญญาการเรยีนสามารถเพิม่ความเขาใจในการอานและ
เพ่ิมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนได   ดังเชนงานวิจัยของสุปราณี  ศรีใสคาํ (2531 : 138 ) ที่ศึกษา
เปรียบเทียบความเขาใจในการอานภาษาองักฤษ  ความรับผิดชอบและความสนใจในการเรียน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  ทีไ่ดรับการสอนโดยใชสัญญาการเรียนกับการ
สอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  ความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถติิทีร่ะดับ .01     ความรับผิดชอบของ
นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    และ
ความสนใจในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีความแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคญัทางสถิต ิ นอกจากนี้ยังมีงานวิจัยอื่นๆทีส่นับสนนุวาสัญญาการเรียนสงผลให
ผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดีข้ึน  (พรรณี  ผุดเกตุ, 2541 : บทคัดยอ ; จารวุรรณ  ยั่งยืน 
, 2546 : บทคัดยอ ;  Black , 1981 : 2605; Parker , 1986 : 2221 ; Martens , 1981 : 
477  อางถึงใน  จารุวรรณ  ยั่งยืน, 2546 : 27)   จากเอกสารและผลการวิจัยขางตนนาจะกลาว
ไดวาเมื่อนําสัญญาการเรียนมาใชในการจดัการเรียนการสอนรวมกับการใชเทคนิคแผนภูมิ
ความหมายจะสามารถชวยใหนักเรียนที่ใชภาษามลายูถ่ินเปนภาษาแมมีความเขาใจในการอานดี
ยิ่งข้ึน 
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จากขอมูลตางๆที่ไดศึกษาเกี่ยวกับเทคนคิแผนภูมิความหมายและสญัญาการเรียนทําให
ผูวิจัยมีความสนใจที่จะศึกษาวาการเรียนที่มีการใชเทคนิคแผนภูมคิวามหมายรวมกับการใชสัญญา
การเรียนจะสงผลตอความเขาใจในการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่5 ที่ใชภาษามลายูถ่ิน
เปนภาษาแมหรือไม 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

เพ่ือศึกษาผลของเทคนิคแผนภูมคิวามหมายรวมกับสัญญาการเรียนที่มีตอความเขาใจ
ในการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ใชภาษามลายูถ่ินเปนภาษาแม  ซึ่งกําหนดเปน
วัตถุประสงคของการวิจัยดังนี้ 

1. เพ่ือเปรียบเทียบความเขาใจในการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ใชภาษา
มลายูถ่ินเปนภาษาแมกอนและหลังการเรียนโดยใชเทคนิคแผนภูมคิวามหมายรวมกับการเรียน
แบบสญัญาการเรียน 

2. เพ่ือเปรียบเทียบความเขาใจในการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ใชภาษา
มลายูถ่ินเปนภาษาแมกอนและหลังการเรียนโดยใชเทคนิคแผนภูมคิวามหมายรวมกับการเรียน
แบบปกต ิ

3. เพ่ือเปรียบเทียบความเขาใจในการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ใชภาษา
มลายูถ่ินเปนภาษาแมที่เรียนโดยใชเทคนคิแผนภูมิความหมายรวมกับการเรียนแบบสัญญาการ
เรียนกับการเรียนโดยใชเทคนิคแผนภูมคิวามหมายรวมกับการเรียนแบบปกต ิ
 
สมมติฐานของการวิจัย 
 

1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่5  ที่ใชภาษามลายูถ่ินเปนภาษาแมที่เรียนโดยใชเทคนคิ
แผนภูมิความหมายรวมกับการเรียนแบบสัญญาการเรียนมีความเขาใจในการอานหลังการทดลอง
สูงกวากอนการทดลอง 

2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่5  ที่ใชภาษามลายูถ่ินเปนภาษาแมที่เรียนโดยใชเทคนคิ
แผนภูมิความหมายรวมกับการเรียนแบบปกติมีความเขาใจในการอานหลังการทดลองสูงกวากอน
การทดลอง 

3. ความเขาใจในการอานของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ที่ใชภาษามลายูถ่ินเปน
ภาษาแมกลุมที่เรียนโดยใชเทคนิคแผนภมูิความหมายรวมกับการเรียนแบบสัญญาการเรียนมี
ความเขาใจในการอานสูงกวากลุมที่เรียนโดยใชเทคนคิแผนภูมิความหมายรวมกับการเรียนแบบ
ปกต ิ
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ความสําคัญและประโยชน 
 

1. ดานความรู 
1.1 ทําใหทราบวาการใชเทคนิคแผนภูมิความหมายรวมกับการเรียนแบบสัญญาการเรียน

สงผลตอความเขาใจในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ทีใ่ชภาษามลายูถ่ิน
เปนภาษาแมหรือไม 

1.2   ทําใหทราบวาการใชเทคนคิแผนภูมิความหมายรวมกับการเรียนแบบปกติสงผลตอ
ความเขาใจในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ทีใ่ชภาษามลายถ่ิูนเปนภาษา
แมหรือไม 

1.3 ทําใหทราบวาระหวางการเรียนที่ใชเทคนคิแผนภูมิความหมายรวมกบัการเรียนแบบ
สัญญาการเรียนและการเรียนโดยเทคนิคแผนภูมิความหมายรวมกับการเรียนแบบปกต ิ วิธีใดจะ
สงผลตอความเขาใจในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ทีใ่ชภาษามลายูถ่ิน
เปนภาษาแมไดดีกวากัน 
 

2. ดานการนําไปใช 
2.1 เพ่ือชวยใหครู  ผูสอนสามารถนําความรูทีไ่ดจากการวิจยัครั้งนี้  เปนแนวทางในการ

จัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความเขาใจการอานในวิชาภาษาไทย  และวิชาอื่นๆ 
2.2 เพ่ือเปนแนวทางในการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในวิชาภาษาไทยและวิชาอื่นๆ 
2.3 เพ่ือเปนแนวทางในการฝกใหนักเรียนมนีิสัยรักการอาน  เพ่ือจะไดเปนพื้นฐาน

สําหรับการศึกษาอยางยั่งยืนในอนาคตตอไป 
2.4  เพ่ือเปนแนวทางในการศึกษาคนควา  วิจยั  สําหรับผูสนใจในการใชเทคนิคแผนภมูิ

ความหมายรวมกับการใชสัญญาการเรียนตอไป 
 
ขอบเขตการวิจัย 
 
1. กลุมตัวอยาง 

กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้  เปนนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่5  ภาคเรียนที่ 2          
ปการศึกษา  2549    ของโรงเรียนไทยรัฐวิทยา 52   อ.ยะรัง   จ.ปตตาน ี   จํานวน 52  คน 

 
2. ตัวแปรที่ศึกษา 

2.1 ตัวแปรอิสระ (Independent  Variable)  ไดแกวิธีเรียน   แปรคาออกเปน 2 ระดับ 
2.1.1 วิธีเรียนโดยใชเทคนิคแผนภมูิความหมายรวมกับการเรียนแบบสัญญาการเรียน 
2.1.2  วิธีเรียนโดยใชเทคนิคแผนภูมิความหมายรวมกับการเรียนแบบปกต ิ
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2.1 ตัวแปรตาม (Dependent  Variable)  ไดแก  ความเขาใจในการอาน 
   

3. เน้ือหาที่ใชในการทดลอง 
เนื้อหาท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ  บทอานภาษาไทยรอยแกวจากหนังสือเรียนสาระการ

เรียนรูภาษาไทย  ช้ันประถมศึกษาปที่ 5      
  

4. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
การวิจัยครั้งนี้  ดาํเนนิการทดลองในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  ใชเวลาในการ

ทดลองครั้งละ 1 ช่ัวโมง  กลุมทดลองละ 3  สัปดาห  
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 
1. เทคนคิแผนภูมิความหมาย   หมายถึง   กลวิธีที่ออกแบบเพื่อแสดงขอมูลที่ไดจากการ
อานโดยอาศัยกราฟกที่มีการเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางคําตางๆ   ออกมาในรูปของภาพเชิง
เสน    แตละหนวยอาจจะถกูเขียนอยูในรูปเรขาคณิตตางๆ   โดยมีเสนความสัมพันธเช่ือมระหวาง
คําสําคัญตางๆ   เพ่ือใหเกิดความหมายที่ทําใหจบัใจความสําคญัของบทอานไดและขยาย
ความหมายของคําสําคัญตางๆ เหลานัน้เพิ่มเติมเพื่อใหจดจําและเขาใจความหมายไดงายขึ้นดวย
คําอ่ืนๆ นอกเหนือจากบทอาน  กลวิธีนีใ้ชประกอบในการอานเพื่อพัฒนาความเขาใจในการอาน
และการเรียนรูศัพท 
 
2. การอานโดยใชเทคนคิแผนภูมิความหมาย  หมายถึง  การนําเทคนิคแผนภูมิความหมาย
มาใชในการอานเพื่อใหเกิดความเขาใจในการอานเนื้อเร่ืองและเขาใจความหมายของคําสําคัญ  
โดยเริ่มจากการอานเพื่อจับประเด็นและหาความหมายของคําสําคัญและศัพทยาก  แลวบันทึก
ขอมูลลงในตารางบันทึกศัพท  เพ่ือนําไปสรางเปนแผนภูมิความหมาย  จากนั้นจะตรวจสอบความ
เขาใจในการอานโดยเลาเร่ืองและอธิบายคาํสําคญัตางๆ จากแผนภูมคิวามหมาย  
 
3. การเรียนแบบสัญญาการเรียน  หมายถงึ  การเรียนที่ครูและนักเรียนมีการตกลงรวมกัน  
กําหนดเพื่อใชเปนหลักยึดในการเรียนของนักเรียน ซึ่งเปนการระบุวานักเรียนมีความตองการจะ
เรียนอะไร   เรียนอยางไร  ภายในชวงเวลาใด  ซึ่งภายในสัญญาการเรียนมีสวนประกอบสําคญั 
ไดแก 

1. จุดประสงคการเรียน(Learning Objectives)  หมายถึง  ความคาดหวังที่ตองการ
ใหเกิดขึ้นกับผูเรียนหลังจากที่ไดทาํกิจกรรมการเรียนแลว  โดยครูและนักเรียนรวมกันตั้งข้ึนเพื่อ
เปนแนวทางในการเรียน   
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2. กิจกรรมการเรียน (Activities) หมายถึง  กิจกรรมตางๆที่วางแผนไววาจะกระทํา
เพ่ือใหบรรลุผลตามจดุประสงคการเรียนที่ไดวางไว 

3. แหลงเรียนหรือกลวิธีที่ใชในการเรียน (Resources/Strategies) หมายถึง  ส่ิงที่
ตองใชประกอบในการทํากิจกรรมการเรียน  ไดแก  วัสดุอุปกรณตาง ๆ   หนังสือเรียน  สถานที่
ตางๆ  วิทยากร  รวมถึงกลวิธีหรือเทคนคิตางๆทีน่ํามาใชในการทํา  กิจกรรมการเรียน  เปนตน 

4. ระยะเวลาการทํากิจกรรมการเรียน (Target  Date  for  Completion)  หมายถึง  
ระยะเวลาที่ตกลงไววาจะกระทํากิจกรรมการเรียนใหเสร็จสิ้นสมบูรณ 

5. หลักฐานการเรียน(Evidences)  หมายถึง  ส่ิงที่ตองใชเปนหลักฐานแสดงใหเห็น
วานักเรียนไดทํากิจกรรมการเรียนตามที่วางแผนไว  เชน  แบบบันทกึการทํากิจกรรม  แผนภูมิ
ความหมาย  แบบฝกหัดทีท่ําเสร็จแลว  การเขียนรายงานสรุปบทเรียน  เปนตน  ซึง่เปนสวนหนึ่ง
ของการประเมินผลการเรียน 

6. การประเมินผลการเรียน (Evaluation)  หมายถึง  แนวทางการประเมินผลการ
เรียนรูที่ผานความเห็นชอบของครูและนักเรียน  โดยมีการกําหนดวาจะใหใครเปนผูประเมิน  และ
จะประเมินโดยวิธีใด  ซึ่งไดแก  การสังเกตพฤติกรรมการเรียนและตรวจงาน 
 
4. การเรียนโดยการใชเทคนิคแผนภูมิความหมายรวมกับการเรียนแบบสัญญาการเรียน   
หมายถึง  การจัดการเรียนรูที่ครูใหนักเรียนฝกอานโดยใชเทคนิคแผนภูมิความหมายเพื่อพัฒนา
ความเขาใจในการอานและการเรียนรูศัพท  และดําเนินกจิกรรมการเรียนยึดแนวทางตามสัญญา
การเรียน    โดยมีการจัดการเรียนการสอนตามขั้นตอนดังนี ้   

1. ข้ันเตรียม 
2. ข้ันรางสัญญา 
3. ข้ันตกลงสัญญา    
4. ข้ันทํากิจกรรมการเรียน 
5. ข้ันประเมินผล 
 

5. การเรียนโดยใชเทคนิคแผนภูมิความหมายรวมกับการเรียนแบบปกติ  หมายถงึ  การ
จัดการเรียนรูที่ครูเนนใหนกัเรียนอานโดยใชเทคนิคแผนภูมคิวามหมาย  โดยครูผสมผสานเขากับ
การเรียนแบบปกติ  และใหนักเรียนทําแบบฝกหัดทายบทหลังเรียน  มีข้ันตอนการจัดการเรียนรู
ดังนี ้ 

1. ข้ันนําเขาสูบทเรียน   
2. ข้ันเตรียมการอาน   
3. ข้ันอาน   
4. ข้ันการทําแผนภูมิความหมาย 
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5. ข้ันตรวจสอบ   
6. ข้ันสรุป 
7. ข้ันทําแบบฝกหัด 
8. ข้ันประเมินผล  

 
6. ความเขาใจในการอาน หมายถึง  การทีน่ักเรียนเกิดความรูความเขาใจในเนื้อหาท่ี
กําหนดใหอาน  วดัโดยใชแบบทดสอบวดัความเขาใจในการอานภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางข้ึน  
จํานวน 30 ขอ  โดยวัดความเขาใจในระดบัความเขาใจตามความหมายตัวอักษรและความเขาใจ
การตีความ 
 
7. นักเรียนที่ใชภาษามลายูถิ่นเปนภาษาแม  หมายถึง  นักเรียนที่พูดภาษามลายูถ่ินเปน
ภาษาที่หนึ่ง  และพูดภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  ที่กําลังศึกษาอยูช้ันประถมศึกษาปที่ 5   ภาค
เรียนที่ 2   ปการศึกษา 2549  ของโรงเรียนในสาํนักงานเขตพื้นที่การศึกษาปตตานี  เขต 2    
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