
บทที่ 5 

การอภิปรายผลการวิจัย 

การวจิัยครั้งนี้เปนการวิจยักึ่งทดลอง เรื่อง ผลของการเรียนแบบรวมมือตอผลสัมฤทธ์ิทาง 
การเรียนวิชาวิทยาศาสตรและความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 

วัตถุประสงคของการวิจัย 

1.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกอนกับหลังเรียนของนกัเรียน 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือและนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักร 
การสืบเสาะหาความรู 

2.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรยีนที่ไดรับการจัด 
การเรียนรูแบบรวมมือกับนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรู 

3.  เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกอนกับหลังเรียนของนกัเรียน 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ ซ่ึงจําแนกตามระดับความสามารถของนกัเรียนที่แตกตางกัน 

4.  เพ่ือเปรียบเทียบความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูของนักเรียนทีไ่ดรับการจดั 
การเรียนรูแบบรวมมือกับนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรู 

5.  เพ่ือเปรียบเทียบความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ ซ่ึงจําแนกตามระดับ 
ความสามารถของนกัเรียนที่แตกตางกัน 

6.  เพ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
กับความพึงพอใจตอการจดัการเรียนรูแบบรวมมือ 

7.  เพ่ือศึกษาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
กับความพึงพอใจตอการจดัการเรียนรูดวยวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู 
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สมมติฐานของการวิจัย 

1.  นักเรียนทีไ่ดรับการจดัการเรยีนรูแบบรวมมือและนักเรยีนที่ไดรับการจดัการเรยีนรู 
ดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกอนกับหลังไดรับ 
การจัดการเรียนรูแตกตางกัน 

2.  นักเรียนทีไ่ดรับการจดัการเรยีนรูแบบรวมมือกับนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู 
ดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรแตกตางกัน 

3.  นักเรียนทีไ่ดรับการจดัการเรยีนรูแบบรวมมือที่มีระดับความสามารถตางกนั 
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกอนไดรับการจดัการเรียนรูไมแตกตางกัน 
และหลังไดรับการจัดการเรียนรูแตกตางกัน 

4.  นักเรียนทีไ่ดรับการจดัการเรยีนรูแบบรวมมือกับนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู 
ดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูมคีวามพึงพอใจตอการจดัการเรียนรูแตกตางกนั 

5.  นักเรียนทีไ่ดรับการจดัการเรยีนรูแบบรวมมือที่มีระดับความสามารถตางกนั 
มีความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูแตกตางกนั 

6.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกับความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรู 
แบบรวมมือมีความสัมพันธกัน 

7.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกับความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรู 
ดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูมคีวามสัมพันธกนั 

กลุมตัวอยาง 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ภาคเรียนที่ 2  ปการศกึษา 
2548 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร จํานวน 2 หองเรียน ซ่ึงไดมาจากวิธีการสุม 
อยางงาย (Simple  Random  Sampling)โดยการจับสลาก เพื่อกําหนดเปนกลุมทดลอง 1 กลุม ซ่ึงเปน 
กลุมที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ จาํนวน 40 คน  และกลุมควบคุม 1 กลุม ซ่ึงเปนกลุมที่ 
ไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรู จาํนวน 41 คน สําหรับการจัดกลุมนักเรยีน 
ในกลุมทดลองนั้น ผูวิจัยไดดําเนนิการโดยนําคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา ว 32101 
วิทยาศาสตร ในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 ของนักเรียนมาเรียงลําดับคะแนนจากสูงไปต่ํา 
จากนัน้แบงนักเรยีนที่มีคะแนนสูง 8 คนแรกเปนนักเรยีนกลุมเกง 24 คนตอไปเปนนกัเรียน
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กลุมปานกลาง  และ 8 คนสุดทายเปนนกัเรียนกลุมออน และทําการจดัแบงนักเรยีนออกเปนกลุม 
ยอย โดยในแตละกลุมจะประกอบดวยนกัเรียนเกง ปานกลาง และออน ซ่ึงจะไดกลุมยอยทั้งหมด 
8 กลุม แตละกลุมประกอบดวยสมาชิกจํานวน 5  คน 

แบบแผนการวิจัย 

การวจิัยในครั้งนี้เปนการวิจยักึ่งทดลอง (Quasi-Experimental Research) ซ่ึงดําเนิน 
การทดลองตามแบบแผน Nonequivalent Control  Group  Design (Christensen, 1988 : 257) 

เคร่ืองมอืที่ใชในการวิจัย 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  ประกอบดวย 
1.  แผนการจดัการเรยีนรูทีใ่ชจัดการเรียนรูแบบรวมมือวิชาวิทยาศาสตร 

หนวย สารและการเปล่ียนแปลง จํานวน 4 แผน 
2.  แผนการจดัการเรยีนรูทีใ่ชจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรู 

วิชาวิทยาศาสตร หนวย สารและการเปล่ียนแปลง จํานวน 4 แผน 
3.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

หนวย สารและการเปล่ียนแปลงจํานวน 40 ขอ เปนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก โดยมีคาความยาก 
ตั้งแต 0.24- 0.67  คาอํานาจจําแนกตั้งแต 0.21- 0.55 และมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.72 

4.  แบบวัดความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรู เปนแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ 
จํานวน 26 ประเด็น โดยมีคาดัชนคีวามสอดคลองระหวางขอคําถามกับลักษณะพฤตกิรรมทีต่องการ 
วัด (IC)ในแตละประเด็นตั้งแต 0.6 ขึ้นไป
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การเกบ็รวบรวมขอมลู 

1.  ผูวิจัยนําหนังสือจากภาควิชาการศึกษา คณะศกึษาศาสตร มหาวิทยาลัยสงขลานครนิทร 
วิทยาเขตปตตานี ถึงผูอํานวยการโรงเรยีนสาธิตมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร เพ่ือขออนุญาตใช 
นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 2 ในการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 

2.  ทําการเลือกตัวอยางจากประชากรนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปท่ี 2 จํานวน 3 หองเรียน 
โดยใชวิธีการสุมอยางงาย โดยการจับสลากมา 2 หองเรียน เพ่ือกําหนดเปนกลุมทดลอง 1 กลุม 
และกลุมควบคุม 1 กลุม 

3.  ใหกลุมตัวอยางท้ังสองกลุมทําการทดสอบกอนเรียนจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  หนวย สารและการเปล่ียนแปลง จากนั้นดําเนินการจดัการเรยีนรู 
กับกลุมตวัอยางท้ังสองกลุม โดยใชเวลาในการจดัการเรียนรูเปนเวลา 5 สัปดาห ๆ ละ 3 ชั่วโมง 
รวมเปน 15 ชั่วโมง 

4.  เม่ือส้ินสุดการจัดการเรียนรูตามเวลาที่กําหนด ผูวจิัยทําการทดสอบหลังเรียนกับกลุม 
ตัวอยางท้ังสองกลุมอีกครั้ง โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
หนวย สารและการเปล่ียนแปลง และทําการวัดความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูกับกลุมตวัอยาง 
วิจัยทั้งสองกลุม 

การวิเคราะหขอมลู 

ผูวิจัยไดใชโปรแกรมคอมพิวเตอรในการวิเคราะหขอมูลการวิจัย โดยแบงเปน 3 ตอน 
ดวยกนั  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

ตอนที่ 1 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
1.  การหาคาสถิติ ไดแก คาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทาง 

การเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนกัเรียนกลุมทดลองกับกลุมควบคุม 
2.  การทดสอบคาที (t-test) แบบกลุมตวัอยางไมเปนอิสระจากกัน (Dependent  Group) 

เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกอนกับหลังเรียนของนกัเรียน 
กลุมทดลองและกลุมควบคุม 

3.  การทดสอบคาที (t-test) แบบกลุมตวัอยางเปนอิสระจากกนั (Independent  Group) 
เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมทดลองกับกลุมควบคุม
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4.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกอนกับหลังเรียนของนกัเรียน 
กลุมทดลอง ซ่ึงจําแนกตามระดับความสามารถของนกัเรียน โดยการวิเคราะหความแปรปรวน 
แบบทางเดียว (One Way ANOVA) และการทดสอบความแตกตางเปนรายคูโดยใชวิธีของเชฟเฟ 
(Scheffe') 

ตอนที่ 2 ความพึงพอใจตอการจดัการเรยีนรู 
1.  การหาคาสถิติ ไดแก คาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐานของความพึงพอใจตอการจัด 

การเรียนรูของนกัเรียนกลุมทดลองกับกลุมควบคุม 
2.  การทดสอบคาที (t-test) แบบกลุมตวัอยางเปนอิสระจากกนั (Independent  Group) 

เพ่ือเปรียบเทียบความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูของนกัเรียนกลุมทดลองกับกลุมควบคุม 
3.  การเปรียบเทียบความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูของนักเรียนกลุมทดลอง 

ซ่ึงจําแนกตามระดับความสามารถของนักเรยีน โดยการวิเคราะหความแปรปรวนแบบทางเดียว 
(One Way ANOVA) และการทดสอบความแตกตางเปนรายคูโดยใชวิธีของของเชฟเฟ ( Scheffe') 

วิธีการแปลผล  ใชเกณฑสัมบูรณ (Absolute  Criteria) กาํหนดคาเฉล่ียเปน 5 ชวง แตละ 
ชวงมีความหมายดังนี้  (ดัดแปลงมาจาก ประคอง   กรรณสูต, 2538 : 117) 

คาเฉล่ียระหวาง  4.50 - 5.00  หมายความวา  มีระดับความพึงพอใจมากที่สุด 
คาเฉล่ียระหวาง  3.50 -  4.49  หมายความวา  มีระดับความพึงพอใจมาก 
คาเฉล่ียระหวาง  2.50 - 3.49  หมายความวา  มีระดับความพึงพอใจปานกลาง 
คาเฉล่ียระหวาง  1.50 - 2.49  หมายความวา  มีระดับความพึงพอใจนอย 
คาเฉล่ียระหวาง  1.00 - 1.49  หมายความวา  มีระดับความพึงพอใจนอยท่ีสุด 

ตอนที่ 3  ความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกับความพึงพอใจ 
ตอการจดัการเรียนรู 

การหาคาความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกับความพึงพอใจ 
ตอการจดัการเรียนรูของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  คํานวณโดยใชการวิเคราะห 
สัมประสิทธ์ิสหสัมพันธเพียรสัน (Pearson  Product  Moment  Correlation)
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สรุปผลการวิจัย 

ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 
1.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกอนกับหลังเรยีนของนกัเรียนที่ไดรับการจัด 

การเรียนรูแบบรวมมือ และการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการสืบเสาะหาความรูแตกตางกัน 
2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรู 

แบบรวมมือกับนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูไมแตกตางกัน 
3.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนกอนไดรับการจัดการเรียนรู 

แบบรวมมือที่มีระดับความสามารถตางกนัไมแตกตางกนั แตหลังไดรับการจดัการเรียนรู 
แตกตางกัน 

4.  ความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูของนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
กับนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูไมแตกตางกัน 

5.  ความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูของนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
ที่มีระดับความสามารถตางกันไมแตกตางกัน 

6.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกับความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรู 
แบบรวมมือไมมีความสัมพันธกัน 

7.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกับความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรู 
ดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูไมมคีวามสัมพันธกัน
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อภิปรายผลการวิจัย 

1.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกอนกับหลังเรียนของนกัเรียนที่ 
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือและนักเรยีนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักร 
การสืบเสาะหาความรู 

จากผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร หนวย สารและ 
การเปล่ียนแปลง กอนกับหลังเรียนของนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือแตกตางกนั 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยที่ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังไดรับการจัดการเรียนรูสูง 
กวากอนไดรับการจดัการเรียนรู สอดคลองกับงานวจิัยของมาณิตย   คดีพิศาล (2541) และงานวิจัย 
ของวีระยุทธ   คณุารักษ (2543) พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนวิชาเคมขีองนักเรียนชั้นมัธยมศกึษา 
ปท่ี 5 และนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปท่ี 4 หลังไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือแตกตางจาก 
กอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 ตามลําดับ สอดคลองกับงานวิจยัของ 
สุธรรม   ชุมพรอมญาติ (2544) พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนวิชาฟสิกส ดานเนื้อหาและดานทักษะ 
กระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักศกึษาหลังไดรับการสอนโดยใชการเรียนแบบรวมมือสูงกวา 
กอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 และสอดคลองกับงานวิจัยของ 
รพีพรรณ วิบูลยวัฒนกิจ  และ จริาจันทร   คณฑา (2548) พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ 
นักศกึษาพยาบาลกอนและหลังไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือมีความแตกตางกันอยาง 
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซ่ึงผลการวิจัยในครั้งนี้เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว 
อาจเนื่องมาจาก 

1.  การรวมมือกันเรียนภายในกลุม นักเรียนทุกคนตองชวยเหลือสนับสนุนซ่ึงกันและกัน 
ใหความไววางใจกัน มุงมัน่ใหงานของกลุมบรรลุเปาหมาย จนเกิดความรูสึกวางานของตนคืองาน 
กลุม และงานกลุมคืองานของตน โดยแตละกลุมประกอบดวยนกัเรียนที่มรีะดับความสามารถ 
ทางการเรียนและภูมิหลังแตกตางกัน มกีารเรียนรูพรอมกัน แบงบทบาทหนาท่ีภายในกลุม 
แกปญหารวมกัน ตลอดจนมีการเสนอแนะซักถาม คนควาหาความรูจากแหลงการเรียนรูตาง ๆ 
และสงเสริมใหนักเรียนรูจักคิดอยางวิเคราะห และสังเคราะห (สมศักดิ์   ขจรเจรญิกุล, 
2534 : 21-22)
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2.  การเรียนแบบรวมมือ ทําใหเกดิการแลกเปล่ียนความรูความคิดเห็นซึ่งกันและกนั 
ในกลุมที่แตละคนมคีวามสามารถแตกตางกัน สงผลใหนักเรียนไดแนวคิดที่หลากหลาย รูจักใช 
เหตุผล ใชความคิดอยางรอบคอบ รับรูปญหาและทางเลือกในการแกปญหา อันจะชวยให 
การปฏิบัติงานบรรลุผลสําเร็จ และมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึน้ (Slavin, 1980 : 315-342 ; 
รพีพรรณ  วิบูลยวัฒนกิจ  และ จริาจันทร   คณฑา, 2548 : 93) 

3.  การเรียนแบบรวมมือชวยใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยเฉล่ียของนักเรยีนทั้งชั้นสูงขึน้ 
เนื่องจากมีการชวยเหลือกันในกลุมเพื่อน โดยนกัเรียนที่เรยีนเกงจะชวยเหลือนักเรียนที่เรยีนออน 
สงผลใหนักเรียนที่เรียนเกงไดเรียนรูมโนมตขิองส่ิงที่กําลังเรียนชัดเจนขึ้น สวนผูที่เรียนออน 
สามารถเรียนรูจากเพ่ือนทีใ่ชภาษาใกลเคียงกันไดงายกวาการเรียนจากครู (สุมณฑา   พรหมบุญ 
และ อรพรรณ   พรสีมา, 2540 : 28-29 ; วัฒนาพร   ระงับทุกข, 2541 : 45) 

นอกจากนี้ยังพบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร หนวย สารและ 
การเปล่ียนแปลง กอนกับหลังเรียนของนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการสืบเสาะ 
หาความรูแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยที่ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังไดรับ 
การจัดการเรียนรูสูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรู สอดคลองกับงานวิจัยของจงกลรตัน   อาจศัตรู 
(2544) พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 1 หลังไดรับ 
การสอนตามแบบวัฏจกัรการเรียนรูสูงกวากอนไดรับการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
สอดคลองกับงานวิจัยของพงศรัตน  ธรรมชาติ (2545) พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมขีอง 
นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 4 หลังไดรับการสอนตามรูปแบบวัฏจักรการเรียนรูสูงกวากอนไดรับ 
การสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สอดคลองกบังานวิจัยของวาสนา   วนิิจกุล (2546) 
พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาฟสิกสดานเนื้อหาและดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ของนักเรียนหลังไดรับการสอนตามรูปแบบวัฏจกัรการเรียนรูสูงกวากอนไดรับการสอนอยาง 
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และสอดคลองกับงานวิจัยของวนิดา   ธนประโยชนศกัดิ์ (2548) 
พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนหลังการใชหลักสูตรสูงกวากอนการใชหลักสูตรอยาง 
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ผลการวิจัยในครั้งนี้เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว อาจเนื่องมาจาก 
การจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูมุงเนนนักเรียนเปนศูนยกลางในการจดั 
การเรียนรู สอดคลองกับแนวคิดของวิชาญ   เลิศลพ (2543 : 58) พบวา
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1.  การจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการเรียนรูทําใหนกัเรียนไดสรางความสัมพันธจาก 
การสังเกตสวนตาง ๆ เพื่อจะตอบปญหา ซ่ึงจะสงผลใหนกัเรียนไดพัฒนาการคิดจากขอมูลที่มีอยู 
และสงเสริมใหนักเรียนไดแสวงหาความรูดวยตนเอง ทําใหไดรับประสบการณตรง ไดพัฒนา 
การคดิจากการจัดการเรียนรูตลอดเวลา และนักเรียนไดทําการสํารวจอยางมีความหมาย ตื่นตวัที่จะ 
ทําการสํารวจอยางจริงจัง และยังเปนการฝกทักษะการส่ือสาร สงผลใหนักเรียนกลาคิด 
กลาตัดสินใจ กลาแสดงออก และมีความเช่ือมั่นในตนเองสูงในขั้นอธิบาย 

2.  ในขัน้ขยายจะสงผลใหนกัเรียนมคีวามชัดเจนในมโนมติมากขึน้ เนื่องจากนักเรียนได 
เกี่ยวของกับปญหาใหม หรือสถานการณใหม เพ่ือเสริมสรางความเขาใจที่ไดจากการสํารวจโดยให 
นักเรียนไดแลกเปล่ียนความคดิเห็นกับเพื่อนนักเรียน ซ่ึงเปนการปรับและขยายความคดิจนได 
ความคดิที่ชัดเจน สอดคลองกับแนวคิดของเพียเจต (Piaget) เกี่ยวกับพัฒนาการทางสติปญญา 
และความคิด โดยบคุคลจะมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมตั้งแตแรกเกดิ และเม่ือมีปฏิสัมพันธ 
อยางตอเนื่อง จะสงผลใหระดับสติปญญาและความคดิมีการพัฒนาขึน้อยูตลอดเวลา 

3.  คําตอบของปญหาแตละปญหาตองไดมาจากการกระทํากิจกรรมหรือการปฏิบัติ 
การทดลอง ทําใหนกัเรียนเห็นคุณคาของการทดลอง โดยทีน่ักเรียนไดคนพบคําตอบจากปญหาดวย 
ตนเอง ท้ังนี้คําตอบที่ไดอาจไดรับจากประสบการณตรง หรือจากการสังเกตธรรมชาติ รวมไปถึง 
จากการทดสอบสมมติฐาน ในกรณีที่เปนการสอนเนื้อหาที่ไมมีการทดลอง นกัเรียนจะไดฝก 
การนําความรูไปประยุกตใชจากการทําแบบฝกหัดและคําถามตาง ๆ ดังที่เด็มโบ (Dembo, 1991 : 61 
อางถึงใน ประสาท   อิศรปรีดา, 2538 : 72)ไดยกตวัอยางคาํกลาวของเพียเจตไววา การสอนที่ดีตอง 
เปนลักษณะการเสนอสถานการณที่นกัเรียนไดทดลองทําดวยตนเอง นกัเรียนจะตองพยายามคดิ 
และสังเกตวา มีอะไรเกิดขึ้น ไดลงมือกระทํา คดิคําถาม และแสวงหาคําตอบดวยตนเอง พิจารณาผล 
ที่ไดจากการสังเกตหรือผลที่ไดในแตละครั้ง เปรียบเทียบผลที่ไดกับผูอ่ืนแลวสรุปเปนคําตอบหรือ 
ความรูที่สมบูรณตอไป 

4.  นักเรียนไดมีสวนรวมในการประเมินผลการเรียนรู ทําใหภาพของการประเมินมีความ 
ชัดเจนและสมบูรณมากยิ่งขึ้น ซ่ึงเปนการสะทอนใหเห็นถึงความรูสึกของนกัเรียนที่ไดมีสวนรวม 
ในการจัดการเรียนรูเปนอยางดี เนื่องจากการวดัและประเมินผลการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู 
วิทยาศาสตรในปจจุบนั เนนการประเมนิตามสภาพจริงมากกวาการประเมินจากการทดสอบดวย 
ขอสอบเพียงอยางเดียว ซ่ึงจะชวยสะทอนถึงสมรรถภาพของนักเรียนไดครอบคลุมทกุดาน 
(สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2546ก : 7)
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2.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรยีนที่ไดรับการจัด 
การเรียนรูแบบรวมมือกับนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรู 

จากผลการวิจัยพบวานกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือกับนกัเรียนที่ไดรับ 
การจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวทิยาศาสตร 
ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งนี้จากการศกึษางานวจิัยที่เกี่ยวกับ 
การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู 
แบบรวมมือกับนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรู พบวาให 
ผลการวิจัยที่ไมสอดคลองกับงานวจิัยในครั้งนี้ ซ่ึงผลการวจิัยในครั้งนีไ้มเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้ง 
ไว อาจเนื่องมาจาก 

1.  การจัดการเรียนรูทั้งสองวิธีเปนการจัดการเรียนรูที่มุงเนนนักเรียนเปนสําคัญ 
นักเรียนมีสวนรวมในการจัดการเรียนรู มีอิสระในการแสดงความคดิเห็น สงผลใหนักเรยีนมีความ 
กลาที่จะแสดงออกไดอยางเต็มที่ สามารถส่ือสารกันไดดี และเกิดการเรยีนรูซึ่งกนัและกัน 
สอดคลองกับแนวคดิของวิชาญ   เลิศลพ (2543 : 115) พบวา การจัดการเรียนรูดวยวัฏจักร 
การสืบเสาะหาความรูไดสงเสริมใหมีการอภิปรายระหวางนักเรียนดวยกัน มีโอกาสไดทํางาน 
กับกลุมอยางเต็มที่ ทําใหเกิดความสนกุสนานในการเรียน ไดคิดอยางอิสระ ไมตองอายเพื่อน 
ในการตอบคําถาม นอกจากนีก้ารส่ือความหมายจะใชประโยคที่เขาใจงาย สงผลใหนกัเรียน 
มีความกระตือรือรนในการเรียน และเกิดการเรียนรูไดดียิ่งขึ้น 

2.  กลุมตัวอยางวจิัยทั้งสองกลุมเปนนกัเรียนที่มคีะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา 
วิทยาศาสตรในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 อยูในเกณฑดีถึงดีมาก ผูวจิัยไดจัดกลุมนักเรียน 
ในกลุมทดลองโดยจําแนกตามระดับความสามารถ ทั้งนี้นกัเรียนแตละกลุมระดับความสามารถที่ใช 
ในการวจิัยครั้งนี้มีความแตกตางจากนกัเรียนแตละกลุมระดับความสามารถที่ปรากฏในงานวิจยั 
อ่ืน ๆ เนื่องจากเปนนกัเรียนในโรงเรียนสาธิต สังกัดทบวงมหาวิทยาลัย ซ่ึงไดรับการคัดเลือกมาเปน 
อยางดี นักเรียนมิอิสระในแสดงความคิดเห็น กลาพูด กลาแสดงออก และมีสวนรวมในการจัด 
การเรียนรูรวมกับผูสอนเปนอยางดี 

3.  กลุมตัวอยางวจิัยทั้งสองกลุมเปนนกัเรียนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูง โดยจะกระตุนให 
บุคคลแสดงพฤติกรรมเพื่อใหบรรลุเปาหมายท่ีตองการ สอดคลองกับงานวิจัยของ 
จินตนา   ซ้ึงจติตวิสุทธิ (2529)ไดศึกษาการวิเคราะหตัวแปรที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ที่มีผลสัมฤทธ์ิต่ําและสูงกวาระดับความสามารถ ผลการวจิัยพบวา 
ตัวแปรสําคัญที่สามารถจําแนกความแตกตางของกลุมนักเรียนที่มีผลสัมฤทธ์ิต่ําและสูงกวาระดับ 
ความสามารถอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และถูกคัดเลือกเขาในสมการจําแนกมีทั้งหมด



120 

17 ตัวแปรโดยตัวแปรที่ปรากฏน้ําหนกัในสมการจําแนกมคีาตั้งแตประมาณครึ่งหนึ่งของคาน้ําหนัก 
ที่สูงที่สุดมี 8 ตัวแปร คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิ ความสนใจงานกลางแจง นิสัยในการเรียนดานการ 
หลีกเล่ียงการผลัดเวลา การอบรมเล้ียงดูแบบใหความคุมครองมากเกินไป ความกระตือรือรนของ 
ครอบครัว ฐานะทางสังคมมิติ นิสัยการทํางานภายในครอบครัว และแรงกระตุนเพ่ือผลสัมฤทธ์ิ 

3.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกอนกับหลังเรียนของนกัเรียน 
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ  ซ่ึงจําแนกตามระดับความสามารถของนกัเรียนที่ 
แตกตางกัน 

จากผลการวิจัยพบวานกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือที่มีระดับความสามารถ 
ตางกันมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกอนไดรบัการจดัการเรียนรูไมแตกตางกันอยาง 
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  แตหลังไดรับการจัดการเรยีนรูแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .05 และเม่ือเปรียบเทียบคาเฉล่ียเปนรายคูโดยใชวธีิของเชฟเฟ (Scheffe') พบวา 
ความแตกตางของคาเฉล่ียคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรหลังไดรับการจดั 
การเรียนรูของนกัเรียนกลุมปานกลางกับกลุมออนไมแตกตางกัน แตนักเรียนกลุมเกงกับกลุม 
ปานกลางและนักเรียนกลุมเกงกับกลุมออนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
สอดคลองกับงานวิจัยของโฆษติ   จตุรัสวฒันากูล (2543) พบวานักเรยีนที่เรียนแบบรวมมือโดยใช 
เทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคลที่มีระดบัความสามารถทางการเรียนวิชา 
คณิตศาสตรตางกนัมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนแตกตางกัน 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และเม่ือเปรียบเทียบคาเฉล่ียเปนรายคูโดยใชวิธีของเชฟเฟ 
พบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนกลุมที่มีระดับความสามารถ 
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงจะสูงกวานกัเรียนกลุมที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชา 
คณิตศาสตรปานกลางและต่ําอยางมีนัยสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา 
คณิตศาสตรหลังเรียนของนกัเรียนกลุมที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาคณติศาสตร 
ปานกลางและต่ําไมแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 สอดคลองกับงานวิจัยของ 
สุรศักดิ์   นิ่มนวล (2543) พบวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมีของนักเรยีนกลุมสูง ปานกลาง 
และต่ํา กอนเรียนไมแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 และหลังเรียนแตกตางกัน 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และเม่ือเปรียบเทียบคาเฉล่ียเปนรายคูโดยใชวิธีของเชฟเฟ
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พบวาความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมีหลังเรียนของนักเรยีนกลุม 
สูงกับกลุมปานกลางและนักเรียนกลุมปานกลางกับกลุมต่ําไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .05  แตนกัเรียนกลุมสูงกับกลุมต่ําแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยที่ 
ผลการวิจัยในครั้งนี้ไมสอดคลองกับงานวจิัยของเพ็ญวิภา   หาญสกุล (2542) พบวานักเรียนที่มี 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรในกลุมสูง ปานกลาง และต่ํา มีผลสัมฤทธ์ิกอนเรียนกับ 
หลังเรียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซ่ึงผลการวิจัยในครั้งนี้เปนไปตาม 
สมมติฐานที่ตั้งไว อาจเนื่องมาจาก 

1.  นักเรียนในแตละกลุมระดับความสามารถมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา 
วิทยาศาสตรในภาคเรียนที่ผานมาใกลเคียงกนัโดยเฉพาะนกัเรียนในกลุมปานกลาง มีคะแนน 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรทีใ่กลเคียงกับนกัเรียนในกลุมเกง และนกัเรียนในกลุมออน 
มีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรทีใ่กลเคียงกับนกัเรียนในกลุมปานกลาง 

2.  นักเรียนกลุมเกงจะมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรสูงขึ้นเมื่อไดรับ 
การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เนื่องจากตองอธิบายเนื้อหาใหแกสมาชิกคนอืน่ ๆ ภายในกลุม 
นักเรียนกลุมนี้จึงศกึษาและทําความเขาใจเนื้อหาอยางละเอียด  และจากการที่ไดอธิบายเนื้อหา 
ที่เรียนหลาย ๆ ครั้ง ยิ่งเปนการเสริมสรางความเขาใจในบทเรียนมากยิ่งขึ้น สอดคลองกับแนวคดิ 
ของยัง (Young, 1995 : 190-191) พบวา การอธิบายความรูใหแกเพ่ือน เปนการสงเสริมการคงอยู 
ของความรู เพ่ิมระดับความมีเหตุผล และลดการใชเหตุผลในทางท่ีไมถูกตอง 

3.  นักเรียนที่เรยีนเกงจะใหความชวยเหลือในการเรียนมากขึ้น สวนนักเรียนที่มีผล 
การเรียนออนจะมีบทบาทในการยอมรับความคิดเห็นของสมาชิกในกลุม (กรวรรณ   กันยะพงศ, 
2529 ; ปยาภรณ รัตนากรกุล, 2535) และจะสามารถพัฒนาตนเองไดดีขึน้ เนื่องจากนกัเรียนที่เรียน 
ออนไมถวงการเรียนรูของนกัเรียนที่เรียนเกง จึงตั้งใจฟงคําอธิบาย และกลาซักถามในส่ิงที่ตนเอง 
ไมเขาใจ (สุรศักดิ์   หลาบมาลา, 2536 : 3-5 ; สุรศักดิ์   นิ่มนวล, 2543 : 88) 

4.  นักเรียนกลุมเกงเปนนักเรียนที่มีระดับความสามารถทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรสูง 
อยูแลว เมื่อไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ ทําใหนกัเรยีนกลุมนี้มคีวามกระตือรือรน และ 
มีความรับผิดชอบมากยิ่งขึน้ สงผลใหนักเรยีนกลุมนี้มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
หลังเรียนแตกตางจากนกัเรียนกลุมปานกลางและกลุมออน



122 

4.  การเปรียบเทียบความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ ซ่ึงจําแนกตามระดับ 
ความสามารถของนกัเรียนที่แตกตางกัน และการเปรียบเทยีบความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรู 
ของนักเรียนที่ไดรับการจดัการเรียนรูแบบรวมมือกับนกัเรยีนที่ไดรับการจดัการเรยีนรูดวยวัฏจกัร 
การสืบเสาะหาความรู 

ผลการวิจัยพบวานกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือที่มีระดับความสามารถ 
ตางกันมคีวามพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
ซ่ึงไมสอดคลองกับงานวิจัยของมยุรี   ศรีคะเณย (2547) พบวานักเรยีนที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ตางกันมคีวามพึงพอใจตอวิธกีารเรียนแบบรวมมือดวยบทเรียนคอมพิวเตอรแตกตางกันอยาง 
มีนัยสําคัญที่ระดับ .01 เม่ือพิจารณาจากคาเฉล่ียของคะแนนความพึงพอใจตอการจดัการเรยีนรู 
พบวานักเรยีนมีความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูแบบรวมมืออยูในระดับมาก สอดคลองกับ 
งานวิจัยของวัชรากรณ   กองมาก (2546) ที่ศกึษาการพัฒนาแผนการสอนกลุมสาระการเรียนรูสังคม 
ศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม ช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 เรื่อง ส่ิงแวดลอมทางธรรมชาติ โดยเนน 
กิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ พบวา นักเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนแบบรวมมืออยูในระดับ 
มาก  และสอดคลองกับงานวจิัยของพัฒนาพร   ทองเปรียบ (2547) ที่ศึกษาการพัฒนาแผน 
การเรียนรูแบบกลุมรวมมือ เรื่อง สารและสมบัติของสาร กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร 
ชั้นประถมศึกษาปท่ี 5 พบวา นกัเรียนมีความพึงพอใจตอการเรียนแบบรวมมืออยูในระดับมาก 
เนื่องจากมีงานวิจัยที่เกีย่วกับการศกึษาความพึงพอใจของนกัเรียนตอการจดัการเรยีนรูแบบรวมมือ 
คอนขางนอย ผูวิจัยจึงไดศึกษาคนควาเพิ่มเติมในงานวจิัยทีเ่กี่ยวกับเจตคติตอการจัดการเรียนรู 
แบบรวมมือ ดังที่วรูม (Vroom, 1964 อางถึงใน ไพฑูรย   เริงกมล, 2540 : 18) ไดกลาวถึงเจตคติหรือ 
ทัศนคติตองาน (Job  Attitude) และความพึงพอใจในงาน (Job  Satisfaction) วาสามารถใชแทนกัน 
ได เพราะท้ังสองคํานี้เปนเรื่องผลที่เกิดขึ้นกับบุคคลเนื่องจากงานที่ทําอยู โดยเจตคติในทางบวกจะ 
เกิดความพึงพอใจ และเจตคตใินทางลบจะเกิดความไมพึงพอใจ ไดแก งานวจิัยของจอหนสัน และ 
จอหนสัน (Johnson and Johnson, 1986) พบวาการเรียนแบบรวมมือทําใหนกัเรียนมีเจตคติทีด่ีตอ 
การเรียน งานวิจยัของสุวิมล   เขี้ยวแกว และ อุสมาน   สารี (2542) และงานวิจยัของ 
บุญริบ   ฉิมพลีปกษ (2544) พบวา นกัเรียนมีเจตคติตอการเรียนแบบรวมมืออยูในระดับดีทั้งใน 
ภาพรวม และองคประกอบดานบทบาทของครู บทบาทของสมาชิกในกลุม การจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอน ประโยชนที่ไดรับ ยกเวนในดานการวัดและประเมินผล นักเรียนมีเจตคติอยู 
ในระดับปานกลางคอนขางดี นอกจากนี้ยังพบวานักเรียนทีไ่ดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือกับ
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นักเรียนทีไ่ดรับการจดัการเรยีนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูมคีวามพึงพอใจตอการจัด 
การเรียนรูไมแตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซ่ึงไมเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว 
ในที่นี้ผูวิจัยขอนําเสนอการอภิปรายความพึงพอใจของนักเรียนตอการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 
ซ่ึงมีรายละเอียด ดังตอไปนี้ 

4.1.1  ดานบทบาทของผูสอน พบวานกัเรียนทุกระดับความสามารถมีความพึงพอใจอยู 
ในระดับมาก อาจเนื่องมาจากการจดัการเรียนรูแบบรวมมอืเปนวิธีการจัดการเรียนรูที่เนนนักเรยีน 
เปนสําคัญ โดยผูสอนจะทําหนาที่เปนผูอํานวยความสะดวก เชน คอยใหคําแนะนําและใหคําปรึกษา 
เพ่ิมเติมแกนักเรยีน พรอมทั้งใหกําลังใจในระหวางปฏิบัตกิิจกรรม รวมทั้งรับฟงปญหาและความ 
คิดเห็นตาง ๆ และใหขอมูลยอนกลับเกี่ยวกับผลการปฏิบัตกิิจกรรมในแตละครั้ง เพื่อใหนกัเรียนได 
นําไปปรับปรุงการปฏิบัติกจิกรรมครั้งตอไปใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น เมื่อพิจารณาแตละ 
องคประกอบยอยในดานบทบาทของผูสอน พบวานกัเรียนทุกระดับความสามารถมีความพึงพอใจ 
ในระดับมาก ยกเวนในประเด็นที่เกี่ยวกับครูชี้แนะแหลงศึกษาคนควาหาความรูเพิ่มเติม พบวา 
นักเรียนกลุมปานกลางมีความพึงพอใจในระดับปานกลาง อาจเนื่องมาจากนกัเรียนบางกลุมใชเวลา 
ในการปฏิบัติกจิกรรมไมพรอมเพรียงกัน สงผลใหผูวิจัยมีเวลาในการชี้แนะแหลงศึกษาคนควาหา 
ความรูเพิ่มเติมไดไมมากเทาที่ควร สวนนักเรยีนกลุมเกงมคีวามพึงพอใจในระดับมากทกุ 
องคประกอบยอย เนื่องจากโดยธรรมชาติแลวนกัเรียนกลุมเกง เปนผูท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูง ดังที่ 
พงษพันธ   พงษโสภา (2542 : 140-141)ไดกลาวถึงลักษณะของผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูงวา เปนผู 
ที่มีความบากบั่น พยายาม อดทน เพื่อที่จะทํางานใหบรรลุเปาหมาย  ตองการทํางานใหดีที่สุด โดย 
เนนถึงมาตรฐานที่ดีเลิศของความสําเร็จ ในขณะที่นกัเรียนกลุมออนมีความพึงพอใจในระดับมาก 
ทุกองคประกอบยอย เนื่องจากเปนวิธีการจัดการเรียนรูที่มคีวามแปลกใหมสําหรับนักเรียน และเปด 
โอกาสใหสมาชิกภายในกลุมมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูไดอยางทั่วถึง 

4.1.2  ดานบทบาทของผูเรียน  พบวานกัเรียนทกุระดับความสามารถมีความพึงพอใจอยู 
ในระดับมาก เมื่อพิจารณาแตละองคประกอบยอยในดานบทบาทของผูเรียน พบวานกัเรียนทุก 
ระดับความสามารถมีความพึงพอใจในระดับมาก ยกเวนในประเด็นที่เกี่ยวกับนกัเรียนกําหนดหวัขอ 
หรือประเด็นที่จะศกึษาไดตามความสนใจ นกัเรียนมีสวนรวมในการกําหนดกิจกรรมการเรียนรู 
รวมกับครู ซ่ึงทั้งสองประเด็นดังกลาวพบวานักเรียนกลุมปานกลางและกลุมเกงมคีวามพึงพอใจอยู 
ในระดับปานกลาง  อาจเนื่องมาจากกิจกรรมที่ผูวิจัยไดกําหนดขึ้น อาจตอบสนองกับความตองการ 
และความคาดหวังของนกัเรียนไดไมมากเทาท่ีควร สงผลใหนักเรียนกลุมนี้มีความพึงพอใจ 
ในระดับปานกลาง สวนนกัเรียนกลุมออนมีความพึงพอใจระดับมากในประเด็นดังกลาว
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อาจเนื่องมาจากนกัเรียนคอนขางจะมีบทบาทและมีสวนรวมในการจัดการเรียนรูโดยวิธีนี้มากกวา 
วิธีเรียนแบบอ่ืนที่นักเรยีนเคยปฏิบัติมา และประเด็นที่เกี่ยวกับนกัเรียนไดใหความชวยเหลือซ่ึงกัน 
และกันในการทํางานกลุม พบวานักเรยีนกลุมออนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด เนื่องจาก 
มีความรูสึกซาบซ้ึงในน้ําใจที่ไดรับการดูแลเอาใจใสจากสมาชิกภายในกลุม สวนนกัเรียนกลุมเกง 
และกลุมปานกลางมีความพึงพอใจในระดับมาก เนื่องจากไดตระหนกัถึงบทบาทและหนาท่ีของตน 
ในการปฏิบัติกจิกรรมภายในกลุมเปนอยางดี 

4.1.3  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู  พบวานกัเรียนทุกระดับความสามารถมีความ 
พึงพอใจอยูในระดับมาก และเม่ือพิจารณาแตละองคประกอบยอยในดานการจัดกจิกรรมการเรียนรู 
พบวานักเรยีนมีความพึงพอใจอยูในระดับมาก ยกเวนในประเด็นที่เกี่ยวกับการจัดกิจกรรม 
การเรียนรูที่มีความหลากหลายสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของนักเรียน พบวานักเรียน 
กลุมปานกลางและกลุมออนมีความพึงพอใจในระดับปานกลาง อาจเนื่องมาจากนักเรียนไมคุนเคย 
กับการจัดการเรียนรูที่เนนการมีปฏิสัมพันธระหวางนกัเรียนดวยกัน สอดคลองกับงานวจิัยของ 
จอหนสัน, จอหนสัน และโฮลูเบ็ค (Johnson, Johnson and Holubec, 1994 อางถึงใน 
ทิศนา   แขมมณี, 2545 : 98-99) กลาววา การจัดการเรียนการสอนโดยทั่วไปมกัไมใหความสนใจ 
เกี่ยวกับความสัมพนัธและปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน สวนใหญจะมุงไปที่ปฏิสัมพันธระหวางครู 
กับนกัเรียน หรือระหวางนักเรยีนกับบทเรียน ความสัมพันธระหวางนักเรียนเปนมิติที่มักจะถกู 
ละเลยหรือมองขามไป ท้ัง ๆ ที่มีผลการวิจัยชี้ชัดเจนวาความรูสึกของนกัเรียนตอตนเอง ตอโรงเรียน 
ครูและเพ่ือนรวมชั้นมีผลตอการเรียนรูมาก สําหรับประเดน็การจดักจิกรรมการเรียนรูไดปลูกฝง 
คุณธรรมและจิตสํานกึที่ดใีนการทํางานใหแกผูเรียน พบวานักเรียนกลุมปานกลางและกลุมออน 
มีความพึงพอใจในระดับปานกลาง อาจเนื่องมาจากในบางชวงของการปฏิบัตกิิจกรรมมนีักเรียน 
บางสวนพูดคุยและสงเสียงดัง ซ่ึงเปนการรบกวนสมาธิในการปฏิบัติกจิกรรมของเพื่อนนกัเรียน 
สวนประเด็นที่เกี่ยวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูสงเสริมใหนักเรียนไดใฝรูและแสวงหาความรู 
อยางตอเนื่อง พบวานักเรียนกลุมออนมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด อาจเนื่องมาจากนกัเรียน 
มีความกระตือรือรนในการศกึษาคนควาอยูตลอดเวลา สวนนักเรียนกลุมปานกลางและกลุมเกง 
มีความพึงพอใจในระดับมาก เนื่องจากเปนวิธีการจดัการเรยีนรูที่มุงเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง 
ในการจัดการเรียนรู ซึ่งจะเปนผลดีตอการพัฒนาทักษะการสืบคนขอมูลในการเรียนรูของนกัเรียน
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4.1.4  ดานการวัดและประเมินผล  พบวานักเรยีนทกุระดับความสามารถมีความ 
พึงพอใจอยูในระดับมาก อาจเนื่องมาจากผูวจิัยและนักเรียนไดมีการวัดและประเมินผลรวมกนัทั้ง 
ในดานผลการเรียนรูและพฤติกรรมของนกัเรียน ตลอดจนมีวิธีการวดัและประเมินผลที่มีความ 
หลากหลาย ทําใหนักเรียนไดเห็นคุณคาของการจัดการเรียนรูในทกุ ๆ ขัน้ตอนที่ไดรวมกันปฏิบัติ 
นอกจากนี้นกัเรียนยังสามารถปรับปรุงและพัฒนาการปฏิบัติงานในแตละครั้งใหมีประสิทธิภาพ 
มากยิ่งขึน้ เพราะสมาชิกภายในกลุมเปรียบเสมือนกระจกทีท่ําหนาที่สะทอนผลการปฏิบัติกิจกรรม 
ของกันและกนั เมื่อพิจารณาแตละองคประกอบยอยในดานการวัดและประเมินผล พบวานักเรียน 
ทุกระดับความสามารถมีความพึงพอใจในระดับมาก ยกเวนในประเด็นที่เกี่ยวกับมีการวัดและ 
ประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนหลายวิธี พบวานักเรยีนกลุมเกงมีความพึงพอใจในระดับมากที่สุด 
อาจเนื่องมาจากนกัเรียนกลุมเกงมคีวามรูสึกวาทุก ๆ ขั้นตอนของกิจกรรมที่ไดปฏิบัติมีคณุคาตอ 
ตนเองอยางแทจริง สามารถปรับปรุงและพัฒนาศักยภาพในการปฏิบัติงานของตนเองใหดีขึ้นอยู 
ตลอดเวลา ในขณะที่นกัเรียนกลุมปานกลางและกลุมออนมีความพึงพอใจระดับมาก เนื่องจาก 
นักเรียนกลุมเกงมีบทบาทและควบคุมการปฏิบัตกิิจกรรมของสมาชิกภายในกลุมอยูตลอดเวลา จึง 
สามารถทําการวัดและประเมินผลการปฏิบัติกจิกรรมของสมาชิกภายในกลุมไดครอบคลุมมากกวา 
นักเรียนกลุมปานกลางและกลุมออน จึงมีความพึงพอใจระดับมากในประเดน็ดังกลาว 

4.1.5  ดานประโยชนที่ผูเรียนไดรับ  พบวานักเรียนทุกระดับความสามารถมีความ 
พึงพอใจอยูในระดับมาก เมื่อพิจารณาแตละองคประกอบยอยในดานประโยชนที่ผูเรียนไดรับ 
พบวานักเรยีนทกุระดับความสามารถมีความพึงพอใจในระดับมาก ยกเวนในประเด็นที่เกี่ยวกับ 
นักเรียนมคีวามรับผิดชอบในการเรียนวิชาวิทยาศาสตรมากขึ้น พบวานกัเรียนกลุมเกงมคีวาม 
พึงพอใจในระดับมากที่สุด อาจเนื่องมาจากนกัเรียนตองเตรียมความพรอมในการอธิบายเนื้อหา 
ใหแกสมาชิกภายในกลุม โดยจะตองศกึษาและทําความเขาใจในเนื้อหาอยางละเอียด รวมไปถึง 
การตอบคําถามจากเพ่ือนสมาชิกในกลุมที่ไมเขาใจเนื้อหาในบทเรียน ทําใหนักเรียนกลุมนี้ 
มีความรูสึกวาตนมคีวามรับผิดชอบในการเรียนวิชาวิทยาศาสตรมากยิ่งขึน้ สวนนักเรียนที่อยูใน 
กลุมปานกลางและกลุมออนมีความพึงพอใจระดับมากในประเด็นดังกลาว เนื่องจากนกัเรียนกลุม 
เกงมีความรับผิดชอบและควบคุมการปฏิบัตกิิจกรรมตาง ๆ มากกวานกัเรียนกลุมปานกลางและ 
กลุมออน จึงมีความพึงพอใจระดับมากในประเด็นดังกลาว
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สําหรับนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรู พบวามคีวาม 
พึงพอใจตอการจัดการเรียนรูอยูในระดับมาก สอดคลองกบังานวิจัยของจันทรดา   พิทักษสาลี 
(2547) พบวานักเรียนที่ไดรับการจดัการเรียนรูดวยวัฏจักรการสืบเสาะหาความรูมคีวามพึงพอใจตอ 
การจัดการเรียนรูโดยภาพรวมอยูในระดับมาก เนื่องจากมีงานวิจัยที่เกี่ยวกับการศึกษาความ 
พึงพอใจของนกัเรียนตอการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการสืบเสาะหาความรูคอนขางนอย ผูวจิัยจึง 
ไดศึกษาคนควาเพิ่มเติมในงานวิจยัที่เกี่ยวกับเจตคตติอการจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหา 
ความรู ไดแก งานวิจัยของนัซเซอรี (Nasseri, 1986 : 1894-A)ไดศกึษาเพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียน 
การสอนปฏิบัติการเคมี สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาในรัฐแคนซัสโดยใชวัฏจักรการเรยีนรู พบวา 
นักเรียนมีเจตคติอยูในระดับดตีอกิจกรรมการเรียนการสอนปฏิบัติการเคมีเมื่อใชโมเดลวงจร 
การเรียนรู งานวจิัยของประกาศิต   จันทศ (2537) พบวานกัเรียนมีเจตคติตอการสอนอยูในระดับดี 
และงานวิจัยของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2547ข) พบวา นักเรยีนสวน 
ใหญมีเจตคติที่ดตีอรูปแบบการจดัการเรียนรู ในทีน่ี้ผูวิจัยขอนําเสนอการอภิปรายความพึงพอใจ 
ของนักเรียนตอการจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรู ซ่ึงมีรายละเอียด ดังตอไปนี้ 

4.2.1  ดานบทบาทของผูสอน  พบวานกัเรียนมีความพงึพอใจอยูในระดับมาก และเม่ือ 
พิจารณาแตละองคประกอบยอยในดานบทบาทของผูสอน พบวานักเรยีนมีความพึงพอใจอยูใน 
ระดับมากทกุประเดน็ เนื่องจากการจัดการเรียนรูดวยวัฏจักรการสืบเสาะหาความรูมุงสงเสริมให 
นักเรียนแสวงหาความรูดวยตนเอง ดังที่จันทรพร   พรหมมาศ (2541 อางถึงใน สราวุฒิ   บุญยืน, 
2542 : 49-50) กลาวถึงบทบาทของครูในการเรียนการสอนตามแบบวัฏจักรการเรียนรูไววา ครคูวร 
เปดโอกาสใหนกัเรียนไดลงมือปฏิบัติอยางอิสระ และสรุปสรางความรูดวยตนเอง และผูสอนควร 
มีบุคลิกภาพที่เปนกันเอง ยอมรับและสนับสนุนความคดิของนักเรียน ใหโอกาสนกัเรียนใน 
การตัดสินใจเกี่ยวกับส่ิงตาง ๆ รวมถึงมีเจตคติที่ดตีอนักเรยีน เพื่อเสริมสรางบรรยากาศ 
ในการเรียนรูทีด่ี โดยเปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็น สอดคลองกับงานวิจัยของ 
เรวัติ   ศุภมั่งมี (2542 : 62) พบวา ผูสอนทําหนาที่เปนผูอํานวยความสะดวกโดยเนนใหนกัเรียนเปน 
ศูนยกลางในการจัดการเรียนรู ซึ่งนักเรียนจะเรียนรูจากการปฏิบัติกิจกรรม โดยครจูะคอยให 
กําลังใจและเสริมแรงในระหวางปฏิบัตกิิจกรรม
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4.2.2  ดานบทบาทของผูเรียน  พบวานกัเรียนมคีวามพึงพอใจอยูในระดับมาก และเม่ือ 
พิจารณาแตละองคประกอบยอยในดานบทบาทของผูเรียน พบวานักเรยีนมีความพึงพอใจอยูใน 
ระดับมากทกุประเดน็ สอดคลองกับงานวิจัยของวาสนา   วนิิจกุล (2546 : 87) พบวา การสอนตาม 
รูปแบบวัฏจักรการเรียนรูไดเปดโอกาสใหนกัเรียนไดเรียนรูเปนกลุม มีการอภิปรายโตแยง แสดง 
ความคดิเห็น และตรวจสอบความคดิระหวางเพื่อนนักเรียน และมีการตรวจสอบตนเองในขั้น 
การประเมิน ทําใหสามารถแกไขมโนมติทีค่ลาดเคลื่อน และสอดคลองกับแนวคดิของซันด  และ 
โทรวบริดจ (Sund  and Trowbridge, 1973 อางถึงใน พรพมิล   สกุลคู, 2525)ไดเสนอแนะการนํา 
ทฤษฎีของเพียเจตมาใชในการเรียนการสอนวิทยาศาสตรวา ควรสงเสริมใหนกัเรียนรวมกันทํางาน 
เปนกลุม เพื่อคนควาทดลอง หรือรวมกันแกปญหา การทีน่กัเรียนไดทํางานเปนกลุมทําใหได 
แลกเปล่ียนความคดิเห็นซ่ึงกันและกัน ซ่ึงเพียเจตเช่ือวา การมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืนในสังคม 
เปนปจจัยหลักอันหนึ่งทีจ่ะทําใหเกิดพัฒนาการทางสติปญญา โดยทีก่ารโตแยง แลกเปล่ียน 
ความคดิเห็น จัดเปนการเพ่ิมพนูความคิดใหกวางไกลขึ้น 

4.2.3  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู  พบวานกัเรียนมีความพึงพอใจอยูในระดับมาก 
และเม่ือพิจารณาแตละองคประกอบยอยในดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู พบวานักเรียนมีความ 
พึงพอใจอยูในระดับมากทกุประเด็น สอดคลองกับงานวจิัยของวาสนา วินจิกุล (2546 : 86) พบวา 
การสอนตามรูปแบบวัฏจกัรการเรียนรูไดเปดโอกาสใหนกัเรียนลงมือปฏิบัติ สามารถสรางปญหา 
จากส่ือ หรือคําถามท่ีครูเสนอให ทําใหนักเรยีนเกดิความอยากรูอยากเห็น อยากหาคําตอบ จึงเขาสู 
ขั้นตอนของการคนหาคําตอบของปญหา ซ่ึงอาจเปนการทดลอง หรือการทํากิจกรรมในใบงาน 
ตาง ๆ สงผลใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ 

4.2.4  ดานการวัดและประเมินผล  พบวานักเรยีนมีความพึงพอใจอยูในระดับมาก 
และเม่ือพิจารณาแตละองคประกอบยอยในดานการวัดและประเมินผล พบวานกัเรียนมีความ 
พึงพอใจอยูในระดับมากทกุประเด็น อาจเนื่องมาจากนักเรยีนไดมีสวนรวมในการวัด 
และประเมินผลการเรียนรู และพฤตกิรรมของตนเองและเพ่ือนนักเรียนดวยกันและมกีารวดั 
และประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนหลายวิธี 

4.2.5  ดานประโยชนที่ผูเรียนไดรับ  พบวานักเรียนมีความพึงพอใจอยูในระดับมาก และ 
เม่ือพิจารณาแตละองคประกอบยอยในดานประโยชนที่ผูเรยีนไดรับ พบวานกัเรียนมีความพึงพอใจ 
อยูในระดับมากทกุประเดน็ สอดคลองกับงานวิจัยของพงศรัตน   ธรรมชาติ (2545 : 56) พบวา 
การสอนตามรูปแบบวัฏจกัรการเรียนรูชวยใหนกัเรียนไดรบัประสบการณตรง โดยไดศึกษาหา 
ความรูดวยตนเอง เมื่อพบปญหานักเรียนจะตั้งสมมติฐาน เพื่อพิสูจนหาคําตอบท่ีถูกตอง มีโอกาสได 
ปรึกษา แลกเปล่ียนความคิดเห็นกับเพื่อนนกัเรียนและครูผูสอน ทําใหนักเรียนกลาคดิ
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กลาแสดงออก เมื่อนักเรียนคนพบคําตอบของปญหา สงผลใหเกิดความเขาใจและมคีวามกระจาง 
ในเนื้อหาที่เรียน สอดคลองกับแนวคิดของสราวฒุิ   บุญยนื (2542 : 58) และเรวัติ   ศภุมั่งมี 
(2542 : 62) พบวานกัเรียนที่ไดรับการสอนตามรูปแบบวงจรการเรียนรูจะมคีวามสามารถ 
ในการแกปญหาและสามารถส่ือสารการแกปญหาไดอยางมีเหตุผล โดยจะสงผลใหนักเรยีนสามารถ 
นําความรูทีไ่ดไปใชในชีวิตประจําวนั 

จากผลการวิจัยพบวานกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือที่มีระดับความสามารถ 
ตางกันมคีวามพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูไมแตกตางกัน และนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู 
แบบรวมมือกับนกัเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูมคีวามพึงพอใจ 
ตอการจดัการเรียนรูไมแตกตางกัน ซ่ึงไมเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว อาจเนื่องมาจาก 

1.  การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เปนการจัดการเรียนรูที่สงเสริมใหนักเรียนเห็นคุณคา 
ในตนเองและมีความภาคภูมใิจในตนเอง การรวมมือกันเรยีนภายในกลุมที่มีระดับความสามารถ 
ทางการเรียนแตกตางกันโดยมีเปาหมายกลุมรวมกนั คือ ทาํใหกลุมไดคะแนนมากที่สุด นกัเรียนทกุ 
คนในกลุมจะตองชวยเหลือกัน ทุมเทความสามารถทางการเรียนของตนสูความสําเร็จของกลุม 
ทําใหนักเรยีนแตละคนเห็นคณุคาของตนเองและเกิดความภาคภูมใิจในตนเอง โดยนกัเรียนที่เรยีน 
เกงและปานกลางจะรูสึกวาตนเองมีคุณคาที่ไดชวยเหลือเพ่ือนในกลุมใหเขาใจเนื้อหามากขึ้น 
นักเรียนที่เรยีนออนจะรูสึกวาตนเองมีคุณคา เพราะคะแนนของกลุมจะมากที่สุดขึ้นอยูกับตน ถาตน 
ทําคะแนนไดสูงขึ้นเทาใด นัน่หมายถึงโอกาสที่กลุมจะมคีะแนนมากที่สุดเปนไปไดสูงเชนกนั 
อีกประการหนึ่ง เมื่อนักเรียนไดรับการยอมรับจากเพ่ือนในกลุม จะเกดิทัศนคติทางบวกตอสภาพ 
ตนเองเชื่อมโยงถึงการยอมรับตนเองและเห็นคุณคาของตนเองในที่สุด (สมศักดิ์   ขจรเจริญกุล, 
2534 : 21-22) 

2.  กลุมตัวอยางวจิัยทั้งสองกลุมเปนนกัเรียนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูง มีความสนใจ และ 
ใหความรวมมือในการจัดการเรียนรูเปนอยางดี ดังที่สุรางค   โควตระกูล (2545 : 174) กลาววา 
แม็คเคลแลนด (McClelland)ไดสรุปถึงลักษณะของบคุคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูงวา เปนผูมี 
ความรับผิดชอบตอพฤตกิรรมของตนและตั้งมาตรฐานความเปนเลิศ (Standard  of  Excellence) 
มีความพยายามท่ีจะทํางานอยางไมทอถอยจนถึงจุดหมายปลายทาง ดังนั้นเมื่อนักเรยีนเกดิความ 
สนใจสิ่งใด จิตใจจะมุงเพงเล็งจดจออยูในสิ่งที่สนใจ และเปนแรงจูงใจที่จะทําใหเกิดความมุงม่ันที่ 
จะทําใหเกดิผลสําเร็จ
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3.  บรรยากาศในการจดัการเรยีนรูระหวางผูสอนกับนกัเรียนมีความเปนกันเอง แมวาใน 
ชวงแรกของการจดัการเรียนรู นักเรียนอาจจะยังไมคุนเคยกับผูสอนเทาที่ควร โดยบรรยากาศท่ีดจีะ 
สงเสริมใหนักเรียนมีสุขภาพจติดี มีความตั้งใจ และใหความรวมมือในการจดัการเรียนรู สอดคลอง 
กับแนวคิดของพิมพันธ   เดชะคุปต (2544 : 262-263) พบวา บรรยากาศทางจิตใจหรือบรรยากาศ 
ทางจิตวิทยา มคีวามสําคัญตอการเรียนการสอนเปนอยางมาก เพราะการเรียนการสอนจะดําเนิน 
ไปอยางมีชีวิตชีวาและราบรืน่นั้น ผูเรียนกับผูเรียน และผูสอนกับผูเรียนตองมคีวามสัมพันธกนัและ 
มีปฏิสัมพันธกัน ซ่ึงเปนบรรยากาศของการใหความรวมมอืกันและกัน ซ่ึงทั้งผูสอนและผูเรียน 
มีสวนรวมในการสรางบรรยากาศทางจติใจรวมกัน 

5.  ความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกับความพึงพอใจตอการจัด 
การเรียนรูแบบรวมมือ และความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
กับความพึงพอใจตอการจดัการเรียนรูดวยวัฏจักรการสืบเสาะหาความรู 

จากผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกับความพึงพอใจ 
ตอการจดัการเรียนรูแบบรวมมือ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรกับความพึงพอใจ 
ตอการจดัการเรียนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูไมมคีวามสัมพันธกนั สอดคลองกับงานวิจัย 
ของแอล-ฟาเลห (Al-Faleh, 1981 : 1083A-1084A) ที่ศึกษาผลของการสอนแบบสาธิตประกอบ 
การบรรยายกับการสอนแบบแบงกลุมยอยปฏิบัติการทดลองตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมี 
และเจตคติตอวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนในประเทศซาอุดิอาระเบีย พบวานกัเรียนที่ไดรับ 
การสอนแบบแบงกลุมยอยปฏิบัติการทดลองมีเจตคตติอวชิาวิทยาศาสตรสูงกวานักเรยีนที่ไดรับ 
การสอนแบบสาธิตประกอบการบรรยายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
มีความสัมพันธกับเจตคตติอวิชาวิทยาศาสตรต่ําและไมมีนยัสําคัญทางสถิติ และสอดคลองกับ 
งานวิจัยของสมศรี   เจ็งไพจิตร (2532) ที่ศกึษาความสัมพันธระหวางพฤติกรรมดานจติพิสัยกับ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมีของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 5 พบวาคาสัมประสิทธ์ิสหสัมพันธ 
ระหวางพฤติกรรมดานจิตพิสัยกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมีของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 5 
มีคาเทากับ -0.034 ซ่ึงไมมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยที่ผลการวจิัยในครั้งนี้ไมสอดคลองกับ 
งานวิจัยของนภาพร  เมฆรกัษาวณิช (2514) ที่ศกึษาความสัมพันธระหวางพฤติกรรมในการเรียน 
ทัศนคตใินการเรียนกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  พบวา พฤติกรรมในการเรียน ทัศนคติในการเรยีน 
มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และไมสอดคลอง 
กับงานวจิัยของเฉลียว   บุษเนียร (2530) ที่ศกึษาความสัมพนัธระหวางพฤติกรรมการเรยีน
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พฤติกรรมการสอน พื้นฐานความรูทางคณิตศาสตร เจตคตติอวิชาคณติศาสตรกับผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 5 เขตการศกึษา 8 พบวาพฤตกิรรม 
การเรียนคณิตศาสตร พฤติกรรมการสอนคณิตศาสตร พื้นฐานความรูทางคณิตศาสตร และเจตคติ 
ตอวิชาคณติศาสตรมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .01 และไมสอดคลองกับงานวจิัยของอํานวย   ไชยนาม (2538)ไดศกึษาความสัมพันธ 
ระหวางการสนับสนนุทางการเรียนของผูปกครอง ทัศนคตติอวิชาคณติศาสตร นิสัยและทัศนคติ 
ในการเรียนกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 3 พบวา 
การสนับสนุนทางการเรียนของผูปกครอง ทัศนคติตอวิชาคณิตศาสตร นิสัยและทัศนคตใินการเรียน 
มีความสัมพันธกนัทางบวกกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร จากผลการวิจยัในครั้งนี้ 
พบวาไมเปนไปตามสมมติฐานทีต่ั้งไว  อาจเนื่องมาจาก กลุมตัวอยางวิจัยทั้งสองกลุมมีคะแนน 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรในภาคเรียนที่ผานมาใกลเคียงกัน แมวานกัเรียนทั้งสอง 
กลุมจะไดรับการจัดการเรียนรูที่แตกตางกัน  แตเปนการจดัการเรียนรูที่มุงเนนนักเรียนเปนสําคัญ 
และมีสวนรวมในการจัดการเรียนรู โดยมีผูสอนทําหนาที่เปนผูอํานวยความสะดวก และ 
ใหคําแนะนําปรึกษาเพิ่มเติมแกนักเรยีน แมวาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 
กับความพึงพอใจตอการจดัการเรียนรูในแตละวิธีจะไมมีความสัมพันธกัน แตเมื่อพิจารณาจาก 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร พบวาอยูในระดบัดี เนื่องจากกลุมตัวอยางวจิัยเปนนกัเรียน 
ในโรงเรียนสาธิต ซ่ึงมีการจดัสภาพแวดลอมในการจัดการเรียนรูที่ใหนักเรียนมีอิสระในการแสดง 
ความคดิเห็น กลาคดิ กลาแสดงออก และมีความเช่ือมั่นในตนเอง  และยังมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูง 
จึงมีความพยายามและมุงม่ันที่จะปฏิบัตกิิจกรรมใหบรรลุผลสําเร็จ
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ขอเสนอแนะ 

1.  ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจยัไปใช 

1.1  ผูสอนควรมีความรูความเขาใจในการจัดการเรียนรูทั้งสองวิธีเปนอยางดี  และตอง 
มีการวางแผนการดําเนินงานใหเปนระบบ  เพ่ือใหการจัดการเรียนรูดําเนนิไปอยางมีประสิทธิภาพ 

1.2  ผูสอนควรใหนักเรียนมีความคุนเคยและมีประสบการณในการจัดการเรียนรูทั้งสองวิธี 
นานพอสมควร โดยอาจจะใชระยะเวลาประมาณ 2 เดือน หรือตลอดภาคการศึกษา และตองติดตาม 
ผลการปฏิบัติกิจกรรมของนักเรียนอยางสม่ําเสมอ และใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับผล 
ที่ไดรับ ปญหา และอุปสรรค หลังจากที่ไดเขารวมในการจดัการเรียนรูทั้งสองวิธี 

1.3  ผูสอนควรบูรณาการเนื้อหาที่มีความสัมพันธกนัในแตละสาระการเรียนรูของกลุม 
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรในระดับชวงชัน้ที่ 3 และควรจดัเรียงลําดับสาระการเรยีนรูของกลุม 
สาระการเรียนรูวิทยาศาสตรในระดับชวงชัน้ที่ 3 ใหมีความตอเนื่องกัน เนื่องจากในแตละภาคเรยีน 
นักเรียนจะตองเรียนรูในแตละสาระการเรยีนรูที่มคีวามหลากหลาย และแตกตางกันออกไป 

2.  ขอเสนอแนะในการทําวจิัยครั้งตอไป 

2.1  ควรศกึษาการเปรียบเทียบการจดัการเรียนรูแบบผสมผสานระหวางการจัดการเรียนรู 
ดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูกับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ  การจัดการเรียนรูดวย 
วัฏจักรการสืบเสาะหาความรู  และการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ ตอการคดิอยางมีวิจารณญาณ 
ความคดิสรางสรรค  และความสามารถในการคิดแกปญหา 

2.2  ควรศกึษาผลของการจดัการเรยีนรูดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรูตอวิธกีารศึกษา 
วิทยาศาสตร การนําความรูทางวิทยาศาสตรไปใชในชวีิตประจําวัน และเจตคตติอการจดัการเรียนรู 
ดวยวัฏจกัรการสืบเสาะหาความรู 

2.3  ควรศกึษาความสัมพันธระหวางวิธีการจัดการเรียนรู  พฤติกรรมการเรียนรู 
พื้นฐานความรูเดิมทางดานวิทยาศาสตรและคณิตศาสตรตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา 
วิทยาศาสตรในระดับชวงชั้นที่ 3 และ 4
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