
บทที่ 1 

 

บทนํา 

 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

  “...การศึกษาเปนเครื่องมืออันสําคัญในการพัฒนาความรู ความคิด ความประพฤติ ทัศนคติ 
คานิยม และคุณธรรม ของบุคคล เพื่อใหเปนพลเมืองดีมีคณุภาพและประสิทธิภาพ  
การพัฒนาประเทศกย็อมทําไดสะดวกราบรื่นไดผลที่แนนอนและรวดเร็ว...”  

พระบรมราโชวาทพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหวั วันที่ 22 กรกฎาคม 2520 
 
พระบรมราโชวาทนี้แสดงใหเห็นถึงคณุคาและความสําคัญของการจัดศึกษาที่ตองพฒันา

ความรูความคดิ คานิยม คณุธรรมจริยธรรมของบคุคล เพื่อเปนกําลังสาํคัญในการพฒันาประเทศ   
แมเวลาจะลวงเลยมากวา 30 ป คุณคาและความสําคัญของการจัดการศกึษายังเปนสิ่งที่บุคลากร       
ที่เกีย่วของกับการศกึษาทั้งหลายตองขบคิด หาวิธีการ ปรับปรุงและพฒันา การจดัการศกึษา เพื่อใหระบบ
การศึกษาของไทยสามารถตอบสนองความตองการของคนในชาตแิละความตองการในสังคมโลก 
เนื่องจากโลกปจจุบันพัฒนาไปอยางรวดเรว็  วิทยาการตาง ๆ ไดเจริญรุดหนาอยางตอเนื่องตลอดเวลา 
รวมทั้งวัฒนธรรมทุกแขนง ไมวาศิลปะ ดนตรี วรรณกรรม ตลอดจนวตักรรมทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี ลวนเปนผลผลิตที่งอกงามมาจากความคิดสรางสรรคของมนุษยทั้งสิ้น โดยเฉพาะอยางยิง่ 
ในวาระที่โลกไดกาวเขาสูสหัสวรรษใหม ความคิดสรางสรรคนับเปนปรัชญาสําคัญแหงการพฒันา 
อันแสดงถึงศกัยภาพในการคิดของมนุษย รวมทั้งความพยายามที่ไมยอมจํานนตออุปสรรคและ
ปญหาตาง ๆ หากประชากรในประเทศใดสามารถ คิดอยางมีคุณภาพ และคิดอยางสรางสรรคแลว 
ยอมเปนพลังขบัเคลื่อนใหประเทศชาตินัน้เจริญกาวหนายิง่ขึ้น (ชาญณรงค   พรรุงโรจน,  2546 : 1-2) 
วิทยาศาสตรมบีทบาทสําคัญทั้งในปจจุบันและอนาคตเพราะเกีย่วของกบัชีวิตของทุกคน 
ทั้งในการดาํรงชีวิตประจําวันและในงานอาชพีตางๆ สอดคลองกับ  ศุภลักษณ   วัฒนาวิทวัส  (2542 : 47-48 
อางถึงใน ทวีศกัดิ ์  แกวทอน, 2546 : 1)ซ่ึงกลาวไววาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนปจจัยหนึ่ง 
ที่มีความสําคัญตอการพฒันาคุณภาพชวีิตดวยเหตุผลที่วาวิทยาศาสตรเปนองคความรูที่จะนําไปใช
สรางเทคโนโลยีหรือใชเพื่อใหเกิดประโยชนในดานอื่น ๆ  เพื่อการดํารงชีวิตของมนษุยจะไดมี
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คุณภาพชวีิตทีด่ีขึ้น  สําหรับการจดัการศกึษาวทิยาศาสตรระดบัมัธยมศึกษาของประเทศไทยในปจจุบัน  
สถาบันการสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี(สสวท.) ไดกาํหนดวิสัยทัศนการเรียนรู
วิทยาศาสตรไววา จะตองเนนนักเรยีนเปนสําคัญ เนนใหผูเรียนสรางความรูดวยตนเอง สามารถนํา
ความรูในวิชาตาง ๆ  ไปบูรณาการใชในการดาํรงชีวิตได และสามารถคิดวิเคราะห คิดอยางมีวจิารณญาณ  
มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค มีวิธีการแกปญหา มีความเปนผูนําการยอมรับตนเองมีความสามารถ 
ในการจดัการและรวมกันดแูลรักษาโลกธรรมชาติอยางยั่งยืนสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุข 
เสียสละและทาํประโยชนใหแกสังคม (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี,  2543 : 1-2) 
การเรียนการสอนวิทยาศาสตรจึงมุงเนนใหนักเรียนไดเปนผูเรียนรูและคนพบดวยตนเองมากที่สุด
ตั้งแตวยัเร่ิมแรกเขาเรียนจนกระทั่งออกจากโรงเรียนไปแลว นั่นคือใหผูเรียนเปนบุคคลแหงการ
เรียนรูและเรยีนรูตลอดชวีิต เพือ่เตรยีมคนใหพรอมรับกับการเปลี่ยนแปลงของโลกสมยัใหมซ่ึงเปนสังคม
แหงการเรยีนรูทุกคนจึงจําเปนตองไดรับการพัฒนาใหรูวทิยาศาสตร เพือ่ที่จะมีความรูความเขาใจ
โลกธรรมชาตแิละเทคโนโลยีทีม่นุษยสรางขึ้นและนําความรูไปใชอยางมีเหตผุล สรางสรรคและมีคณุธรรม 

ในการศึกษาเรือ่งการเรียนรูของเด็กและเยาวชนนัน้ สวนใหญอาศัยศาสตรทางดานจิตวิทยา
การเรียนรูและจิตวิทยาพัฒนา อยางไรก็ตามในระยะหลังไดมีการศึกษาทางดานประสาทวิทยา 
โดยเฉพาะการศึกษาสมอง ขณะนี้นานาประเทศไดใหความสําคัญกับความรูเกีย่วกับสมองอยางมาก 
มีงานวิจยัคนควาทางวิทยาศาสตรเกี่ยวกับโครงสรางและการทํางานของสมองอยางมากมาย  
เพื่อทีจ่ะเขาใจกลไกการทํางานของสมอง อยางเชนประเทศสหรัฐอเมรกิา ไดกําหนดใหป พ.ศ. 2533 – 2542  
เปนทศวรรษของการศึกษาคนควาวจิัยระบบสมองของมนุษยทีเ่รียกวา Decade Of The Brain  
โดยรัฐบาลใหเงินสนับสนุนการวิจยัตางๆ ทําใหไดขอมูลใหมๆ ทางวทิยาศาสตรมากมาย มีการ
ตีพิมพเผยแพรขาวสารขอมูลทางวิทยาการเกี่ยวกับความจาํและสมองอยางละเอียด ทําใหเราเขาใจ
การทํางานของสมอง และโครงสรางของสมองมากขึ้น(ศันสนีย  ฉัตรคุปต, 2542 : 9)  นอกจากนี ้
ยังมีการยนืยนับางสวนของทฤษฎีการเรียนรูและยังมกีารคนพบใหม ๆ ที่ยิ่งลึกและเปลี่ยนแปลง
ความเขาใจเรื่องการเรียนรูของเด็กและเยาวชนอยางมนียัสําคัญ เรื่องแรกที่เหน็ไดชัด ก็คอื กอนหนานี ้
นักวิชาการดานการเรียนรูมคีวามเชื่อวาสมองมีการเติบโตสูงสุดในประมาณอายุ 12 ป ไมใชแตเพยีง
ในแงของขนาดของสมองเทานัน้ แตยงัรวมไปถึงพัฒนาการทางสติปญญาดวย แตดวยการศกึษาใหม ๆ  ดังกลาว
ไดคนพบความเปนจริงวา สมองของวัยรุนยังพัฒนาไปไดอีกไกล และ มีการเปลี่ยนแปลงในระดับ
โครงสรางไปจนกระทั่งอาย ุ20-25 ป (ยุทธ  วงศภิรมยศานติ์ 2544) โดยทั่วไปคนเราแตกตางกันทั้ง
ดานบคุลิกภาพ ความคดิ นิสัย และความถนดั สุดแตสมองสวนใดมีศกัยภาพหรือถูกฝกปรือมากกวากัน 
เปนผลใหนกัเรียนมีรูปแบบการเรียนรู (Learning Styles) ไมเหมือนกัน(อุษณยี  โพธิสุข, 2537 : 77 
อางถึงใน ไพจติร  เชื้ออํ่า, 2546 : 2) ดังนัน้การทําความเขาใจเกีย่วกับศกัยภาพของสมองแตละสวน
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จึงเปนเรื่องที่สําคัญ  เธียร  พานิช (2544 : 18-19)ไดใหความเหน็เกี่ยวกับศักยภาพของสมองวา สมองซีกซาย
จะมีศักยภาพเกีย่วกบัภาษา การฟง ความจํา การวิเคราะห เหตุผล การจดัลําดับ การคดิคํานวณ สัญลักษณ 
เหตุผลเชิงตรรกและ วิทยาศาสตร สวนสมองซีกขวาจะมีศักยภาพเกี่ยวกับจินตนาการ ความคิดสรางสรรค 
อารมณ ความรูสึกรับรู ภาพรวม การรับรูทางประสาทสัมผัส ศิลปะ สุนทรี รูปทรง รูปแบบ สี 
ดนตรี มิติสัมพันธ และการเคลื่อนไหว  อยางไรกต็ามแมสมองแตละซกีจะมศีักยภาพแตกตางกันแตวิธีการที่
ถูกตองในการจดัการศกึษาควรใหผูเรียนสามารถพัฒนาสมองซีกซายและซกีขวาไปพรอมๆกนั อยางสมดุล 
ซ่ึงจะสงผลดีใหแกผูเรียนไดดี ยั่งยนืและสมบูรณกวาสอดคลองกับ ณัฎฐพงษ  เจริญทิพย (2541 :  44 - 45 
อางถึงใน วนิช  สุธารัตน  2543  :  4) ที่ไดรวบรวมความคดิจากนกัวชิาการทัง้หลายทีก่ลาวถึง การทํางานของ
สมองทั้งสองซกี และผลสืบเนือ่งที่จะเกดิขึ้นวา  สมองซีกซายและซีกขวา ทํางานในลักษณะกํากับกันเองได
ดวย คอื สมองซกีซายจะกํากบัสมองซีกขวาไมใหมี “อารมณ” เออลนเกินพอดี บุคคลที่ใชสมองสองซีก 
จะมีความสามารถในการพยากรณส่ิงตาง ๆ  ไดดีกวาบุคคลที่ใชสมองเพียงซีกเดยีว เมื่อใดทีบุ่คคลใชสมอง
ซีกขวามากขึ้น จะทําใหมีความรูจักนับถือตนเอง มีความภาคภูมิใจในตนเองมากขึ้น ถาเปนนักเรียนก็จะเกิด
ความสนใจทีจ่ะเรียนรูอยางกวางขวางและลกึซึ้งยิ่งขึ้น ผูบริหารระดับสูงใชสมองซีกขวาใน 
การประกอบภารกิจเปนสวนใหญในขณะทีน่ักวิชาการทั้งหลาย มักใชสมองซีกซายในการทํางาน 
การที่คนบางคนถนัดที่จะใชสมองซีกใดซีกหนึ่งเปนเวลานาน ๆ  เทากับเปนการละทิ้งการฝกฝนพฒันา
สมองอีกซีกหนึ่งไปโดยปรยิาย คนบางคนจึงมักจะไดชื่อวาเปน “คนสมองซีกซาย” หรือ “คนสมองซีกขวา” 
ซ่ึงเจาตัวมักจะไมคอยรูตวั นักวิทยาศาสตรและนักประดิษฐที่มีช่ือเสยีง เชน อารคีเมดีส, ดารวิน,  
ฟาราเดย, ไอนสไตน,  กูเตนเบิรก เปนตน บุคคลเหลานี้ลวนแตไดรับการฝกฝนใหใชสมองซีกขวา และ
ซีกซายควบคูกนัมาตลอดการจดัการสอนใหสอดคลองและคํานงึถึงการทํางานของระบบสมอง เปนวิธีที่ดาํเนิน
ไปตามธรรมชาติ โดยที่ครูไมจาํเปนตอง มีความชํานาญพิเศษแตอยางใด แตสามารถทําใหเกิดบรรยากาศ
แหงการเรยีนรูที่สนุกสนานเต็มตามศักยภาพของผูเรียน สงผลใหผูเรียนมทีัศนคติทีด่ีตอการเรียน และ
เกดิการเรยีนรูไดอยางตอเนื่องไมรูจบ (อุษณยี โพธิสุข, 2542) 

รูปแบบของการจัดการเรียนการสอนอยางหนึ่ง คือ การจดัการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค  
4 MAT   เปนการสอนที่คํานึงถึงการจัดกจิกรรมการเรียนรูที่หลากหลาย เพื่อตอบสนองผูเรียนที่มี
ความแตกตางกัน ทั้งนี้เพราะการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT จะใหความสําคัญตอความแตกตาง
ระหวางบุคคล โดยเฉพาะอยางยิ่งการใชกระบวนการสอนที่สอดคลองกับความสามารถและความถนดั
ของผูเรยีนที่มีความแตกตางกนัตลอดจนคํานงึถึงกระบวนการสอนที่มุงพัฒนาสมองของมนษุยทัง้สองซกี
ไปพรอมๆกัน สอดคลองกับ เธียร  พานิช (2544, 21-31) ที่วา การจดัการเรียนการสอนโดยใช
เทคนิค 4 MAT เปนการจัดการเรียนการสอนที่มีฐานความเชื่อเกี่ยวกับการทํางานของสมองและ
พฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียนเปนทีต่ั้ง แมวาผูเรียนแตละคนจะมีความถนัดในการใชสมอง 
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ซีกใดซีกหนึ่งตางกัน แตศักยภาพในการเรียนรูของมนุษยนั้นขึ้นอยูกับการทํางานของสมองทั้งสอง
ซีกอยางสอดประสานในการเรียนตามแบบ 4 MAT ผูเรียนตองใชสมองทัง้ซีกซายและซีกขวาสลับกนั 
ดังนั้นกระบวนการทั้งหมดของ 4 MAT จึงประกอบดวยกิจกรรมสําหรบัพัฒนาสมองทั้งสองซีก
สลับกันไป การจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT เปนรูปแบบที่เร่ิมมีคนใชมากขึ้น 
เพราะความสะดวก งายตอความเขาใจของครูมากกวาทฤษฎีใด ๆ  ที่สําคัญคือ  เปนวธีิที่ผสมผสาน
กับกลยุทธอ่ืนไดเปนอยางดี เชน อาจนําวิธีนี้กับการเรยีนแบบรวมมือ (Cooperative Learning)  
หรือแบบอื่นไดดวย ความไมยุงยากซับซอนและประสิทธิภาพของวิธีการสอนเชนนี ้ทําใหเร่ิมมกีารวิจยัเพิ่มขึ้น 
มีบทความ หนังสือตางๆ มากมายกลาวถึงการเรียนการสอนแบบนี้มากขึ้น จนในขณะนีน้ักการศึกษา
สําหรับเด็กปญญาเลิศและนักการศึกษาทัว่ไปรูจักและเขาใจมากขึ้น  

จากการประมวลความคิดเกีย่วกับการพัฒนาศักยภาพของสมองทั้งสองซีกอยางสมดุลกัน
อันนําไปสูการพัฒนาความคิดสรางสรรคและวิธีการสอนที่พัฒนาสมองทั้งสองซีกดังที่กลาวมานี ้ 
ผูวิจัยเห็นวาการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค 4 MAT เปนการจดัการเรียนการสอนที่สามารถ
ตอบสนองความถนัดที่แตกตางกันของผูเรยีน  ตลอดจนพฒันาศกัยภาพทางสมองของผูเรยีนอยางสมดุล  
นําไปสูการพฒันาความคิดสรางสรรคของผูเรียน โดยนาํมาปรับใชในการเรียนการสอนวิชาฟสิกส 
กับนักเรยีนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนวิชาฟสิกสโดยใชเทคนิค 4 MAT ที่มีตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนเปนอยางยิง่ 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 
 เพื่อศกึษาผลของการจดัการเรยีนการรูวชิาฟสิกสโดยใชเทคนิค 4 MAT ที่มีตอความคิดสรางสรรค
ของนักเรียน  
 
สมมติฐานการวิจัย 
 

นักเรียนที่เรียนวิชาฟสิกสโดยการจดัการเรียนการรูวิชาฟสิกสโดยใชเทคนิค 4 MAT  
มีความคิดสรางสรรคหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
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ความสําคัญและประโยชนของการวิจัย 
 

1. นักเรียนไดพฒันาความคิดสรางสรรคจากการจดัการเรยีนรูวชิาฟสิกสโดยใชเทคนิค 4 MAT  
2. เพื่อศกึษาความคิดสรางสรรคของนกัเรยีนที่ไดเรียนโดยการจดัการเรียนรูโดยใชเทคนคิ 4 MAT  
3. ไดทราบถึงสภาพและปญหาของการจัดกจิกรรมในการพฒันาความคิดสรางสรรคของ 

นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 
4. เปนแนวทางในการพัฒนาและปรับปรุงหลักสูตรการเรียนการสอนวชิาฟสิกส          

เพื่อสงเสริมใหนักเรยีนไดพัฒนาความคดิสรางสรรคที่หลากหลาย 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 

1. ขอบเขตของเนื้อหา 
 

 การศึกษาครั้งนี้มุงศึกษาความคิดสรางสรรคของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  
โรงเรียนสตรีวัดมหาพฤฒาราม ในพระบรมราชินูปถัมภ  

 
2. กลุมตัวอยาง 
 
 กลุมตัวอยางในการวจิัยคร้ังนี้ ไดจากการสุมตัวอยางนกัเรียนที่กําลังศกึษาอยูช้ัน
มัธยมศึกษาปที่  4 จํานวน 2 หอง จากนักเรียนทั้งหมด 4 หอง คือนักเรยีนชั้นมัธยมศกึษาปที่ 4/3 
และนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4/4 ภาคเรยีนที่ 2 ปการศกึษา 2550 โรงเรียนสตรีวัดมหาพฤฒาราม  
ในพระบรมราชินูปถัมภ เขตบางรัก กรุงเทพมหานคร จํานวน 79   คน 
 
3. ตัวแปรที่ศึกษา 

 
 ตัวแปรตน (Independent variable)      ไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนรูวชิาฟสิกสโดยใชเทคนิค 4 MAT   
 ตัวแปรตาม (Dependent variable) ไดแก  ความคิดสรางสรรค 
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4. เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 
 

 4.1 แบบวัดความคิดสรางสรรคสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 กอนเรียนและหลังเรียน  
 4.2 แผนการจดัการเรียนรูวิชาฟสิกสโดยใชเทคนิค 4 MAT  จํานวน 6 แผน เวลา 24 คาบ  
คาบละ 50 นาที ใชกับกลุมตวัอยาง 

 
5. ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 

 
ระยะเวลาในการทําวิจยัคร้ังนี้ กระทําในภาคเรยีนที่ 2 ปการศกึษา 2550  เปนเวลา  6  สัปดาห 

 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 

1. การจัดการเรยีนรูวิชาฟสิกสโดยใชเทคนิค 4 MAT หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการ 
สอน ที่คํานึงถึงความความแตกตางทั้งทางดานสติปญญา หรือการทํางานของสมอง  การรับรู และ
กลไกทางการเรียนรูของผูเรียน  มีการจัดกิจกรรมที่หลากหลาย ยดืหยุนใหเหมาะสมกบัรูปแบบการ
เรียนรูของผูเรียน  เปนการจดักิจกรรมการเรียนใหมีความสัมพันธสอดคลองกับระบบการทํางาน
ของสมองซีกซายและซีกขวา เพื่อใหผูเรียนเกิดการพัฒนาสมองทั้งสองซีกอยางสมดุล   โดยแบง
รูปแบบการเรยีนรูของผูเรียนเปน 4 แบบ ดังนี ้

- ผูเรียนแบบที่ 1 (Type One Learner) ผูเรียนท่ีถนัดการใชจินตนาการ (Imaginative 
Learners) ผูเรียนที่อยูในรูปแบบนี้จะตองหาเหตุผลที่จะตองเรียนรูกอนสิ่งอื่นๆ  และเกดิการเรียนรู
จากประสบการณหรือกระบวนการเฝาสังเกต ผานประสาทสัมผัสและความรูสึก จะเรียนรูไดดหีาก
มีโอกาสเฝามอง หรือการไดรับการสะทอนกลับทางความคิดจากที่ตางๆ เชน จากการถกเถียง 
อภิปราย โตวาท ีกิจกรรมกลุม คําถามที่ผูเรยีนในรูปแบบนี้คิดจะพดูขึ้นมาเสมอ  ๆคือ “ทําไม” หรือ Why? 

- ผูเรียนแบบที่ 2 (Type Two Learner) ผูเรียนท่ีถนัดการวิเคราะห (Analytic Learners) 
 เปนผูเรียนทีจ่ะเรียนอะไรตอเมื่อรูวาจะตองเรียนอะไร และอะไรที่เรียนได สามารถเรียนไดดีจาก
รูปธรรมไปสูความคิดเชิงนามธรรม ผูเรียนแบบนี้ชอบการเรียนรูแบบดั้งเดิม ตองการศึกษาหา
ความรู ความจริง ตองการขอมูลที่เหมาะสม ถูกตอง แมนยาํ โดยอาศัยขอเท็จจริง ขอมูล จากการ
สังเกตอยางไตรตรอง มีความสามารถสูงในการนําความรูไปพัฒนาเปนความคิดรวบยอด(Concept) 
จะยอมรับนับถือเฉพาะผูเชี่ยวชาญ ผูรูจริง คําถามที่ผูเรียนในรูปแบบนีค้ิดจะพดูขึ้นมาเสมอ ๆ คือ 
“อะไร” หรือ What? 
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 - ผูเรียนแบบที่ 3 (Type Three Learner) ผูเรียนท่ีถนัดการใชสามัญสํานึก (Commonsense Learners)  
เปนผูเรียนที่เรียนรูจากการรับรูความคิดรวบยอดไปสูการลงมือปฏิบัติที่สะทอนระดบัความเขาใจ
ของตนเอง  โดยผานจากกระบวนความคดิและสิ่งที่เปนนามธรรม ผูเรียนแบบนี้สนใจกระบวนการ
ปฏิบัติจริงและทดสอบทฤษฎีโดยการแกปญหาตาง ๆ ดวยการวางแผนจากขอมูล ขาวสาร ความรูทีเ่ปน
นามธรรมมาสรางเปนรูปธรรมเพื่อประโยชนในชวีิตประจําวัน คําถามที่ผูเรียนในรูปแบบนี้มักคดิ
ขึ้นมาเสมอ ๆ คือ “อยางไร” หรือ How?   
 - ผูเรียนแบบที่ 4 (Type Four Learner) ผูเรียนท่ีถนัดการรับรูจากประสบการณรูปธรรม
ไปสูการลงมือปฏิบตัิ (Dynamic Learners) เปนผูเรียนที่เรียนรูและสนกุกับการไดคนพบความรูดวย
ตนเอง(Dynamic Learners)  โดยการลงมอืปฏิบัติ  ผูเรียนแบบนี้ชอบเรียนรูโดยการไดสัมผัสกับของ
จริง ลงมือทําในสิ่งที่ตนเองสนใจ และคนพบความรูดวยตัวเอง ชอบรับฟงความคิดเหน็หรือ
คําแนะนํา แลวนําขอมูลเหลานั้นมาประมวลเปนความรูใหม เด็กกลุมนีม้ีความสามารถที่จะมองเหน็
โครงสรางของความสัมพันธของสิ่งตาง ๆ ที่ซับซอนและลึกซึ้งแลวกล่ันกรองออกมาเปนรูปแบบ
ของความคิดทีแ่ปลกใหมเพื่อตนเองหรือผูอ่ืน   เปนพวกทีช่อบตั้งเงื่อนไข คําถามที่ผูเรียนใน
รูปแบบนี้มักคดิขึ้นมาบอยๆ คือ “ถาอยางนัน้”  “ถาอยางนี้”  “ถา…” หรือ IF ? 

2. ความคิดสรางสรรค หมายถึง ความสามารถของสมองที่คิดไดหลายทศิทางเปนความคิด 
อเนกนยั นอกกรอบจากความคิดเดิม หรือผสมผสานเชื่อมโยงความรูและประสบการณเดิมใหเปน
ความคิดใหม  เปนกระบวนการทางปญญาระดับสูงที่ใชกระบวนการทางความคิดหลาย ๆ  อยางมารวมกนั 
เพื่อแกไขสถานการณหรือปญหา เกิดขึน้ไดเมื่อมีอิสรภาพทางความคิด มีอยูในตวัแตละบุคคล 
ทั้งยังสงเสริมและพัฒนาได ความคิดสรางสรรคประกอบดวยลักษณะของความคิด 4 อยาง  
คือ ความคิดริเริ่ม ความคิดคลอง ความคิดยืดหยุน   

3. แบบวัดความคิดสรางสรรค หมายถึง แบบวัดความคิดสรางสรรคที่ผูวิจัยพัฒนามาจาก 
แบบทดสอบวดัความคิดสรางสรรคของทวีศักดิ์ แกวทอน 
 
 
 
 
 
 


