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บทที่ 2 

เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 

 การวิจยัเรื่องผลการจัดการเรยีนรูหนวยอาหารและสารอาหาร  ตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม  ของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  3  ในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา  
ข้ันพื้นฐาน  สํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาปตตานี เขต 2  ผูวจิัยไดศึกษาคนควาเอกสารจากหนงัสอื 
และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของซึ่งนาํเสนอเปนแนวทางในการวจิัยดังนี ้

วิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม 
 ความหมายของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
 ความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 
 จุดมุงหมายของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
การจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 
 ขอบเขตของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
 เปาหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
 กลวิธีการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 
 ข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 
ความสามารถในการนําความรูวิชาวิทยาศาสตรไปใชในชวีิตประจําวนั 
 ความหมายของวทิยาศาสตร 
 รูปแบบการนาํความรูวิชาวทิยาศาสตรไปใช 
 ความสามารถในการนําความรูวิชาวิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวัน 
เจตคติตอวิทยาศาสตร 
 ความหมายของเจตคติ 
 ลักษณะและองคประกอบของเจตคติ 
 การเกิดและการเปลี่ยนแปลงเจตคติ 
 อิทธิพลของเจตคติที่มีตอพฤติกรรม 
 เจตคติตอวิทยาศาสตร 
งานวจิัยที่เกีย่วของ 
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วิทยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสังคม 

1.  ความหมายของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
 สําหรับความหมายของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคมนัน้ไดมีนกัการศึกษาไดให
ความหมายไวหลายทาน ดังนี ้
 บัญชา  กัลยารัตน (2534 : 57)  ไดใหความหมาย  วทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสงัคม  
สรุปไดวา  เปนการจัดการเรยีนรูวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  เกิดความกลมกลืนกนั  โดย
การจัดกระบวนการ  ประสบการณ  ใหนกัเรียนสามารถเรียนรูเกี่ยวกับวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและ
สังคม  โดยใชวิทยาศาสตรเปนแกนในการที่จะใชเทคโนโลยีทางวทิยาศาสตรในสังคมเกี่ยวกับชีวิต
ความเปนอยูของสังคมและการพัฒนาสงัคมในอนาคต 
 อรรถวรรฒ  นยิะโต (2536 : 82)  ไดกลาวถึงแนวคิดของปรัชญาการศกึษาพิพฒันาการ
นิยมซึง่เปนปรัชญาพืน้ฐานของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  สรุปไดวาเปนการจัดการเรียนรู
แบบบูรณาการซึ่งการเรียนเกิดขึ้นไดเมื่อผูเรียนสามารถตัดสินใจโดยลงมือกระทํามากกวาฟงจาก
ครูบรรยาย  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรมุงที่ตัวเด็กเปนศนูยกลาง  มีสวนรวมในกิจกรรม
วางแผนการเรียนรูและลงมือปฏิบัติ  จะเกดิผลการเรียนรูสูงกวาการจดัการเรียนรูทีค่รูเปน
ศูนยกลาง  ซึง่เปนการจัดการเรียนรูแบบเดิม 
 นฤมล  ยุตาคม (2542 : 31)  ไดใหความหมายวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  พอ
สรุปไดวา  เปนการจัดการเรยีนการสอนวทิยาศาสตรในบริบทของประสบการณของมนุษยบน
พื้นฐานปญหาสังคมเปนหลกั  เปนแนวความคิดในการบูรณาการสาขาวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี
และสังคมศึกษาเขาดวยกนัโดยการเนนการศึกษาวิทยาศาสตรในสถานการณชวีิตจริง  โดยมี
จุดมุงหมายเพือ่พัฒนาผูเรียนใหมีความรู  ความเขาใจเกีย่วกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
สามารถตัดสนิใจเกี่ยวกับปญหาและประเด็นตาง  ๆ  ในปจจุบันไดและลงมือปฏิบัติจริง  อันเปนผล
จากการตัดสินใจเหลานัน้ในฐานะที่เปนพลเมืองที่มีความรับผิดชอบตอสังคม 
 ณัฐวิทย  พจนตันติ (2544 : 120)  กลาววา  การเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม  หมายถึง  การจัดการเรียนการสอนวทิยาศาสตรที่เนนนกัเรียนเปนสาํคัญ  ให
นักเรียนเห็นวาวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีคือส่ิงที่อยูรอบตัว  เหน็คุณคาของวิทยาศาสตรที่มีตอ
การดํารงชวีิต  สามารถใชและประยุกตใชความรูทีเ่รียนใหเกิดประโยชนได 
 โรเซนทัล (Rosenthal,1989 : 582)  ไดใหความหมายของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและ
สังคม  สรุปไดวา เปนการจัดการเรียนรูตามจุดประสงควชิาวทิยาศาสตรใหสัมพนัธกบัทิศทางหรือ
กระแสในปจจบัุนของสังคมเกี่ยวกบัการพฒันาของวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี  จริยธรรมของ
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วิทยาศาสตรและเทคโนโลยสีมัยใหม  ความสัมพันธกับสังคม  วัฒนธรรมของวิทยาศาสตรและการ
ตอบสนองตอสังคมของวทิยาศาสตร 
 เยเกอร (Yager,1990 : 45)  ไดใหความหมายของวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  พอ
สรุปไดวา  วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  เปนหลกัสูตรที่จัดการเรียนรูใหตรงกบัปญหาที่
นักเรียนตองการ  ปญหาที่เกิดจากพฤติกรรมของคนในสังคม  ซึ่งนักเรียนจะเปนผูเลือกสรรความรู
ทางวทิยาศาสตรสําหรับใชในการตัดสนิใจเกี่ยวกับปญหาทีน่ักเรียนตองการ  การกําหนดปญหา
และการใหคําแนะนาํในการอธิบายสิง่ที่เปนไปไดของแตละคน 
 ฟนเลย (Finley,1992 : 270)  กลาววา  “…วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  หมายถึง
การทาํใหวิทยาศาสตรสัมพนัธกับโลกแหงความจริง  ปญหาปจจุบัน เปนการสอนใหนกัเรียนคิด
วิเคราะหและตัดสินใจจากขอมูล  ขาวสารของตนเองมากกวาความคิดจากหลกัฐานทาง
วิทยาศาสตรเปนการรวบรวมความรูตาง  ๆ  และทกัษะในการคิดระดับสูง…” 

 จากการใหความหมายดงักลาวสรุปไดวาวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมหมายถึง  แนว
การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรใหมีการประยุกตและใชความรูทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีอยาง
สัมพันธตอเนือ่งระหวางวทิยาศาสตรและสังคม  โดยมุงเนนใหผูเรียนไดแสวงหาความรู  การเรียนรู
รวมกันและบูรณาการระหวางวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมใหมคีวามรูความเขาใจเกี่ยวกับ 
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยแีละสามารถนาํความรูที่เรียนไปใชในชีวิตประจาํวนัโดยลงมือปฏิบัติ
จริงอันจะกอใหเกิดประโยชนตอสังคมตอไป 

2.  ความสัมพนัธระหวางวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสงัคม 
 ชัยวัฒน  คุประตกุล (2528 : 87-88)  กลาวถึงบทบาทของวทิยาศาสตรที่สรางคนใหมี
มานะอดทน  เปนคนไมหลงงมงาย  มเีหตมุีผล  ไมถูกชกัจูงไปในทางที่เสื่อมทรามไดงาย 
นอกจากนีว้ทิยาศาสตรยงัชวยใหสมาชกิในสังคมตระหนักถงึความสาํคัญของการทํางานเปนระบบ 
หรือเปนหมูคณะ  ตระหนักถึงผลกระทบที่จะเกิดขึน้กบัสังคมสวนรวมจากพฤติกรรมหรือการกระทํา
ของสมาชิกแมเพียงคนเดยีวหรือกลุมหนึง่ 
 มังกร  ทองสุขดี  (2532 : 3)  ไดเสนอความสัมพันธและความเกี่ยวของของวิทยาศาสตร
และเทคโนโลยีไดดังนี ้
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ภาพที่ 1  แสดงบทบาทของครูกับความกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีตอการพัฒนา 
               ชีวติและสังคม 

กรมวิชาการ (2533 : 109)  ไดกลาวถงึความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไว
สรุปไดวา  แมวาวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีจะสรางสรรคและเปลี่ยนแปลงสิ่งตาง  ๆ  ใหเกิด
ประโยชนในการดํารงชีวิตและพัฒนาคุณภาพชีวิตและสังคมใหดีข้ึน  แตวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีก็สงผลกระทบตอสังคม  อาจกลาวไดวาวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีความสัมพันธซึ่งกัน
และกัน  กอใหเกิดผลดีตอสังคม  เชน  ใหมนุษยมีอายยุืนขึ้นมีสุขภาพด ี มีอาหารเพียงพอ  อยู
อยางสุขสบาย  ในขณะเดยีวกันกอใหเกิดผลเสียตอสังคม  เชน  ปญหาสิ่งแวดลอม โรคชนิดใหม  ๆ 
ซึ่งสอดคลองกับจุดประสงคของวิชาวิทยาศาสตรที่ตองการใหนักเรียนมคีวามตระหนกัถึง
ความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร  เทคโนโลย ี มวลมนุษยและสภาพแวดลอมในเชิงทีม่ีอิทธพิล
และมีผลกระทบซึ่งกันและกัน 
 ภพ  เลาหไพบลูย (2534 : 109)  กลาวไวสรุปไดวา  วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคมมี
ความสัมพันธและสงผลกระทบซึ่งกันและกัน  สามารถแสดงความสมัพันธระหวางวทิยาศาสตร  
เทคโนโลยีและสังคม ดังนี ้
 
 
 
 
 

ชีวิตและสังคม 
LIFE   + SOCIETY 

ครู 

วิทยาศาสตร 
SCIENCE 

เทคโนโลย ี
TECHNOLOGY 
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                     วิทยาศาสตร 

  
          อิทธิพลของวิทยาศาสตร         อิทธิพลของวทิยาศาสตร 
          ที่มีตอเทคโนโลย ี        ที่มีตอสังคม 

 
 
 อิทธิพลของเทคโนโลย ี      อิทธิพลของสงัคม 
 ที่มีตอวทิยาศาสตร      ที่มีตอวทิยาศาสตร 
 
       เทคโนโลย ี                 สังคม 
 
 
      อิทธพิลของเทคโนโลย ี        อิทธิพลของสังคม 
      ที่มีตอสังคม          ที่มีตอเทคโนโลย ี
 

ภาพที่ 2 แสดงความสัมพนัธระหวางวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 

 จากความสัมพันธระหวางวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ทีน่ักการศึกษาไดใหไวพอ
สรุปไดวา  วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคมมีความเกีย่วของและมีอิทธิพล  สงผลกระทบซึง่กนั
และกัน  โดยวทิยาศาสตรเปนความรูบริสุทธิ์  เทคโนโลยีเปนการนาํหลักวิชาการวทิยาศาสตรมา
ประยุกตใชสรางสิง่ประดิษฐหรือทําใหของเดิมดีข้ึนอันจะกอใหเกิดประโยชนในการดํารงชีวิต  ชวย
พัฒนาคุณภาพชีวิตและสงัคมใหดีข้ึนดวย  วิทยาศาสตรจึงเปนศาสตรที่ใชในการอธิบาย
ความสัมพันธของปรากฏการณตาง  ๆ  สวนเทคโนโลยีเปนการนําความรูวิทยาการตาง  ๆ  ที่
วิทยาศาสตรคนพบมาใชใหเกิดประโยชน  จะเหน็ไดวาวทิยาศาสตรมคีวามสัมพันธกับเทคโนโลยี
อยางยิ่ง  กลาวคือเทคโนโลยีสรางความเปนไปไดใหม  ๆ  ในการศึกษาคนควาทางวทิยาศาสตร ใน
ขณะเดียวกนัวิทยาศาสตรกเ็สริมความกาวหนาทางเทคโนโลย ี ทั้งสองประการเสริมกันใหงาน
ปฏิบัติการตาง  ๆ  ในสังคมเจริญกาวหนา  เกิดการเปลีย่นแปลงอยางรวดเร็วในสังคม 
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3.  จุดมุงหมายของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
 เยเกอร และเทเมอร (Yager and Tamir,1993, อางถึงใน  พัดชา  เพิม่พิพฒัน, 2546  : 16-
18)  ไดกลาวเกี่ยวกบัจุดมุงหมายของการสอนวทิยาศาสตรตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี 
และสังคมไว  พอสรุปไดวาประกอบดวยจดุมุงหมาย  5  ประการ  ดังนี ้
 1.  ดานมโนมติ (Concept  Domain) 
      มโนมติหรือความรูและความเขาใจ (Knowing  and  Understanding) เปน
จุดมุงหมายทีก่ลาวรวมถงึ  เนื้อหาวทิยาศาสตรตามหลกัสูตรที่กําหนดไวในแตละรายวิชา
จุดมุงหมายนีจ้ําแนกการสังเกตทั่ว  ๆ  ไปในการจัดการกับหนวยตาง  ๆ  เพื่อศึกษาและพรรณนา
ความสัมพันธทางกายภาพและชีวภาพ  ความจริงแท (Ultimately)  เปนจุดมุงหมายของ
วิทยาศาสตรเพื่อเตรียมการหาเหตุและผลในการอธิบายสิ่งตาง  ๆ  สําหรับความสมัพันธของการ
สังเกต  การสอนวทิยาศาสตรนําไปสูการเรียนรูของนกัเรียนเกีย่วกับมโนมติของวิทยาศาสตร  ซึง่
นักเรียนจะเขาใจการอธิบาย ตาง  ๆ  ของส่ิงที่กลาวถึงหรอืเหตุการณในจักรวาลที่มีความสําคัญ
และแพรหลายอยูในปจจบัุน หลังจากที่นกัเรียนไดเกิดการเรียนรูมาแลว  มโนมตินี้รวมถงึขอเท็จจริง  
ความรู  กฎ  หลักการ    การอธิบายชีวิตความเปนอยูและทฤษฎีตาง ๆ ทีน่ักวิทยาศาสตรใช 
 2.  ดานกระบวนการ (Process  Domain) 
      เปนการสํารวจและการคนพบ (Exploring and Discovering)  จุดมุงหมายนี ้ เปนการ
นํากระบวนการมาใชในวทิยาศาสตรศึกษาโดยการจัดหลักสูตรที่เนนความสาํคัญของการ
แสดงออกและการบรรยายแทนการสืบเสาะหาความรูดวยถอยคาํทีน่าํไปสูขอยุติตาง  ๆ  ที่มี
คําตอบอยูแลว  การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมจงึไดให
ความสาํคัญตอทักษะกระบวนการ (Process  Skills)  และความคิดวจิารณญาณ (Critical  
Thinking) อีกดวย 
 3.  ดานทักษะความคิดสรางสรรค (Creativity  Domain) 
      เปนการจนิตนาการและการสรางสรรค (Imagining  and  Creating)  การจัดการเรียนรู
วิชาวิทยาศาสตรในโรงเรียนสวนใหญเหมอืนกับการชวยทําใหนักเรียนเกิดการเรยีนรู  ตามเนื้อหาที่
กําหนดให  มสีวนนอยที่จะพัฒนาจนิตนาการและความคิดสรางสรรคของนักเรียน  ซึง่ความ 
สรางสรรคในรูปของคําถาม  การอธิบายความเปนไปไดและการตรวจสอบความคิดเปนศูนยรวม
ของวิทยาศาสตร  ความสามารถของมนุษยบางอยางมีความสาํคัญมาก  เชน  การคิดฝน (การจิต
นาการดวยการคิด)  การมีสวนรวมกนัระหวางจุดประสงคกับความคิดในแนวทางใหม  การสราง
ทางเลือกกับส่ิงที่ไมมีประโยชน  การแกปญหากับปริศนา  การทํานายความเปนไปไดของผลที่จะ
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เกิดขึ้น  การแนะนาํรายวิชาที่นาสนใจ  การออกแบบสิ่งประดิษฐและเครื่องจักรกล  การใช
ประโยชนจากความคิดที่ไมมีประโยชน  การพิสูจนถึงสิง่ที่เหมือนกัน  การจําแนกความแตกตาง 
การผสมผสานกลมกลืนกัน  ความเปนอเนกนัยและความเปนเอกนัย เปนตน 
 4.  ดานเจตคติ (Attitude  Domain) 
      เจตคติหรือความรูสึกและการเห็นคุณคา (Feeling  and  Valuing) สภาพในปจจุบัน
ความซับซอนที่เพิม่ข้ึนของสงัคม  สถาบนัการเมือง  สภาวะแวดลอม  ปญหาพลังงานและความ
วิตกกังวลทั่วไปเกี่ยวกับอนาคต ทําใหเนื้อหากระบวนการตาง  ๆ  แมแตความสนใจในการสราง
จินตนาการยังไมเพียงพอสําหรับการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในหองเรียน  ซึ่งจําเปนตองคํานึงถึง
ความรูสึก  คุณคาและทักษะในการตัดสินใจของมนุษยที่มีตอปญหาหรือสถานการณตาง  ๆ  

5. ดานการนาํความรูวทิยาศาสตรไปใช (Application  Domain) 
     เปนการใชความรูและการใชประโยชน (Using and Applying)  ในการจัดแผนการ

เรียนรูวทิยาศาสตรโดยทั่วไปดูเหมอืนวา  ไมมีจุดมุงหมายในการนาํความรูทางวทิยาศาสตรไป
ประยุกตใช  ถาแผนการจัดการเรียนรูนัน้ไมรวมเนื้อหาโดยสรุปของความรู  ทักษะและเจตคติซึ่ง
สามารถถายโอนและนาํไปใชในชีวิตประจาํวนัของนกัเรยีน  ดังนั้น  จงึไมสมควรแยกวิทยาศาสตร
บริสุทธิ์จากเทคโนโลย ีเพราะนักเรียนตองการรับรูดวยประสาทสัมผัสเกี่ยวกบัประสบการณตาง  ๆ 
ที่เขากาํลังเผชญิอยู ซึ่งจะสะทอนใหเหน็ความคิดตาง  ๆ  จากที่นกัเรียนไดเรียนรูวิทยาศาสตรใน
โรงเรียน 
 แวง (Wang, 1997 : 1)  กลาวถงึหลกัสูตรวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมที่พัฒนาขึ้น
มา  สรุปไดวา หลักสูตรนี้จะพัฒนานักเรียนในดานตาง  ๆ  คือ 
 1.  ความสามารถในการคิดสรางสรรค 
 2.  ทักษะกระบวนการคิดขั้นสูง 
 3.  ความคิดวจิารณญาณ 
 4.  การวิเคราะหคุณคาและคานิยม 
 5.  จริยธรรมและศีลธรรม 
 6.  การพิจารณาและการตดัสินใจ 
 7.  การแกปญหา 
 8.  ทักษะกระบวนการกลุม 
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 การสอนวิทยาศาสตรในปจจบัุนควรมีความมุงหมายใหผูเรียนทกุคนไดพัฒนาความรู
ความสามารถพื้นฐานที่จาํเปนทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ีซึ่งหมายถงึ การพฒันาคุณลักษณะ 
(NSTA,1990 อางถงึใน Yager ,1993)  ดังนี ้
 1.  สามารถนาํความรูทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยแีละคุณคาทางดานจริยธรรมมาใช
ในการแกปญหาในชีวิตประจําวนัการทํางานและการพกัผอน 
 2.  เขามีสวนรวมอยางรับผิดชอบโดยการปฏิบัติจริงทั้งในเรื่องสวนตวัและการทาํหนาที ่
พลเมืองดหีลังจากไดไตรตรองผลที่จะเกิดขึ้นจากทางเลอืกตาง ๆ 
 3.  ใชเหตุผลในการตัดสินใจและการปฏิบัติที่มีหลกัฐานรองรับ 
 4.  มีความตืน่ตัวที่จะนําความรูและคําอธิบายทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีไปใช 
 5.  แสดงความกระตือรือรนและพอใจกับธรรมชาติและสิ่งที่มนุษยสรางขึ้น 
 6.  ชางสงสัย มีความรอบคอบ  มีเหตุผลและคิดสรางสรรคในการศึกษาคนควาหาความรู
เกี่ยวกับจักรวาล 
 7.  เห็นคุณคาของการวิจยัทางวทิยาศาสตรและการแกปญหาทางเทคโนโลย ี
 8.  บอกแหลงความรู  รวบรวมวิเคราะหและประเมินแหลงขอมูลทางวทิยาศาสตรและ
เทคโนโลยีและใชแหลงขอมลูเหลานี้ในการแกปญหา  การตัดสินใจและการลงมือปฏิบัติ 
 9.  บอกความแตกตางระหวางหลักฐานทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีกับความคิดเห็น
สวนตัวและระหวางขอมูลที่เชื่อถือไดกับเชือ่ถือไมได 
 10. เปดใจกวางยอมรับหลกัฐานใหม  ๆ  และยอมรับวาความรูทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีเปลีย่นแปลงได 
 11. ตระหนกัวาวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนความพยายามของมนุษย 
 12. คิดไตรตรองเกี่ยวกับประโยชนและโทษของความเจริญกาวหนาทางดานวทิยาศาสตร
และเทคโนโลยี 
 13. ตระหนกัถงึขอดีและขอจํากัดของวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีในการพัฒนากิจกรรม
ของมนุษย 
 14. วิเคราะหปฏิสัมพันธซึ่งกันและกนัระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
 15. เชื่อมโยงวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ีกับความพยายามดานอืน่  ๆ  ของมนุษย  เชน  
ประวัติศาสตร  คณิตศาสตร  ศิลปะและมนุษยชาต ิ
 16. พิจารณาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในประเด็นดานการเมือง  เศรษฐกิจ  คุณธรรม
และจริยธรรมที่เกี่ยวของกบัปญหาสวนบคุคลและสังคม 
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 17. เสนอคําอธิบายปรากฏการณธรรมชาติซึ่งตองไดรับการทดสอบความถูกตอง 

 จากจุดมุงหมายของวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ของนกัการศกึษาหลายทาน
ดังกลาวสรุปไดวา  ในการจดัการเรียนรูวชิาวทิยาศาสตรควรมีความมุงหมายที่จะพฒันาใหนกัเรียน
เปนผูทีม่ีความรูความเขาใจในเหตกุารณตาง  ๆ  ที่ไดเรียนรูมาแลว  มทีักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร  มีความคิดสรางสรรค  คิดอยางมีวิจารณญาณ  ใชหลักเหตุผลในการคิดแกปญหา 
ตัดสินใจเลือกประเด็นแนวทางแกปญหาไดอยางเหมาะสม  มีความรูสึกสนใจและเห็นคุณคาของ
สภาพสังคมและสภาวะแวดลอมในปจจุบัน  สามารถนาํความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไป
ประยุกตใชกับตนเองและสงัคมไดอยางมปีระสิทธิภาพ 

การจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 

การจัดการเรียนรู ตามแนวคดิวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมมีความสําคัญยิง่ใน
ปจจุบัน  เพราะความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตร  และเทคโนโลยีเปนไปอยางรวดเร็วทําให
เกิดผลกระทบอยางกวางขวางตอชีวิตความเปนอยูของคนในสงัคม  กอใหเกิดทัง้ประโยชนและโทษ
มากมายกับคนในสงัคม  ส่ิงแวดลอมและจริยธรรม  ฉะนั้นจาํเปนตองใหนักเรียนทุกคนมีความรู
พื้นฐานทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีเพื่อการดํารงชวีิตในสังคมอยางชาญฉลาดและปลอดภัย  

1.  ขอบเขตของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 

 ไดมีนักการศึกษาหลาย  ๆ  ทานไดกลาวเกี่ยวกบัขอบเขตของการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ดังนีคื้อ 
 โคเฮน, สเตเลย และโฮแรก (Cohen, Staley and Horak ,1989 : 29-30 อางถงึใน  
ภพ  เลาหไพบลูย , 2539 : 38)  ไดกลาวถึง  การจัดการเรยีนรูวทิยาศาสตรสําหรับเยาวชนให
เปนไปตามความตองการของสังคมสรุปไดวา  ตองใชวิธกีารจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูที่
เนนวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ซึ่งโปรแกรมทีเ่นนวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมนัน้ 
สวนใหญหลักสูตรและวิธีการจัดการเรียนรู  จะมีลักษณะดังนี ้
 1.  เปนโปรแกรมสําหรับนักเรียนทกุคนไมใชเปนโปรแกรมสําหรับนักเรยีนที่เรียนดีเทานัน้ 
 2.  เนนใหนักเรียนเปนผูมีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี(Scientific 
and Technological  Literacy)  เปนตนวา  มีความเขาใจความสัมพนัธระหวางวทิยาศาสตร  
เทคโนโลยีและสังคม 
 3.  เนนใหนักเรียนไดมีการปฏิบัติการแกปญหาและการตัดสินใจ 
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 4.  เนนหวัขอที่เกี่ยวกับชวีิตจริง  ขอปญหาที่โตเถียงกัน  ปญหาที่เกี่ยวของและมี
ความหมายตอชีวิตของนกัเรียน 
 5.  ชวยนักเรียนใหเขาใจและทําการเกีย่วของกับหวัขอปญหาและปญหาในทัศนะสวนตัว
และเปนความเห็นของสังคม 
 6.  จําเปนตองบูรณาการความรูจากหลายสาขาวิชา  เปนสหวิทยาการ 
 7.  เกี่ยวของกบัเวลาในอดีต  ปจจุบันและอนาคต 
 8.  เกี่ยวของกบัอาชีพ 
 9.  ขอบเขตในทองถิน่จนถงึในโลก 
 10. เกี่ยวของกับชุมชน 
 11. เกี่ยวของกับคุณคาเปนตนวาเปนการยกระดับความตระหนกัและความรับผิดชอบตอ
ปญหาซึง่ประชากรในโลกกาํลังเผชิญอยู 
 12. เกี่ยวของกับส่ิงแวดลอม 
 13. เนนความคิดเห็นขององคกรระดับโลก ที่เสนอแนะหวัขอปญหาและปญหาที่ตอ
เนื่องมาจากสิง่แวดลอม  การเมือง  เศรษฐกิจ  วัฒนธรรมเทา  ๆ  กบัความคิดเห็นในแงของ
วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
 ลักษณะการจดัการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม (NSTA, 1990  
อางถงึใน Yager, 1993)  สรุปไดดังนี ้
 1.  การทีน่ักเรยีนเปนผูต้ังคําถามตาง  ๆ  ทีน่ักเรียนสนใจในประเด็นที่เกี่ยวของกับตัว 
นักเรียนเองหรอืเปนเรื่องเกี่ยวกับทองถิน่ทีม่ีผลกระทบตอสังคม 
 2.  การใชแหลงความรูในทองถิ่นทัง้ที่เปนบคุคล  เอกสารและวัสดุอุปกรณในการศึกษาหา
ความรูเพื่อนาํมาใชในการตอบคําถามของนักเรียนเอง 
 3.  การทีน่ักเรยีนมีสวนรวมในการคนหาขอมูลที่จะนําไปใชในการแกปญหาในชีวิตจริง 
 4.  การขยายขอบเขตการเรียนรูออกไปนอกชั่วโมงเรียน  นอกหองเรียนและนอกโรงเรียน 
 5.  การเนนทีผ่ลของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่มีตอนกัเรียนแตละคน 
 6.  การมองวาเนื้อหาวิชาวทิยาศาสตรมีมากกวามโนมต ิ(Concepts)  ที่ตองการให
นักเรียนสอบผาน 
 7.  การเนนทกัษะกระบวนการตาง  ๆ  ทีน่ักเรียนนาํมาใชในการแกปญหาของเขาเอง 
 8.  การเนนความตระหนักในเรื่องอาชีพโดยเฉพาะอาชพีที่เกี่ยวของกบัวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลย ี
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 9.  โอกาสของนักเรียนทีจ่ะมปีระสบการณในการทําหนาที่พลเมืองดีในขณะที่เขาพยายาม
จะแกปญหาทีเ่ขาคนพบ 
 10. การคนหาวิธีการตาง  ๆ  ทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่มีผลตออนาคต 
 11. นักเรียนมสีวนในกระบวนการเรียนรูสวนตนเองเชน  การระบุปญหาที่เกี่ยวกับตนเอง 
 คาริน (Carin, 1993 : 22 – 26  อางถึงใน  ภพ  เลาหไพบลูย, 2542 : 40 )  ไดกลาว
เกี่ยวกับการจัดการเรียนรูตามแนววทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  พอสรุปไดวา  เปนการสอน
ที่ชวยใหนักเรยีนไดระบุปญหาที่เกีย่วของกับวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมทีพ่บเหน็ใน
ชีวิตประจําวันในสังคมทั่วไป หรือเปนปญหาในชีวิตประจําวนัที่เกิดขึ้นในสังคม  เปนการชวยให
นักเรียนตัดสินใจอยางชาญฉลาด  มีความรูความเขาใจถูกตองมากยิ่งขึ้น  การจัดการเรียนรู 
ดังกลาวมีรูปแบบการจัดการเรียนรู  สรุปไดดังนี ้
 1.  ข้ันสืบเสาะคนหา  S : (Search)  เปนการศึกษาจากหนงัสือ  ตํารา  กิจกรรม  ฝกปฏิบัติ 
เหตุการณที่เกดิขึ้นในชุมชน  เพื่อนักเรียนจะไดเลือกหัวขอในการกาํหนดปญหา 
 2.  ข้ันแกปญหา S : (Solve)  นักเรียนนาํความรู  ขอมูลและวิธีการที่ไดเรียนรูแลวนาํมา 
สืบเสาะหาความรูเพื่อแกปญหา 
 3.  ข้ันสรางความรู C : (Create)  เปนการรวบรวมวิเคราะหดวยวธิีการตาง  ๆ 
 4.  ข้ันแลกเปลี่ยนความคิดเปน S : (Share)  การแกปญหาตามแนวคดิวิทยาศาสตร
เทคโนโลยีและสังคม  จะไมเสร็จสมบูรณ  จนกวาจะไดทําการอยางใดอยางหนึง่ในขอคนพบ 
ของตนเอง 
 5.  ข้ันกระทาํการ A : (Action)  การแกปญหาตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและ
สังคมจะไมเสร็จสมบูรณ  จนกวาจะไดกระทําการอยางใดอยางหนึง่ในขอคนพบของตนเอง 
 เพเดอรสัน (Pederson, 1993 : 59)  กลาวไววา “...ลักษณะการจัดการเรียนรูแบบ
วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม  เปนการจัดการเรียนรูโดยอาศัยความรวมมือจากสมาชิกในกลุม  
(Connerative  Learning)  รวมกนัการจัดการเรียนรูในลกัษณะนีเ้ปนการใหผูเรียนรูจักการจัดการ  
การฝกความอดทนใหกับผูเรียนทําใหผูเรียนสามารถสรางความรูไดดวยตนเอง...” 

2.  เปาหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
 เปาหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม 
(Aikenhead, 1994 : 169)  คือ 

1.  ใหเปนคนที่มีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตรเพิ่มมากขึ้น 
2.  ใหนกัเรียนสนใจดานวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี
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3.  ใหนกัเรียนสนใจความสมัพันธของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 
4.  ใหนกัเรียนรูจักคิดวิเคราะห  มีเหตุผล  แกปญหาอยางสรางสรรคและสามารถตัดสินใจ

ไดบนพื้นฐานของขอมูลที่มอียู 
เปาหมายสงูสดุของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 

(Zoller, 1993  อางถงึใน  ณัฐวิทย  พจนตนัติ, 2546 : 19-20) คือการสรางกลุมชนใหเปนผูที่ความรู 
ความสามารถทางวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม (STS Literacy)  ที่ตองมีลักษณะดังนี้คือ 

1.  ตระหนักในปญหาที่เกิดขึ้น สามารถพจิารณาและหาสาเหตุของปญหานั้น  ๆ  ได 
2.  เขาใจมโนมติและความรูที่แทจริงเกี่ยวกับปญหาที่เกดิขึ้น 
3.  รูและมีแนวทางเลือกในการแกปญหาอยางหลากหลาย 
4.  สามารถใชกระบวนการแกปญหาเพื่อแกปญหาที่เกิดขึ้นได  สามารถเลือก  วิเคราะห

ประเมินขอมูลที่จะนําไปใชและสามารถวางแผน เพื่อปองกันปญหาตาง  ๆ  ที่เกิดขึ้นในอนาคตได 
5.  เขาใจคานยิมและสามารถนําคานยิมนัน้ไปใช 
6.  สามารถตดัสินใจไดดวยทางเลือกที่เหมาะสม หรือสามารถสรางหรือหาทางเลือกใหม

แลวจึงตัดสินใจ 
7.  ปฏิบัติตามทางเลือกที่ไดตัดสินใจ 
8.  มีความรับผิดชอบ 
ดังนัน้เปาหมายระยะสัน้ของการเรียนการสอนตามแนวคดิวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและ

สังคมคือการใหนกัเรียนมีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  เปาหมาย
ระยะยาวคือ  การใหมพีลเมอืงที่มคีวามรบัผิดชอบตอสังคมและสิ่งแวดลอม  พัฒนาตนเองอยาง
ตอเนื่อง  ประหยัด  พอใจ  ดํารงชีวิตในสังคมอยางมีความสุข  ซึ่งการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมนักเรียนตองใชพืน้ฐาน  6  ข้ันตอน (Lutz, 1996 : 54  อางถึงใน 
สุภากร  พูลสุข, 2547 : 21)  ดังนี ้

1.  การระดมพลังสมองในหัวขอที่ศึกษาและการเรียนรูรวมกัน 
2.  การใชประเด็นคําถามใหชัดเจน 
3.  การระบุแหลงคนควาหาขอมูล 
4.  การใชแหลงขอมูลทีห่ลากหลายเพื่อเกบ็รวบรวมขอมลู 
5.  การวิเคราะห  สังเคราะห  ประเมนิและการสรางสรรค 
6.  การลงมือปฏิบัติจริง 
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ชวนชืน่  โชติไธสง (2541 : 26 – 30)  กลาวถงึลักษณะการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร
เทคโนโลยีและสังคม ดังนี ้

1.   เนนผูเรียนเปนสําคัญในการจัดการเรียนรู 
2.   ความตระหนักของนักเรียนมีความหลากหลาย  นกัเรยีนจงึกลาแสดงออกดานความ

คิดเห็นของตัวเองที่ชัดเจน 
3.   มีการใชทรัพยากรหลายชนิดเพื่อจัดการเรียนการสอน  เชน  รวบรวมจากสื่อตาง ๆ 

รวมทัง้บุคคลที่เกี่ยวของ 
4.   ทํางานเปนกลุมในประเด็นของปญหาเพือ่ใหไดขอตัดสินใจที่เหมาะสมตอประเด็น

ปญหานั้น 
5.   นักเรียนเปนผูมีสวนในการพิจารณาถึงการสอน  กลาวคือนักเรียนมีสวนรวมในการ

เลือกประเด็นที่จะเรียน 
6.   ครูสรางสถานการณจากประสบการณของนักเรียน  โดยมีขอตกลงวานักเรียนจะเรียนรู

ไดดีจากประสบการณของพวกเขาเอง 
7.   ครูวางแผนการสอนโดยใชปญหารอบ  ๆ  ตัวและเหตุการณปจจุบันโดยมุงเนนให

ผูเรียนเกิดคุณลักษณะ  5  ดาน คือ 
 ดานมโนมต ิ

1)  นักเรียนมองเหน็ความรูวาเปนประโยชนสวนบุคคล 
2)  ความรูถูกมองวาเปนสิ่งจําเปนในการจัดการแกปญหา 
3)  การเรียนรูเกิดขึ้นจากกิจกรรม 
4)  นักเรียนผูซึ่งเรียนรูจากประสบการณจะสามารถจดจําและสามารถนําไป

สัมพันธกับสถานการณใหม  ๆ  ได 
 ดานกระบวนการ 

1)  นักเรียนมองกระบวนการทางวิทยาศาสตรวาเปนทักษะที่เขาทัง้หลายสามารถ
ใชเปนประโยชนได 

2)  นักเรียนมองกระบวนการวาเปนทักษะที่เขาทั้งหลายจะตองขัดเกลาและ
พัฒนาใหเต็มที่ดวยตวัพวกเขาเอง 

3)  นักเรียนมองเหน็ความสมัพันธของกระบวนการทางวทิยาศาสตรกบัการกระทํา
ของพวกเขาเอง 
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4)  นักเรียนมองเหน็กระบวนการเปนสวนสําคัญของทุก  ๆ  อยางที่พวกเขาทาํใน
หองเรียน 
 ดานเจตคต ิ

 1)  ความสนใจของนักเรยีนเพิ่มข้ึนจากชัน้หนึง่ไปอีกชัน้หนึง่ 
 2)  นักเรียนมคีวามอยากรูอยากเหน็เพิ่มมากขึ้นเกี่ยวกับโลกของวัตถ ุ

3)  นักเรียนมองวาครูเปนผูชวยเหลือ แนะนํา 
 4)  นักเรียนมองวาวทิยาศาสตรเปนวิถทีางที่จะจัดการกบัปญหา 

 ดานทกัษะความคิดสรางสรรค 
  1)  นักเรียนตัง้คําถามมากขึน้และคําถามเหลานั้นก็ถูกใชในการพัฒนากิจกรรม
ของวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
  2)  นักเรียนมกีารถามคําถามซึ่งมีลักษณะเฉพาะบอย  ๆ  ซึง่เราความสนใจของตัว
เขาและเพื่อน  ๆ  ไดดี 
  3)  นักเรียนมทีักษะในการระบุเหตุและผลของการสังเกตและการกระทําเฉพาะ
อยาง 
  4)  นักเรียนดูเหมือนจะมีความคิดใหม  ๆ  อยูตลอดเวลา 

 ดานการนาํความรูวทิยาศาสตรไปใช 
1)  นักเรียนสามารถนําการเรียนวทิยาศาสตรไปสัมพันธกับการดาํรงชีวิต

ประจําวนัได 
2)  นักเรียนเริม่เขาไปเกี่ยวของกับการแกประเด็นปญหาของสังคม  พวกเขา

มองเหน็การเรยีนวทิยาศาสตรวาเปนการเติมความรับผิดชอบในฐานะที่เปนพลเมือง 
3)  นักเรียนคนหาขอมูลสารสนเทศเพื่อใชจัดการกับคําถาม 
4)  นักเรียนใหความสนใจอยางมากกบัพัฒนาการของเทคโนโลยีในปจจุบันและ

มองเหน็ความสําคัญ  ความสอดคลองของมโนมตวิทิยาศาสตรโดยผานทางเทคโนโลยีเหลานัน้ 
 ณัฐวิทย  พจนตันติ (2546 : 21)  กลาวไววา  การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม  มีเปาหมายเพื่อใหผูเรียนมีความรูความสามารถทางวทิยาศาสตร  เทคโนโลยี
และสังคม  เปนพลเมืองที่มคีวามรับผิดชอบ  ตระหนักในปญหาที่เกิดขึ้น  ใชความรูความสามารถ
ในการพิจารณาและหาสาเหตุของปญหา  มีแนวทางเลอืกในการแกปญหาที่เหมาะสมและสามารถ
ลงมือปฏิบัติเพื่อแกปญหาตามแนวทางที่ตัดสินใจได 
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 การจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตรโดยผานทางเทคโนโลยีและสังคม (NSTA,1993 
: 4) มีลักษณะดังนี ้

1.  นักเรียนเปนผูถามคําถามที่ตองการหาคําตอบความสนใจและคําถามนัน้จะเกี่ยวของ
กับปญหาที่สงผลกระทบตอทองถิน่ 

2.  นักเรียนจะใชทรัพยากรบคุคลและทรัพยากรอื่น  ๆ  ในทองถิน่เปนแหลงขอมูล 
3.  นักเรียนมสีวนรวมในการหาขอมูลที่สามารถประยุกตใชในการแกปญหาที่เกิดขึน้ใน

ชีวิตจริงได 
4.  การเรียนรูเกิดขึ้นตอเนื่องไปถึงนอกเวลาเรียน  นอกชัน้เรียนและนอกโรงเรียน 
5.  การเรียนรูจะเนนที่ผลกระทบที่วทิยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่มีตอนกัเรียนแตละคน 
6.  เนื้อหาวทิยาศาสตรมีมากกวามโนทัศนทีน่ักเรียนจะเรียนในชัน้เรียน 
7.  การเรียนรูจะเนนทีท่ักษะกระบวนการที่นกัเรียนสามารถนาํไปใชแกปญหาได 
8.  การเรียนรูเนนตระหนกัในอาชพี โดยเฉพาะอาชีพทีสั่มพันธกับวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลย ี
9.  การเรียนรูจะใหนกัเรียนไดแสดงบทบาทในฐานะของพลเมืองที่จะตองแกไขปญหาที่

เกิดขึ้นในชมุชน 
10. การเรียนรูจะมีการตรวจสอบวิถีทางทีว่ิทยาศาสตรและเทคโนโลยสีงผลกระทบใน

อนาคต 
11. การเรียนรูจะเกิดขึ้นอยางอิสระตามประเด็นที่แตละคนตองการศึกษาหาคําตอบ

พฤติกรรมการสอนของครูตามมโนเดลการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 

3.  กลวิธกีารจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
จากการวิจัยพฤติกรรมการสอนของครูผูเชีย่วชาญ (Key lead teachers)  ตามโมเดลการ

สอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ที่รัฐไอโอวา  ประเทศสหรัฐอเมริกา  พบวา 
ครูผูเชี่ยวชาญแสดงพฤติกรรมการสอนดงัตอไปนี้ (นฤมล ยุตาคม, 2542 : 39) 

1.  ใชหวัขอ (Themes)  ที่เปนประเด็นในทองถิ่นที่สัมพนัธกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
และหัวขอเกีย่วของกับประสบการณของนกัเรียน 

2.   กระตุนใหนักเรียนตั้งคําถาม  วางแผนการหาคําตอบและคนหาแหลงความรู
หลากหลายในการตอบคําถาม 
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3.   ใหโอกาสนักเรียนเลือกตัดสินใจในเรื่องตาง  ๆ  ไดแก  การกําหนดหวัขอเร่ืองที่จะเรียน
กิจกรรมที่จะทาํ  วิธกีารคนหาขอมูล  แหลงความรูที่ใช  วิธีการเสนอผลงานและครูเองก็ใชวธิีการ
สอนทีห่ลากหลาย  เพื่อสรางบรรยากาศการเรียนรูทีเ่หมาะสมกับนักเรียนแตละคน 

4.   ทํากจิกรรมทีส่งเสริมการคิดระดับสูง  การแกปญหาและการตัดสินใจ  เชน  งานที่
นักเรียนจะตองนาํความรูไปใช  ตองใชทักษะการคิดระดบัสูง  การทําโครงงาน การเสนอผลงาน
หนาชั้น  กิจกรรมการแกปญหา  การทดลองที่ตองใชเวลาพอสมควร  การวิพากษวิจารณงานของ
เพื่อน  การทาํเอกสารแผนพบั  ใบปลิว  ทาํหนังสือคูมือตาง  ๆ  รวมทัง้การอภิปรายในประเด็น
ปญหาที่เกี่ยวของกับจริยธรรม 

5.   ใชคําถามและยุทธวิธีในการกระตุนความสนใจและความคิดของนักเรยีนโดยการถาม
คําถามระดับสูง  การถามเพื่อใหนักเรียนใหรายละเอยีดเพิ่มเติม  รวมทั้งการใชการทดลองโมเดล
และแผนภาพ 

6.   ใหเวลารอคําตอบ (Wait – Time)  ที่เหมาะสม  ถาครูหยุดรอคําตอบของนักเรียน
หลังจากการถามคําถามประมาณ 3 – 5  วนิาที  เพื่อใหเวลานักเรียนคดิ  นกัเรียนจะตอบคําถามได 
และเปนคําตอบที่มีลักษณะการอธิบายมากกวาเปนคาํตอบสั้น  ๆ 

7.  ใชวิธีการประเมินผลหลากหลายโดยการใชเครื่องมือและวิธีการวัดผลที่ทาํใหนักเรยีน
สามารถแสดงออกวาตนเองมีความรูความสามารถ  ทําอะไรไดบาง  มากกวาการใชขอทดสอบวัด
ความรูความเขาใจเทานัน้และครูประเมินการเรียนรูของนักเรียนไปพรอมกับการเรียนการสอนทัง้
กอนเรียน  ระหวางเรียนและหลังเรียน 
 8.  เสนอบทเรียนและกิจกรรมที่สงเสริมความตระหนักในอาชีพทางวทิยาศาสตรการ
พัฒนาความสนใจสวนบุคคล  การแสดงบทบาทพลเมืองดีและการปฏสัิมพันธกนัระหวาง 
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมโดยครจูะไมยึดติดกับเนื้อหาในแบบเรียน  แตจะใชกิจกรรม
หลากหลายทีท่ําใหนกัเรยีนมีประสบการณตาง  ๆ  เชน  การสัมภาษณพอแม  นักวทิยาศาสตร 
และชางเทคนคิ  ในการคนหาคําตอบ  การศึกษานอกสถานที่  เชน  สถานที่ทาํงานของผูปกครอง 
สถาบันทางวทิยาศาสตร  การใชขาวในหนังสือพิมพและโทรทัศนทีเ่กีย่วกับหัวขอทีก่ําลังศกึษาเปน
ตน 

9.  ใชวิธีการจดัการเรียนรูทีห่ลากหลายในแตละคาบ  สวนใหญจะเปนวิธกีารสอนที่เนน 
นักเรียนเปนศูนยกลาง  ในหองเรียนของครูเหลานี้ไมพบวามกีารใชการบรรยาย  มีการอภิปราย
ระหวางนักเรียน  เพื่ออธิบายปรากฏการณธรรมชาติมากกวาครูอธิบาย 
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10. ยอมรับคําตอบของนักเรยีนทุกคําตอบโดยไมมีการประเมินวาถกูหรือผิด  ครูใชเทคนิค
การระดมความคิด  การใชแผนผังมโนมติ (Concept map)  การใชแบบทดสอบกอนเรียนเพื่อ
ตองการรูวานกัเรียนรูอะไรมาแลวบางและคาดหวงัวานกัเรียนจะตอบไดดีข้ึนเมื่อจบบทเรียน 

11. ใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือใหนักเรียนมีปฏิสัมพนัธกนัโดยใชการทํางานเปนกลุม
ยอยในการชวยกันตัง้คําถาม  การวางแผนการคนหาคําตอบ  การทาํการทดลองหรอืการคนควาหา
คําตอบ  การแลกเปลี่ยนขอคนพบของแตละกลุมเพื่อนาํความรูที่ไดไปใชประโยชนในสถานการณ
จริงชวยแกปญหาตาง  ๆ  หรือชวยใหบรรลุวัตถุประสงคดังที่ตองการ  ดวยการนําเอาทรัพยากรทีม่ี
อยูมาใชใหเปนกระบวนการที่สอดคลองตอเนื่องกันกบัสภาพทางเศรษฐกิจ  สังคม  การเมืองและ
วัฒนธรรม (สิปปนนท  เกตทุัต, 2535 : 40 – 41) 
 กลวิธีการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสงัคมขึ้นอยูกับกิจกรรม
ของนักเรียนมากกวากจิกรรมของครู (Aikenhead, 1994  อางถึงใน  นฤมล  ยุตาคม, 2542 : 42)  
ไดแก 

1.  กิจกรรมภาคสนาม (Field Experience) 
2.  การทดลองในหองปฏิบัติการ (Practical Laboratory Activities) 
3.  การทาํโครงงานรายบุคคลหรือรายกลุม (Individual or Group Projects) 
4.  การสืบเสาะ (Inquiry Method) 
5.  การเรียนรูรวมกัน (Cooperative Learning) 
6.  การแสดงบทบาทสมมต ิ(Role Playing) 
7.  การศึกษารายกรณี (Case Studies) 
8.  การทดลองโดยใชส่ือจําลองเลียนแบบสถานการณจริง (Simulation) 
9.  การจัดนทิรรศการ (Exhibitions) 
10.การอภิปรายกลุมเล็กหรืออภิปรายรวมทั้งชัน้เรียน(Group or Class Discussions) 
11.การโตวาท ี(Debate) 
12.การสมัภาษณ (Interviewing) 
13.การคนควาจากหองสมดุ (library Searct) 
คารสัน (Carson, 1986 : 200 – 203)  ไดเสนอกลวธิีการจัดการเรียนรูประเด็นของ 

วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมวามีอยูหลายรูปแบบ  แตก็มีลักษณะรวมกนัคือ นกัเรียนมีสวน
รวมในการทาํกิจกรรมนัน้  ๆ  อยางแทจริงและประเด็นปญหาทางสังคมที่นาํมาสอนนั้นจะตองมี
ความเหมาะสมกับนกัเรียน ทั้งในดานความยากงายและเวลาที่ใชโดยคํานึงถึงความรูพื้นฐานและ
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ระดับความสนใจ  ความอยากรูอยากเหน็ของนักเรียนดวย  กลวิธีการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม  ทีเ่สนอไว  ไดแก 

1.  การปฏิบัติการ 
2.  การศึกษาภาคสนาม 
3.  การใชคอมพิวเตอรชวยสอน 
4.  การอภิปราย 
5.  การตัดสินใจ 
6.  การใชบทบาทสมมต ิ
เฮธ (Heath citer by Wrage and Hlebowitsh, 1991 : 54-59)  ไดระบุวิธีการจัดการ

เรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม ไว 3 วิธีไดแก 
1.  นําบทเรียนหรือเนื้อหาของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ทีม่คีวามเหมาะสมและ

สอดคลองผสมผสานลงในบางสวนของเนื้อหาทีม่ีอยูแลวในหลักสูตรเดิม 
2.  ขยายหนวยการเรียนเดิม  โดยเพิ่มเติมกิจกรรมตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยี

และสังคมเขาไปเปนสวนสุดทายของหนวยนัน้  ๆ 
3.  จัดเนื้อหาและประเด็นปญหาของวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคมแยกออกมาสราง

เปนอีกวิชาหนึง่ตางหาก 
จะเหน็ไดวาการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมมีความสําคัญ

ยิ่งที่ครูผูสอนจะจัดการเรยีนรูใหผูเรียนรูหลากหลายในบริบทของสถานการณจริง  ใหมีความรู 
ความคิด  ประสบการณ  ความสามารถทางดานวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ีไดเปนอยางดีและเปน
การเตรียมผูเรียนใหเปนผูทีม่ีความรับผิดชอบ  สามารถตัดสินใจแกปญหา  พฒันาตนเองไดอยาง
ตอเนื่องและดาํรงชีวิตในสังคมไดอยางมีความสุข 

4.  ข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
ไดมีนักการศึกษาหลายทาน  กลาวเกีย่วกบัข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิด           

วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ดังนี ้
เสาวรัตน  ภัทรฐิตินันท (2541 : 3)  ไดกําหนดกจิกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรตามแนวคิด

วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  การติดตามความรู  6  ข้ันตอน  ดังนี้คือ 
1.  ข้ันตอนการตรวจสอบความรูเดิม 
2.  ข้ันเสนอปญหา 
3.  ข้ันวางแผน 
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4.  ข้ันดาํเนนิงานและสรุปผล 
5.  ข้ันนาํเสนอผลงานและแลกเปลี่ยนความรู 
6.  ข้ันประเมนิผล 
นฤมล  ยุตาคม (2542 : 3)  ไดกําหนดโมเดลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม  ซึง่โมเดลการจัดการเรียนรูมีองคประกอบ  3  สวน  คือ  ข้ันวางแผน  ข้ันสอน 
และประเมินผล  ซึง่มีข้ันตอนดังนี ้

1.  ข้ันวางแผน 
2.  ข้ันสอนใชโมเดลการเรียนรูทั้งหมด  6  ข้ัน 

                 2.1   ข้ันสงสัย (I wonder) 
   2.2   ข้ันวางแผน ( I plan) 

      2.3   ข้ันคนหาคําตอบ (I investigate) 
    2.4   ข้ันสะทอนคิด (I reflect) 
    2.5   ข้ันและเปลี่ยนประสบการณ (I share) 
    2.6   ข้ันนาํไปปฏิบัติจริง (I act) 

  3.  ข้ันประเมนิผล 
ณัฐวิทย  พจนตันติ (2546 : 164-167)  ไดพัฒนาการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมเปน  7  ข้ันตอน  ดังนี ้
1.  ข้ันตั้งคําถาม (Questioning)  เปนการจดัประสบการณที่กระตุนใหผูเรียนเกิดขอสงสัย 

ความอยากรูอยากเหน็  ใหพบเห็น  เกิดการสังเกต  การตั้งคําถามสิ่งทีส่นใจ  ตรวจสอบความรูเดิม
และการคาดเดาคําตอบที่เปนไปไดหรือต้ังสมมติฐานจากประเด็นปญหาที่จะศึกษาคนควาหา
คําตอบ 

2.  ข้ันวางแผน (Planning)  ผูเรียนมีสวนรวมในวางแผนทั้งกระบวนการกลุมและ
รายบุคคลเพื่อระดมความคดิและหาวธิีการปฏิบัติงานตามขั้นตอน  ไดขอสงสัย  ขอสังเกต  ขอมลู
ต้ังโจทย  นาํไปสูการเรียนรู  เพื่อการสืบคนหาคําตอบ  พอมทัง้ออกแบบและจัดทําเครื่องมือสําหรบั
เก็บรวบรวมขอมูลจากแหลงการเรียนรูที่ผูเรียนตองการสืบคน 

3.  ข้ันคนหาคาํตอบ (Exploring)  ผูเรียนคนหาตําตอบและเก็บรวบรวมขอมูลดวยวิธกีาร
และแผนการทีเ่ตรียมไวแลวสรุปบทเรียน  ประสบการณและองคความรูที่ไดจากการคนหาคาํตอบ
ของปญหา 
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4.  ข้ันสะทอนความคิด (Reflecting)  ผูเรียนไตรตรองสิ่งที่ไดจากการเรียนรู  เชื่อมโยง
ขอสรุปที่ไดวาสัมพันธเกีย่วของกับทฤษฎี  หลักการ  จากการศึกษาเอกสาร  องคความรูและ
แหลงขอมูลทีจ่ัดเตรียมใหเพื่อขยายความคิดและขอสรุปหรือขอคนพบใหมใหชัดเจนเพื่อนําเสนอ
ความรูความคดิและขอสรุปที่ไดจากการคนหาคําตอบ 

5.  ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ (Sharing)  ผูเรียนนําเสนอความรูความคิด  ที่ไดจากการ
คนหาคาํตอบโดยการนําเสนอหนาชัน้เรียน  จัดนทิรรศการ  ปายนิเทศ  เปนตน รวมกันแสดงความ
คิดเห็น  แลกเปลี่ยนความรูความคิดและประสบการณเรียนรูซึ่งกนัและกัน 

6.  ข้ันขยายขอบเขตความรูความคิด (Extending)  ผูเรียนนําความรูความคิดจากขอสรุป 
จากปญหาและขอสงสัยทีเ่กดิขึ้นไปศึกษาคนควาหาความรูเพิ่มเติมดวยตนเองจากเอกสารใบ
ความรู  แหลงขอมูลตาง  ๆ  การซักถามพดูคุย  มาอภิปรายรวมกนักับเพื่อน  เพื่อนาํไปสูการ
ตรวจสอบ  การขยายขอบเขตการเรียนรูและเชื่อมโยงความรูความคิดใหกวางขวางและมั่นใจมาก
ยิ่งขึ้น 

7.  ข้ันนาํไปปฏิบัติ (Acting)  ผูเรียนนาํความรูที่ไดจากการเรียนรูดวยการไปใชปฏิบัติจริง
หรือสถานการณจําลอง  นําผลการปฏิบัติมาแสดงผลงานหรือเผยแพรความรูทีไดจากการเรียนรู 

เยเกอร (Yager, 1991 : 52-57)  ไดเสนอการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคมที่เนนใหนกัเรียนสรางความรูดวยตนเอง (The Constructivist Learning 
Model : CLM) ประกอบดวยขั้นตอนการจัดการเรียนรู  4  ข้ันดังนี ้

1.  ข้ันการนําเขาสูการเรียนรู (Invitation) 
2.  ข้ันสาํรวจ (Exploration) 

 3.  ข้ันเสนอคาํอธิบายและคําตอบของปญหา (Proposing Explanation and Solution)   
4.  ข้ันลงมือปฏิบัติ (Taking Action) 
วาคส (Waks,1992 : 13 – 19)  เพื่อที่จะใหการจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร

เทคโนโลยีและสังคม  บรรลุวัตถุประสงค  จึงไดสรางกรอบงานขึ้นมาเพือ่เปนการตอบสนองภาวะ
ของการเปนพลเมืองในดานบทบาทของเทคโนโลยทีี่มีตอสังคมวามีข้ันการจัดการเรียนรู ดังนี ้

ข้ันที่ 1  ทําความเขาใจประเด็นปญหาตาง ๆ ดวยตวัเอง (Self – Understanding) 
ข้ันที่ 2  ศึกษาประเด็นปญหาและคิดไตรตรอง (Study and Reflection) 
ข้ันที่ 3  ดําเนนิการตัดสินใจในเรื่องนัน้ ๆ (Decision – Making) 
ข้ันที่ 4  แสดงการกระทําตอบสนองได (Responsible Action) 
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มารชาโน (Marzano cited by Wang and Tsai, 1994 : 37 – 47)  ไดกําหนดมิติของการ
เรียนทีจ่ะสงเสริมคุณภาพการเรียนรูในประเด็นปญหาที่เลือกมา  ซึง่ประกอบดวย 

มิติที่ 1  การมเีจตคติที่ดีและการยอมรับเกีย่วกับการเรียนรู 
มิติที่ 2  การไดมาและการผสมผสานความรู 
มิติที่ 3  การขยายและการแกไขความรู 
มิติที่ 4  การใชความรูอยางมีความหมาย 
มิติที่ 5  การมจีิตนิสัยในการสรางสรรค 

การจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมมุงเนนใหผูเรียนเปนผูหา
คําตอบและสรางสรรคความรูดวยตนเอง  โดยครูเปนผูกระตุนใหผูเรียนเกิดความสงสัย  ใครรู
ผูเรียนระดมสมองรวมกันตัง้คําถาม  ซึง่พบวาจากสถานการณที่ครูนาํมากระตุนใหผูเรียนเกิดความ
สงสัย  ใครรู  ตามเปาหมายที่ตองการไดทัง้หมด  บางประเด็นผูเรียนจงึไมไดต้ังคําถาม  ต้ังคําถาม
ไมครอบคลุม  หรือต้ังคําถามครอบคลุมไดตามเปาหมายที่ตองการ  แตบางคาํถามนั้นผูเรียนไมได
เลือกศึกษาเพือ่หาคําตอบสะทอนความคดิหรือเกิดการแลกเปลี่ยนประสบการณและบางประเด็น
เปนคําถามที่เกิดจากการตรวจสอบความรูเดิม  ซึง่ผูเรียนตองเรียนรูจะตองเขาใจกอนนาํไปปฏิบัติ 
จึงพัฒนาการจัดการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร ตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคมเปน  7  ข้ันตอน  เปนการจัดการเรยีนรูที่เนนใหผูเรียนไดศึกษาคนควาดวย
ตนเอง  การศึกษาจากเอกสาร  ใบความรู  แหลงขอมูลทัง้จากประเด็นคําถามตามความสนใจและ
ความตองการของผูเรียน  

ความสามารถในการนําความรูวิชาวิทยาศาสตรไปใชในชวีิตประจําวนั 

1.  ความหมายของวทิยาศาสตร 
 นักวทิยาศาสตรศึกษาและนักวทิยาศาสตรไดใหความหมายของวทิยาศาสตรไวดังนี ้
 ปรีชา  วงศชูศิริ (2527 : 246)  กลาววา  “วิทยาศาสตร  คือ  ความรูและกระบวนการ         
วิทยาศาสตรที่ไดจากการศึกษาคนควาและรวบรวมซึง่สามารถนําไปถายทอดได” 
 สุวัฒก  นิยมคา (2531 : 105)  ไดกลาววา  “วิทยาศาสตรประกอบดวยสองสวน  คือ  สวน
ที่วาดวยตัวความรูของธรรมชาติที่เกิดจากการคนพบกับสวนที่เปนวิธกีารหรือกระบวนการที่ใชใน
การคนหาความรูนั้น” 
 ยุพา วีระไวทยะ (2532 : 2) ไดกลาวถงึความหมายของวทิยาศาสตรไว ดังนี ้  
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 “…. วิทยาศาสตรเปนวิชาทีค่นหาความจริงเกี่ยวกับธรรมชาติ โดยใชกระบวนการแสวงหา
ความรูทางวิทยาศาสตร ซึง่หมายความวาที่เรียกวา วิทยาศาสตรนัน้ไมรวมตัวความรูวิทยาศาสตร
เพียงอยางเดยีว  แตยังประกอบดวยกระบวนการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร ซึ่งทาํใหไดมาซึ่ง
ความรูนัน้  ๆ  อีกดวย…” 
 ถนัด  ศรีบุญเรือง (2542 : 66)  ไดใหความหมายวทิยาศาสตรไว  สรุปไดวาวทิยาศาสตร
เปนความรูที่อาศัยขอมูลที่ไดจากการรับรูของประสาทสมัผัสทั้งหา (หู ตา จมกู ล้ินและผิวกาย) โดย
ไดจากการรับรูทางตามากทีสุ่ด  ซึ่งบุคคลธรรมดาก็สามารถใชประสาทสัมผัสทั้งหารับรูส่ิง 
ตาง  ๆ  ในธรรมชาติได  แตนักวทิยาศาสตรจะนําขอมลูที่ไดรับมาวิเคราะหวาสิ่งตาง  ๆ  เกิดขึ้นได
อยางไรทาํไมถึงเปนเชนนัน้  มีสาเหตมุาจากสิ่งใดบาง 
 ปยวรรณ   แสงสวาง และสพุรรณี  ชวนสนิท (2543 : 1)  ไดกลาวถึงความหมายของ          
วิทยาศาสตรโดยใหความหมายเปนสองนยั  สรุปไดดังนี ้
 1.  วิทยาศาสตรเปนองคความรูเกี่ยวกับกฎเกณฑและความจรงิทีม่นษุยคนพบโดยอาศัย
กระบวนการทางวทิยาศาสตร  แลวนํามาประมวลไวเปนหมวดหมู  เพือ่ใหกลุมตอไปไดศึกษา 
 2.  วิทยาศาสตร  หมายถึง  กระบวนการคดิคนหาเหตุผลอยางเปนระบบที่เชื่อถือได 

จากความหมายของวิทยาศาสตรดังกลาวขางตนทําใหสามารถสรุปไดวา วทิยาศาสตร
ประกอบดวย 2 สวน  คือ  สวนที่เปนองคความรูและสวนที่เปนกระบวนการแสวงหาความรูทาง
วิทยาศาสตร โดยองคความรูนั้นเปนความจริงที่มีอยูแลวในธรรมชาติและตองอาศัยกระบวนการ
แสวงหาความรูทางวิทยาศาสตรมาชวยในการคนหาความจริงนัน้เพื่อใหไดมาซึง่ความรูที่เปนที่
ยอมรับโดยทัว่ไป 

2.  ความรูวทิยาศาสตร 
 ในการศึกษาถงึความรูวิทยาศาสตรนั้น นักวทิยาศาสตรศึกษาไดแบงแยกความรู 
วิทยาศาสตรไวหลายดาน  ดังตอไปนี้ 
 บุปผชาติ  ทฬัหิกรณ (2533 : 131-133)  กลาวถงึ  ความรูวิทยาศาสตรวาม ี11 ดาน  ดังนี ้
 1.  ความรูเกีย่วกับความจริงเฉพาะอยางตาง ๆ (Knowledge of Specific Facts)หมายถงึ  
ความรูทีน่ักเรยีนไดรับจากการเรียนการสอน  อาจเปนเรือ่งราวตามเนือ้หาวชิา  เหตกุารณ  การ
คนพบ  การวิเคราะห  การวจิารณตาง  ๆ  ที่ครูบอก  แสดงหรืออภิปรายใหนกัเรียนไดรับรู 
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 2.  ความรูเกีย่วกับคําศพัทและนิยามตาง  ๆ  ในวิชาวิทยาศาสตร (Knowledge of 
Scientific  Terminology) หมายถงึ  ความสามารถในการใหคําจํากัดความอธบิายหรอืใช
ศัพทเทคนิคในวิชาตาง  ๆ  ไดถูกตอง 
 3.  ความรูทีเ่กีย่วกับมโนมติในวิชาวทิยาศาสตร (Knowledge of concept of  Science) 
หมายถงึ  ความรูที่เกิดจากการสังเกตปรากฏการณหรือความสัมพันธระหวางปรากฏการณตาง  ๆ  
เชน  ความคิดรวบยอดในความหมายของการเผยแพรการอยูรวมกนัของสิ่งมีชวีิต 
 4.  ความรูเกีย่วกับขอตกลง (Knowledge of conventions)  หมายถงึ  ความรูในสิ่งที่             
นักวทิยาศาสตรตกลงกันวาจะเรียกสิง่นัน้  ๆ  วาอยางไรหรือจะใชสัญลักษณตัวยอหรือเครื่องหมาย          
อยางไร  เชน  ในทางพันธุศาสตรนักวทิยาศาสตรตกลงกนัวาจะใชอักษรตัวพิมพใหญเปน
สัญลักษณแทนยนีที่แสดงลกัษณะเดนและใชตัวพิมพเลก็แทนยีนที่แสดงลักษณะดอย และเมื่อ
เขียนกต็องเขียนลักษณะเดนกอนแลวตามดวยลักษณะดอย  เชน  Aa  Bb 
 5.  ความรูเกีย่วกับแนวโนมและการลําดับข้ัน (Knowledge of Trends and Sequences)  
หมายถงึ  ความรูความสามารถในการลาํดับปรากฏการณตาง  ๆ  ที่สังเกตหรือจากการทดลองได
ถูกตองวาอะไรเกิดกอนหลัง 
 6.  ความรูเกีย่วกับการแยกประเภท  การจัดประเภทและเกณฑ (Knowledge of  
Classification Categories and Criterion)  หมายถึง  ความรูทีจ่ะจัดสิ่งของหรือปรากฏการณโดย
ใชเกณฑทางวทิยาศาสตรทีก่ําหนดคุณลกัษณะของสิง่ของและปรากฏการณนั้น  ๆ  จัดเขาประเภท 
ตาง  ๆ  ไดถกูตอง 
 7.  ความรูเกีย่วกับเทคนิคและวิธีการทางวิทยาศาสตร (Knowledge of  Scientific  
Techniques and Procedures)  ความรูในขั้นนี้ไมถึงขัน้ทกัษะในหองปฏิบัติการและไมถึงขั้น
เทคนิคและกระบวนการในขัน้การเสาะแสวงหาความรู   ในขั้นนีเ้ปนขัน้ที่นกัเรียนสามารถบอกหรือ
บรรยายไดวา  นักวทิยาศาสตรมีวิธีการทดลองหรือศึกษาเรื่องนัน้  ๆ  อยางไรรวมถึงความรูทีว่า   
นักวทิยาศาสตรมีวิธีการที่จะสรางความคดิในเรื่องการเสาะแสวงหาความรูทางวทิยาศาสตร 
อยางไร 
 8.  ความรูเกีย่วกับหลกัการและกฎทางวทิยาศาสตร (Knowledge of Scientific Principle 
or  Law)  หมายถงึ  ความรูในหลักการและกฎเกณฑตาง  ๆ  ทางวทิยาศาสตรซึ่งนักวิทยาศาสตร
สรุปมาจากการสังเกตปรากฏการณที่พบเห็น 
 9.  ความรูเกีย่วกับทฤษฎีหรือแนวคิดที่สําคัญ (Knowledge of Theories of Major  
Conceptual Schemes)  หมายถงึ  ความรูที่เปนนามธรรม เปนการเรยีบเรียงความคิดและอธิบาย 
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ความหมายของเรื่องราว  เชน  ทฤษฎีววิฒันาการ 
 10. ความสามารถจําแนกความรูไดเมื่อปรากฎอยูในรูปใหม (Identification of 
Knowledge  in a New Context)  หมายถงึ  ความสามารถที่จะพิสูจนความจริงความคิดรวบยอด  
วิธีการ  การแบงประเภท  เกณฑการจัดประเภท  หลักการหรือทฤษฎีเมื่อพบในเหตกุารณใหมซึง่
เหตุการณที่พบใหมนีจ้ะแตกตางจากที่นกัเรียนเคยเรียนมาแลว  เชน  นักเรียนเรียนเรื่องเกณฑการ
จัดประเภทวาอะไรเปนแมลงโดยใชผ้ึงเปนตัวอยางแลวสามารถที่จะนาํเกณฑนี้ไปพิจารณาไดวา
ต๊ักแตนก็เปนแมลงเชนเดียวกัน 
 11. ความสามารถแปลความรูจากสัญลักษณหนึง่ไปสูอีกสัญลักษณหนึง่ได (Translation 
of  Knowledge from One  Symbolic to Another)  หมายถงึ  ความสามารถในการแปลความจริง 
ถอยคํา  ความคิดรวบยอด  ขอตกลง  แนวโนม  หลักการหรือทฤษฎทีีแ่สดงโดยสัญลักษณอยาง
หนึง่ไปเปนสญัลักษณอีกอยางหนึ่งได  เชน  ใชแผนภาพสรุปกลไกการควบคุมปริมาณสารของ
ส่ิงมีชีวิต เพื่อใชอธิบายกลไกของการควบคมุปริมาณสารตาง  ๆ  เชน  น้ําตาล  น้ํา  ความเปนกรด
เปนเบสและอณุหภูมิในเลือด  เปนตน 
 ภพ  เลาหไพบลูย (2534 : 96 – 97)  ไดกลาวถงึความรูวิทยาศาสตรไว  9 ประเภทดังนี้ คือ 
 1.  ความรูเกีย่วกับขอเท็จจริง  ขอเท็จจริงเปนความจริงเฉพาะที่เล็กทีสุ่ดของความรูซึ่งมีอยู
แลวในธรรมชาติ  สามารถสงัเกตไดโดยทดสอบซ้ําแลวไดผลเหมือนเดิมทุกครั้ง  เชน  แมลงมีขา 6 
ขา  เปนตน 
 2.  ความรูเกีย่วกับคําศพัททางวทิยาศาสตร  คําศัพททางวิทยาศาสตรเปนคําศัพทเฉพาะ
ทางวทิยาศาสตร  คํานยิามศัพทและการใชศัพทที่ถูกตองเชน แรธาตหุนิปูนเปนแรธาตุชนิดหนึ่ง 
เปนตน 
 3.  ความรูเกีย่วกับมโนมตทิางวทิยาศาสตร  มโนมติหรือความคิดรวบยอด  คือ  การนํา
ความจริงเฉพาะหลายอนัทีม่ีความเกี่ยวของกัน  มาผสมผสานกันเปนรูปใหม  เชน  ความหนาแนน 
ธาตุ  การงอกของเมล็ด  เปนตน 
 4.  ความรูเกีย่วกับขอตกลง  ขอตกลงหมายถึง  ขอตกลงรวมกันของวทิยาศาสตรในการใช
อักษรยอ  สัญลักษณและเครื่องหมายตาง  ๆ  แทนคําพดูเฉพาะ  เชน  อักษรยอ  V  แทนเวกเตอร
ของความเรว็  สัญลักษณ  Cu  แทนธาตุโลหะทองแดง 
 5.  ความรูเกีย่วกับแนวโนมและลําดับข้ันตอน  ปรากฏการณธรรมชาตบิางอยางมีการ
หมุนเวยีนเปนวัฎจักร  เปนวงจรชีวิต  ซึ่งทาํใหสามารถบอกลําดับข้ันตอนของปรากฏการณตาง ๆ 
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ไดถูกตองหรือในการทําการทดลองทางวทิยาศาสตร  ก็จะมีลําดับข้ันตอนเชนกัน  เชน  วัฎจักรของ
น้ํา  วงจรชวีิตของแมลงหวี่  การเตรียมแกสออกซิเจนในหองปฏิบัติการ 
 6.  ความรูเกีย่วกับการจําแนกประเภท  การจัดประเภทและเกณฑในการแบงสิ่งตาง ๆ 
ออกเปนประเภทนั้น ตองมีเกณฑเปนมาตรฐานในการแบง  ผูเรียนตองบอกหมวดหมูของสิ่งของ
หรือปรากฏการณตาง  ๆ  ไดตามทีน่ักวิทยาศาสตรกําหนดไวและสามารถจดจาํลักษณะ  หรือ
คุณสมบัติซึ่งใชเปนเกณฑได เชน  จัดผึง้เปนสัตวจาํพวกแมลงเนื่องจากมีขา  6  ขาและลําตัวแบง
ออกเปน 3 สวน  คือ  สวนหวั  สวนนอกและสวนทอง 
 7.  ความรูเกีย่วกับเทคนิคและกรรมวิธทีางวทิยาศาสตร  เทคนิคและวธิีการตาง  ๆ  ที่นกั 
วิทยาศาสตรทั้งหลายใชกนัอยูมีมากมายหลายวิธ ี เชน  วธิีศึกษาการเจริญพัฒนาของเซลลและ
การแบงเซลล  เปนตน  เทคนิคและกรรมวธิีทางวทิยาศาสตร  เนนเฉพาะความสามารถที่ผูเรียนได
เรียนรูเทานัน้  เปนความรูที่ไดมาจากการบอกเลาของครหูรือจากการอานหนงัสือไมใชความรูที่มา
จากกระบวนการเสาะแสวงหาความรู 
 8.  ความรูเกีย่วกับหลกัการหรือกฎวิทยาศาสตร  หลกัการเปนความจริงที่ใชเปนหลัก
อางอิงไดจากการนาํมโนมตหิลายอนัที่มีความเกี่ยวของกันมาผสมผสานกนัเปนรูปใหมเปน
หลักการทางวทิยาศาสตร  สวนกฎวิทยาศาสตรคือหลักการที่เนนในเรือ่งความสัมพนัธระหวางเหตุ
กันมาผสมกนัเปนรูปใหมเปนหลกัการทางวิทยาศาสตร  สวนกฎวิทยาศาสตรคือหลักการทีเ่นนใน
เร่ืองความสมัพันธระหวางเหตุกับผล  เชน  กฎของเมนเดล  กฎของอาคิมิดีส  เปนตน 
 9.  ความรูเกีย่วกับทฤษฎีทางวทิยาศาสตร  ทฤษฎหีมายถึง  ขอความทีใ่ชอธิบายและ
พยากรณปรากฏการณตาง  ๆ  เปนแนวคดิหลักที่ใชอธบิายไดอยางกวางขวางในวิชานัน้  ๆ  เชน 
ทฤษฎีววิัฒนาการ  ทฤษฎีสัมพันธภาพ 

 จากการศึกษาเกี่ยวกับความรูวิทยาศาสตรที่นกัการศึกษาวทิยาศาสตรไดกลาวไว  พอสรุป
ไดวา  ความรูวิทยาศาสตรแบงออกเปนหลายดาน  เชน  ความรูเกีย่วกับความจริงเฉพาะอยาง 
ความรูเกีย่วกบัคําศัพทและนิยามตาง  ๆ  ในวิชาวทิยาศาสตร  ความรูเกี่ยวกับมโนมติในวิชา
วิทยาศาสตร  ความรูเกีย่วกบัขอตกลงทางวทิยาศาสตร  ความรูเกีย่วกับแนวโนมและลําดับข้ัน 
ความรูเกีย่วกบัการแยกประเภท การจัดประเภทและเกณฑ  ความรูเกี่ยวกบัเทคนคิและวิธีการทาง
วิทยาศาสตร  ความรูเกีย่วกบัหลักการและกฎทางวทิยาศาสตร  ความรูเกี่ยวกับทฤษฎีหรือแนวคิด
ที่สําคัญ  ความสามารถจําแนกความรูไดเมื่อปรากฏอยูในรูปใหมและสามารถแปลความรูจาก
สัญลักษณหนึง่ไปสูอีกสัญลักษณหนึ่ง  ซึง่สามารถนําไปใชในการจัดการเรียนรูวทิยาศาสตรและ
ประยุกตใชในชีวิตประจําวันตอไป 
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3.  ความสามารถในการนาํความรูวทิยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวัน 
 การนาํความรูวิทยาศาสตรไปใชถือเปนความสามารถดานหนึ่งที่จาํเปนตองมีการวัดและ
ประเมินผล  ในการจัดการเรยีนรูวิชาวทิยาศาสตรไดมีนักการศึกษาวทิยาศาสตรแสดงทรรศนะใน
เร่ืองของการนาํความรูและวธิีการทางวทิยาศาสตรไปใช  ดังนี ้

ธีระชัย  ปูรณโชติ (2533 : 3)  ไดกลาวถงึการนําความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใช
พอสรุปไดวา  การนาํความรูและวิธีการทางวทิยาศาสตรไปใช  หมายถงึ  การเปลีย่นแปลง
พฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียนดานความสามารถที่จะนาํความรูและวธิีการทางวทิยาศาสตรไปใช
เพื่อแกปญหาในสถานการณใหม โดยเฉพาะอยางยิ่งปญหาในชีวิตประจําวนัโดยมลัีกษณะดังนี ้
 1.  การนาํความรูไปแกปญหาใหมของวิทยาศาสตรสาขาเดียวกัน  หมายถงึ  การที่นกัเรียน
นําความรูในเรือ่งความจริงตาง  ๆ  ความคิดรวบยอด  หลักการ  ทฤษฎีหรือวิธีการทีเ่รียนไปแลว  
มาใชในการแกปญหาในวิชาวทิยาศาสตรที่พบใหม 
 2.  การนาํความรูไปแกปญหาใหมของวิทยาศาสตรตางสาขากนั 
 3.  การนาํความรูไปแกปญหาอืน่  ๆ  นอกเหนือจากวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี  การนํา
ความรูทางวิทยาศาสตรไปใชนี้จะมทีัง้นาํไปใชในชั้นเรยีนและในชวีิตประจําวนั 
 ไพบูลย  จันทยศ (2533 : 4 – 5)  ไดกลาวถึงการนาํไปใช พอสรุปไดวาการนําไปใชเปน
ความสามารถที่จะนําความรู หลักการ วิธกีารหรือทฤษฎีที่มีอยูไปใชในสถานการณใหมที่แตกตาง
จากที่เคยประสบมา แนวทางหนึ่งที่สามารถพัฒนาการนาํไปใชไดนั้นอาศัยพฤตกิรรมการรวมมือ
กัน การทํางานเปนกลุม ซึ่งพฤติกรรมดังกลาวจะทาํใหนักเรียนมีความสุขสนุกสนานในการเรียน   
มีความรักใครยอมรับนับถือกัน มีความรวมมือมีความเสียสละในการทํางานรวมกัน มีเหตมุีผลข้ึน  
พูดเกง ทาํงานมีแบบแผนมโีครงการขึ้นรูจกัคนควาดวยตนเองและนําไปใชไดดีข้ึน 
 ประทุม อัตช ู(2535 : 16)  ไดกลาวถงึการนําความรูวทิยาศาสตรไปใชวา “การนําความรู
วิทยาศาสตรไปใช หมายถึง ความสามารถในการนําหลักการและความรูทางวิทยาศาสตรหรือ
ประสบการณในเรื่องทีเ่รียนรูมาแลวไปใชแกปญหาในสถานการณใหมที่พบ” 
 คลอฟเฟอร (Klopfer, 1971 : 575- 576  อางถึงใน  พดัชา  เพิ่มพิพฒัน, 2546 : 37)  ได
กลาวถึงการนาํความรูและวธิีการวทิยาศาสตรไปใชพอสรุปไดดังนี้ 
 ในชวีิตประจาํวันของผูเรียนเองตองประสบกับปญหาตาง  ๆ  ซึ่งจาํเปนตองแกไข  ในการนี ้
ผูเรียนอาจใชความรูและกระบวนการสืบเสาะหาความรูที่เคยเรียนมาแกปญหาตาง  ๆ  ไมวาผูเรียน
จะไดความรูหรือทักษะทั้งหลายมาดวยวิธกีารใดก็ตาม  เมื่อผูเรียนใชความรูหรือวิธกีารเหลานัน้
เพื่อจัดการแกปญหาใหม  ๆ  ที่ไมเคยพบมากอนเรียกไดวาเปนผูมีความสามารถในการนาํความรู
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ไปใชได  แตถาเปนการแกปญหาที่เคยพบหรือทํามาแลว  การทาํแบบนี้เปนเพียงความจําไมใชการ
นําไปใช   ผูเรียนควรฝกการแกปญหา 3 ประการ ดังนี ้
 1.  การนาํความรูไปใชแกปญหาที่เปนเรื่องของวทิยาศาสตรในสาขาเดียวกนัสวนมากเปน
สถานการณทัว่ไปในชั้นเรียนตองนําความรูหรือทักษะที่ไดจากการเรียนรูไปใชแกปญหาเรื่องอืน่ที่
อยูในวิชาเดียวกัน  เชน  การตอบคําถามวา “ทาํอยางไรจึงจะทาํปฏิกริิยาเคมีนีเ้กิดไดเร็วขึ้น” 
ปญหานี้เกี่ยวกับวิชาเคมี  เปนตน 
 2.  การนาํความรูไปใชแกปญหาที่เปนเรื่องของวทิยาศาสตรสาขาอื่น  มีลักษณะเปน
ปญหาเดียวแตเกี่ยวของกับวิทยาศาสตร 2 สาขาขึ้นไป  เปนการใหผูเรียนไดแกปญหาใหม  เชน  
คําถามวา  “อาหารซึมผานผนังลาํไสของกบไดอยางไร”  ปญหานี้เกี่ยวกับวิชาชีววิทยาและวชิาเคม ี
 3.  การนาํความรูไปใชแกปญหาที่นอกเหนือไปจากเรื่องของวทิยาศาสตรปญหาที่
นอกเหนือไปจากเรื่องของวิทยาศาสตรนัน้หมายถงึ เร่ืองที่เกี่ยวกับเทคโนโลยีปญหาที่เกี่ยวกับ 
วิทยาศาสตรที่จะพัฒนาความรูความเขาใจ เชน “ทําอยางไรจึงจะผลติแอมโมเนียปริมาณมาก ๆ 
จากไนโตรเจนและไฮโดรเจนไดในตนทนุทีตํ่่า”  จะเหน็ไดวาผูเรียนสามารถทีจ่ะนาํความรูและ
วิธีการทางวทิยาศาสตรไปใชไดโดยไมมีขอบเขตจํากัด 

 จากความคดิเห็นของนักวิทยาศาสตรศึกษาหลาย  ๆ  ทาน  พอสรุปไดวา  การนําความรู
วิชาวิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวนั  หมายถงึ ความสามารถในการนําความรูหรือประสบการณ
ทางวทิยาศาสตรในเรื่องที่เรียนรูมาทัง้ภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติไปใชจริงในชวีิตประจําวนั 
  สําหรับงานวิจยัครั้งนี้ผูวิจัยไดใหนิยามความสามารถในการนาํความรูวิชาวิทยาศาสตรไป
ใชในชีวิตประจําวนัวา  หมายถึง  ความสามารถในการนาํประสบการณที่ไดรับจากการจัดการ
เรียนรูกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตรหนวยอาหารและสารอาหาร ทั้งภาคทฤษฎแีละภาคปฏิบัติ
ไปใชปฏิบัติจริงในชวีิตประจาํวนันอกหองเรียนโดยเฉพาะกลับสูสังคมของนักเรียน  ซึ่งสามารถวัด
ไดจากแบบทดสอบความสามารถในการนําความรูวิชาวิทยาศาสตร หนวยอาหารและสารอาหารไป
ใชในชีวิตประจําวนั  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น ซึ่งจะไดกลาวถงึรายละเอียดในลาํดับตอไป 

4.  การวัดความสามารถในการนําความรูวชิาวทิยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวนั 
 มีนักวัดผลการศึกษาหลาย ๆ ทานไดกลาวถึงการวัดความสามารถในการนาํความรูวิชา
วิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวนั ไวดังนี ้
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 นฤมล  ยุตาคม (2542 : 37, อางถึงใน  พดัชา  เพิ่มพิพฒัน, 2546 : 42)  ไดนําเสนอ
ลักษณะของผูที่มีความสามารถในการนาํความรูวทิยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวันโดย
ประกอบดวย 6 ลักษณะดังตอไปนี้ 
 1.  การมองเหน็ตัวอยางของความคิดรวบยอดทางวทิยาศาสตรจากประสบการณในชีวิต         
ประจําวนั 
 2.  การนาํความคิดรวบยอดและทักษะทางวทิยาศาสตรที่เรียนไปใชในการแกปญหาทาง
เทคโนโลยีในชีวิตประจําวัน 
 3.  ความเขาใจหลักการทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี ที่เกี่ยวของกบัอุปกรณเครื่องใช
ทางเทคโนโลยีภายในบาน 
 4.  การใชกระบวนการทางวทิยาศาสตรในการแกปญหาที่เกิดขึ้นในชีวติประจําวนั 

5.  ความเขาใจและการประเมินขาวสารที่เกี่ยวของกับความกาวหนาทางวทิยาศาสตรจาก
ส่ือมวลชน 
 6.  การตัดสินใจในเรื่องทีเ่กีย่วกับสุขภาพ  โภชนาการและวิถีการดําเนินชวีิตซึ่งอยูบน
พื้นฐานของความรูความเขาใจ  ความคิดรวบยอดทางวทิยาศาสตร  มากกวาการบอกตอ  ๆ  กนัมา
หรือการใชอารมณ 
 กรอนลันด (Gronlund, 1993  : 19)  ไดกลาวถงึการนําไปใช  พอสรุปไดวา  การนําไปใช
เปนทกัษะและความสามารถทางสติปญญาและแสดงออกเปนพฤตกิรรมดานพุทธิพิสัยที่สามารถ
วัดไดโดยเปนพฤติกรรมความรูที่แสดงวาสามารถนําความรูที่มีอยูไปใชในสถานการณใหม ๆ และที ่
แตกตางจากสถานการณเดมิหรือพฤตกิรรมที่แสดงออกในลักษณะการสาธิต การเปลี่ยนแปลง 
แกไข  การใชปรับปรุง  การทําใหเปนผลสาํเร็จ  การอธบิายหลกัวิชาและการแกปญหา 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2539 : 64)  ไดกลาวถงึการวัดผลและการ
ประเมินผลที่สงผลถึงความสามารถในการนําความรูไปใชไววา  “การวดัผลและการประเมินผลที่
ผานมาของนกัเรียนจะเนนความจาํในเนือ้หาวชิาเปนสวนใหญจึงทําใหนักเรียนขาดกระบวนการคิด
ระดับสูงและไมสามารถนาํความรูไปใชในสถานการณใหมไดดีเทาทีค่วร” 

 จากที่กลาวมาขางตนจะเหน็วา  การวัดความสามารถในการนาํความรูไปใชใน
ชีวิตประจําวันพื้นฐานสามารถวัดไดจากพฤติกรรม หรือลักษณะที่แสดงวาสามารถนาํความรูไปใช
ในสถานการณใหม  ๆ  ที่แตกตางจากเดมิ  โดยไมเนนการจําเนื้อหา  ไดแก  การมองเหน็ตัวอยาง
มโนมตทิางวทิยาศาสตรจากประสบการณในชีวิตประจาํวัน  การนาํมโนมติและทกัษะทาง
วิทยาศาสตรที่เรียนไปใชในการแกปญหาทางเทคโนโลยีในชีวิตประจาํวนั  การเขาใจหลักการทาง
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วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี ที่เกี่ยวของกบัอุปกรณเครื่องใชทางเทคโนโลยีภายในบาน  การใช
กระบวนการทางวทิยาศาสตรในการแกปญหาที่เกิดขึ้นในชีวิตประจาํวัน  การเขาใจและการ
ประเมินขาวสารที่เกีย่วของกับความกาวหนาทางวิทยาศาสตรจากสื่อมวลชนและการตัดสินใจใน
เร่ืองที่เกีย่วกับสุขภาพ โภชนาการและวิถีการดําเนนิชีวิตซึ่งอยูบนพืน้ฐานของความรูความเขาใจ 
มโนมตทิางวทิยาศาสตรมากกวาการบอกตาง  ๆ  กนัมาหรือการใชอารมณ 

 สําหรับในงานวิจัยครั้งนี้ ผูวจิัยไดสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการนําความรู
วิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวนั  โดยปรับปรุงมาจากลักษณะการนาํความรูไปใชของ 
นฤมล  ยุตาคม (2542 : 37  อางถึงใน  พดัชา  เพิ่มพิพฒัน, 2546 : 39)  ทัง้ 6 ลักษณะและ
พิจารณาใหครอบคลุมเนื้อหาเรื่องอาหาร  ซึง่ผูวิจยัจะไดกลาวถงึรายละเอียดในลําดับตอไป 

5.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการนาํความรูวิชาวทิยาศาสตรไปใชในชวีิตประจําวนั 
 ในการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางเครื่องมือวดัความสามารถในการนําความรู
วิชาวิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวนัพบวาไดมีผูสรางไวสวนใหญมีลักษณะคลายคลึงกัน 
ดังตอไปนี้ 
 1.  แบบวัดความสามารถในการนาํความรูกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตรไปใชใน
ชีวิตประจําวันตามเนื้อหาแบบเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 ของ  ณรีพร  เลื่อนฤทธิ์ (2530)  โดยได
แบงออกเปน 4 ดาน  คือ  ดานอาหาร  พลงังาน  สุขภาพอนามยัและสิง่แวดลอม  แบบวัดเปน
แบบปรนัย 3 ตัวเลือก  ทีม่ีการนําไปใชไดอยางเหมาะทีสุ่ดจะไดคะแนน  3  คะแนนรองลงมาได 2  
และ 1 คะแนนตามลาํดับ  มีจํานวน  50 ขอ  เวลาในการทํา  50  นาที  มีคาความเชื่อมั่น  .8031 
หาโดยวิธกีารวัดซ้ํา 
 2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ดานการนาํความรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรไปใชใน
ชีวิตประจําวันของ  อรทยั  วเิศษศุกล (2531)  มีจํานวน  40  ขอ  ตามเนื้อหาความรูจากแบบเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1  เปนแบบปรนัย 4  ตัวเลือก  แบบทดสอบมีความเชื่อมั่น  0.67  หาโดยวธิี 
Kuder Richardson Formula (KR – 20)  ดัชนีความยากงายอยูระหวาง  0.30 – 0.73  ดัชนีอํานาจ
จําแนกอยูระหวาง 0.23 – 0.67 
 3.  แบบวัดความสามารถในการนาํความรูกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี
ไปใชประโยชนตอสังคมและพัฒนาคุณภาพชวีิตของ วาสนา  แสนโภคทรัพย (2534)  มีจํานวน  35 
ขอ  ประกอบดวยเนื้อหา 2 ดาน  คือ  การนําความรูวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีไปใชประโยชนตอ
สังคม  ในสวนที่เกี่ยวกับความเปนอยูของประชาชน  สภาพแวดลอม  การอนุรักษ  อุบัติภัย 
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เศรษฐกิจและดานการนาํความรูวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีไปใชประโยชนในการพฒันาคุณภาพ
ชีวิต  ตามหลกัความจําเปนพื้นฐาน 8 ประการ  คือ  การกินอาหารที่ถกูสุขลักษณะและเพียงพอกบั
ความตองการของรางกาย  การมีที่อยูและสภาพแวดลอมที่เหมาะสม  การมีโอกาสเขาถึงบริการ
สังคมขั้นพื้นฐานที่จําเปนแกการดํารงชวีิตและการประกอบอาชีพ  ความมัน่คงปลอดภัยในชีวิตและ
ทรัพยสิน  การผลิตและหาอาหารอยางมีสวนในการพัฒนาความเปนอยูและการกาํหนดวิถีชวีิตของ
ตนเองและชุมชน  การพัฒนาจิตใจใหดีข้ึน แบบทดสอบเปนปรนัยเลือกตอบ 4  ตัวเลือก  มีคา
ความเที่ยง 0.7039  หาโดยสูตรของ Kuder Richarson (KR – 20) 
 4.  แบบวัดความสามารถในการนาํความรูกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตรไปใชใน
ชีวิตประจําวันของ  เสนห  ธอิาจารย (2535)  เปนแบบทดสอบปรนัยเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  
จํานวน  20  ขอ  ใชเวลา  30  นาที  แบบทดสอบมีดัชนีความเที่ยง  0.81 หาโดยใชสูตร Kuder 
Richardson (KR – 20) 
 5.  แบบรายงานการนาํความรูทางวทิยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวัน  โดยการใหนกัเรียน
ตอบคําถามและเขียนรายงานของ  เพ็ญวิภา  หาญสกลุ (2542)  จํานวน  4  ขอ  ใหเวลาทาํงาน 2  
สัปดาห  จากนั้นใช  Rubric  ในการประเมินผล 
 6.  แบบวัดความสามารถในการนาํความรูกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  เร่ืองอาหาร
ไปใชในชีวิตประจําวนัของ  พัดชา  เพิ่มพพิัฒน (2546)  เปนแบบปรนยั เลือกตอบ 4 ตัวเลือก  
จํานวน 30 ขอ  แบบวัดมีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.810  หาโดยใชสูตร Kuder Richardson (KR – 
20) 
 จากการศึกษาแบบวัดความสามารถในการนําความรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรไป
ใชในชีวิตประจําวนัทีม่ีผูสรางขึ้นพบวา ลักษณะการสรางแบบวัดหรือแบบทดสอบเปนแบบปรนัย 3 
ตัว หรือ  4  ตัวเลือกและแบบการเขียนรายงาน  โดยใชสถานการณทีเ่กี่ยวของกับชวีิตประจําวนัมา
ใหนักเรียนไดเปนผูเลือกวิธีการนําไปใชที่เหมาะสม 

 สําหรับงานวิจยัครั้งนี ้ผูวิจัยไดสรางแบบวัดความสามารถในการนําความรูกลุมสาระการ
เรียนรูวทิยาศาสตร  หนวยอาหารและสารอาหารไปใชในชีวิตประจาํวนั  โดยเปนวัดแบบปรนัย
เลือกตอบ 4  ตัวเลือก  จํานวน  25  ขอ  ดังนัน้แบบวัดความสามารถในการนําความรูกลุมสาระการ
เรียนรูวทิยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวันของงานวิจยัครั้งนี้จงึหมายถงึ  แบบวัดความสามารถใน
การนาํความรูกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร หนวยอาหารและสารอาหารไปใชในชีวิตประจาํวนั
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  ตามลักษณะการนาํความรูกลุมสาระการเรียนรู
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วิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวนัของ  นฤมล  ยุตาคม (2542)  โดยพจิารณาใหครอบคลุมเนื้อหา
ประกอบดวย 6 ลักษณะดังตอไปนี้ 
 1.  การมองเหน็ตัวอยางของมโนมตทิางวทิยาศาสตร เร่ืองอาหารจากประสบการณใน
ชีวิตประจําวัน 
 2.  การนาํมโนมติและทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร เร่ืองอาหาร ที่เรียนไปใชในการ
แกปญหาทางเทคโนโลยีในชีวิตประจําวันได 
 3.  ความเขาใจหลักการทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่เกี่ยวของกบัอาหารและ
โภชนาการ 
 4.  การใชกระบวนการทางวทิยาศาสตร ในการแกปญหาเรื่องอาหารทีจ่ะเกิดขึ้นใน
ชีวิตประจําวัน 
 5.  ความเขาใจและการประเมินขาวสารที่เกี่ยวของกับความกาวหนาทางวทิยาศาสตร 
เร่ืองอาหารจากสื่อมวลชน 
 6.  การตัดสินใจในเรื่องเกีย่วกับอาหาร  โภชนาการและวิถีการดําเนนิชีวิตซึ่งอยูบนพื้นฐาน
ของความรู  ความเขาใจ  มโนมติทางวิทยาศาสตรเร่ืองอาหารมากกวาการบอกตอ  ๆ  กนัมาหรือ
การใชอารมณ 

เจตคติตอวิทยาศาสตร 

1.  ความหมายของเจตคติ 
มีผูใหความหมายของเจตคติไวแตกตางกนัดังนี้  
นพินธ  แจงเอี่ยม (2525 : 118)  ไดกลาวไววา  เจตคติ  คือ  ส่ิงที่อยูภายในจิตใจของ

บุคคลที่จะตอบสนองตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งซึง่เราไมสามารถสงัเกตไดโดยตรงแตเราสามารถรับรูไดโดยดู
จากพฤติกรรมของบุคคลวาจะตอบสนองตอส่ิงเราอยางไร เรากท็ราบไดทันท ี 

ประภาเพ็ญ  สุวรรณ (2526 : 3)  กลาววา  เจตคติเปนความคิดเห็นซึง่มีอารมณเปน
สวนประกอบ  เปนสวนทีพ่รอมจะมีปฏิกิริยาเฉพาะอยางตอภายนอก 

เทอรสโตน (Thurstone, 1964 : 49)  ไดกลาววา  เจตคติเปนตัวแปรทางจิตวทิยาอยางหนึง่
ที่ไมอาจสงัเกตไดงาย  แตเปนความโนมเอียงภายในแสดงออกใหเห็นไดโดยพฤติกรรมอยางใด
อยางหนึ่ง  เจตคติยังเปนเรือ่งของความชอบ  ไมชอบ  ความลาํเอียง  ความคิดเห็น  ความรูสึกและ
ความเชื่อในส่ิงใดสิ่งหนึง่  

กูด (Good, 1973 : 46)  ไดกลาวไววา  เจตคติ  หมายถงึความโนมเอยีงหรือแนวโนมของ
บุคคลที่จะตอบสนองตอส่ิงของ  สถานการณหรือคานิยม  โดยปกติจะแสดงออกมาพรอมกับ
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ความรูสึกและอารมณเจตคติไมอาจสังเกตไดโดยตรง  แตจะอางอิงไดจากพฤติกรรมที่แสดงออก 
ทั้งที่เปนพฤตกิรรมทางภาษาและไมใชภาษา  

ครูซ (Gruze, 1974 : 187)  กลาวไววา  เจตคติ  คือ  ความรูสึกเอนเอยีงของจิตใจทีม่ีตอ
ประสบการณที่ไดรับอาจจะมากหรือนอยก็ไดและเจตคติเปนสวนหนึง่ของบุคลิกภาพ  

เอเคน (Aiken, 1974 : 293)  ไดกลาววา  เจตคติ  คือความโนมเอียงทีเ่กิดจากการเรยีนรู
ในการตอบสนองเชงิบวกหรือเชิงลบตอวตัถุที่แนนอน  สถานการณ  สถาบัน  มโนมติหรือบุคคลอื่น 

ออลพอรต (Allport, 1976 : 2)  กลาววา  เจตคติเปนสภาพความพรอมของจิตและ
ประสาทเกิดจากการไดรับประสบการณ  ซึ่งมีผลโดยตรงตอการตอบสนองของบุคคลตอสภาพ 
ตาง  ๆ  ที่เกี่ยวของ  

แกนจ (Gagne, 1977 : 219)  กลาววา  เจตคติ  เปนสภาพภายในของบุคคลที่มีอิทธพิล
ตอการเลือกปฏิบัติของแตละบุคคล  เจตคติไมไดกําหนดการปฏิบัติที่เปนเฉพาะ  แตทําใหกลุมของ
การปฏิบัติในแตละบุคคลมีโอกาสเกิดขึน้ไดมากหรือนอย  เจตคติจึงเปนแนวโนมของการ
ตอบสนองของบุคคล  

การศึกษาความหมายของเจตคติของนักจติวิทยาการศึกษาหลาย  ๆ  ทาน  พอสรุปไดวา  
เจตคติ หมายถึง  ความรูสึก  ความคิดเหน็  ความเชื่อหรือความพรอมของบุคคลที่มตีอ
ประสบการณหรือส่ิงใดสิ่งหนึ่งที่บุคคลไดรับโดยตรง  แสดงพฤติกรรมออกมา 2  ลักษณะ คือ
ทางบวกหรือเจตคติเชิงบวกจะแสดงออกในลักษณะความรูสึกชอบ  ความพึงพอใจ  ความสนใจ 
เห็นดวย  อยากทํา  อยากปฏิบัติ  อยากไดและอยากใกลชิดสิ่งนัน้ อีกลักษณะหนึง่ คือ ทางลบหรือ
เจตคติเชิงลบ  จะแสดงออกในลักษณะความเกลยีด ไมพึงพอใจ  ไมสนใจ  ไมเหน็ดวย  อาจทําให
บุคคลเกิดความเบื่อหนายหรอืตองการหนหีางจากสิ่งเหลานัน้นอกจากนี้  เจตคติอาจแสดงออกใน
ลักษณะความเปนกลางก็ได  เชน  ความรูสึกเฉย  ๆ  ไมรัก  ไมชอบในส่ิงนัน้  ๆ 

2.  ลักษณะและองคประกอบของเจตคติ 

ลักษณะของเจตคติ 
สงวน  สุทธเิลศิอรุณ (2529 : 92 – 93)  กลาวไววา ลักษณะของเจตคติเปน 2 มิติ คลาย  ๆ 

กับวัตถุซึง่เปนมิติกวางและมติิยาว  ลักษณะของเจตคติประกอบดวยมติิ  ซึ่งมีลักษณะดังตอไปนี ้
1.  ทิศทาง (Directin)  มีอยู 2 ทิศทาง  คือ  ทางบวกและทางลบ  ทางบวก  ไดแก 

ความรูสึกหรือทาทีที่ดี  ชอบหรือพึงพอใจ  เปนตน  สวนทางลบก็จะเปนไปในทางตรงขามไดแก 
ความรูสึกหรือทาทีในทางที่ไมดี  ไมชอบหรือไมพึงพอใจ 
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2.  ความเขม (Magnitude) มีอยู  2  ขนาด  คือ  ความเขมมากและความเขมนอย  ถา
บุคคลที่เจตคติที่มีความเขมมากจะเปนอปุสรรคในการเปลี่ยนแปลงเจตคติ 

ชอว และไรท (Shaw  and Wright, 1967 : 13 – 14)  ไดอธิบายถงึลกัษณะของเจตคติไว
ดังนี ้

1.  เจตคติเปนผลมาจากการที่บุคคลประเมินสิ่งเราแลวแปรเปลี่ยนมาเปนความรูสึก
ภายในที่กอใหเกิดแรงจูงใจในการที่จะแสดงพฤติกรรม  

2.  เจตคติของแตละบุคคลจะแปรคาไดทั้งในดานคุณภาพและความเขมโดยจะครอบคลุม
ชวงเจตคตินัน้  ซึง่แปรคาไดมาก ปานกลางและนอย  นัน่คือเจตคติจะมีคาทัง้ทางบวกและทางลบ 

3.  เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูมากกวาที่จะมีแตกําหนดหรือโครงสรางภายในตัว
บุคคลหรือวุฒภิาวะ 

4.  เจตคติข้ึนอยูกับส่ิงเราเฉพาะอยางทางสังคม 
5.  เจตคติที่บุคคลมีตอส่ิงเราเปนกลุมเดียวกันอาจมีความสัมพันธระหวางกนั 
6.  เจตคติเปนสิ่งที่เกิดขึ้นแลวจะมีลักษณะที่คอนขางคงที่และเปลี่ยนแปลงไดยาก 
ไทรแอนดิส (Triandis, 1971  อางถงึใน  สุรวิทย  ศรีพล  2540 : 17)  ไดสรุปลักษณะของ

เจตคติไว  ดังนี ้
1.  เจตคติเปนภาวะทางจิตใจที่มีอิทธิพลตอการคิดและการกระทาํมีผลใหบุคคลมีทาทีใน

การตอบสนองตอส่ิงเราในทางใดทางหนึ่ง 
2.  เจตคติเปนสิ่งที่ไมไดมีมาแตกําเนิดแตจะเกิดขึ้นจากการเรียนรูและประสบการณที่

บุคคลนั้นเกีย่วของ 
3.  เจตคติมีความหมายที่อางถงึบุคคลหรือส่ิงของเสมอ  นัน่คือเจตคติเกิดจากสิง่ทีมี่ตัวตน

และสามารถอางอิงได 

องคประกอบของเจตคติ 
นิพนธ   แจงเอี่ยม (2525 : 118 – 119)  กลาววา การที่บุคคลจะมีเจตคติตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งมี

องคประกอบอยู 3 ประการ คือ 
1.  องคประกอบดานพทุธพสัิย (Cognitive component)  ไดแก ความรูที่มีขอบเขต

ครอบคลุมถึงความคิดเหน็  ความเชื่อที่มีตอส่ิงของหรือปรากฏการณตาง ๆ เมื่อบุคคลรับรูและ
วินิจฉัยขอมูลตาง  ๆ  ที่ไดรับทําใหเกิดแนวความคิดที่วาอะไรถูก อะไรผิด 

2.  องคประกอบดานทาทีความรูสึก (Affective component)  ไดแกความรูสึกหรืออารมณ
ของบุคคลที่มคีวามสัมพันธตอส่ิงของหรือปรากฏการณตาง  ๆ  เปนผลเนื่องมาจากความคิดถา



       

                                                                                                                                                            

42

บุคคลมีความคิดที่ดีตอส่ิงใดก็จะมีความรูสึกที่ดีตอส่ิงนัน้หรือมีเจตคตทิี่ดีตอส่ิงนัน้และถารูสึกตอ
ส่ิงใดในทางทีไ่มดี  ก็จะมีเจตคติในทางที่ไมดีตอส่ิงนัน้ดวยและถาไมมคีวามรูสึกตอส่ิงนัน้เลย    
เจตคติก็จะไมเกิดขึ้น 

3.  องคประกอบดานการกระทํา (Action tendency component)  เปนความโนมเอยีงที่
บุคคลจะประพฤติปฏิบัติหรือมีแนวปฏิกิริยาตอบสนองอยางใดอยางหนึง่  ซึ่งเปนผลมาจาก
ความคิดและความรูที่ปรากฏในรูปของการยอมรับ  ปฏิเสธหรือเฉย  ๆ 
 ในปจจุบันเมื่อกลาวถึงองคประกอบของเจตคติโดยทั่วไป  จะประกอบดวยความรูสึกและ
พฤติกรรมที่แสดงออก 

3.  การเกิดและการเปลี่ยนแปลงเจตคติ 
ทฤษฎีและความเชื่อเกีย่วกบัการเกิดเจตคติ 
การเกิดเจตคตินั้นมีผูเชื่อวาเกิดไดหลายอยาง  บางกลุมเชื่อวาเจตคติเปนลักษณะนสัิย

ชนิดหนึ่ง  เมื่อลักษณะนิสัยเกิดจากการเรยีนรูเลยเชื่อวาเจตคติเกิดจากการเรียนรูได  ก็แปลวา  
เจตคตินํามาสอนกันใหเกิดขึน้ไดเหมือนเปนบทเรยีนนั่นเอง  แตเจตคตไิมใชความจรงิแตเปน
ความรูสึกของบุคคล  ซึ่งอาจแปรเปลี่ยนไดซึ่งอาจแปรเปลี่ยนไดตามเปาและความเชื่อที่เกิดขึ้นจาก
เปานัน้  ๆ  บางกลุมเชื่อวาเจตคติเกิดจากการพิจารณาตดัสินจากผลประโยชนหรือกาํไรที่ควรไดรับ 
นั่นก็คือถามเีปาของเจตคติมาเกีย่วของกบัคน  คนก็จะพิจารณาประเมินดูวามีประโยชนหรือไม  ถา
มีผลประโยชนก็จะมีเจตคตทิางบวกถาไมไดผลประโยชนก็จะมีเจตคติเปนลบ ดังนีเ้ปนตน 

ทฤษฎีการเรียนรู(Learning Theory) 
ขอตกลงเบื้องตนของทฤษฎนีี้ก็คือ เจตคตสิามารถเรยีนรูไดเหมือนกับลักษณะอื่น  ๆ  ของ

คน  คนแสวงหาขอมูลและขอเท็จจริงเพื่อสรางสมการเรียนรู เขาเรียนรูความรูสึกและคานยิมตาง ๆ 
ไดจากขอเท็จจริง  เชน  เด็กเล็ก  ๆ  เรียนรูวาสัตวชนิดหนึ่งคือสุนัข  สุนัขตัวนัน้เปนเพื่อนไดและเปน
สัตวที่ดีในที่สุดเขาก็เรียนรูวาเขาชอบสนุัขเด็กเรียนรูทัง้ดานความรูความเขาใจและความรูสึกของ
เจตคติ  ซึ่งอาศัยกระบวนการที่ควบคุมการเรียนรู  นัน่ก็คือกระบวนการเรียนรูที่เกดิขึ้นสามารถ
นําไปใชในการกอเกิดเจตคติได แตละคนแสวงหาขอมูลและความรูสึกโดยกระบวนการเชื่อม
สัมพันธ  การเชื่อมสัมพนัธจะเกิดขึ้นเมื่อส่ิงเราปรากฏในเวลาเดียวกนัและสถานที่เดยีวกนั เชนครู
ประวัติศาสตรอธิบายคําวา นาซ ีดวยทาทางขึงขงัเปนปรปกษ  เราจะสรางความเชือ่มสัมพนัธ
ระหวางความรูสึกทางลบกบัคําวานาซี  ในทางกลับกนัถากลาวถงึความกลาหาญของทหารไทยที่
สรางวีรกรรมสูศึกที่เขาคอ  ก็จะมีความรูสึกดีตอทหารไทยยกยองเปนวรีบุรุษ เกิดเจตคติทางบวก
ข้ึน  เจตคติเกิดขึ้นจากความรูตาง  ๆ  บวกกับการเชื่อมโยงดานการประเมินคุณลักษณะนัน้  ๆ  นัน่
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คือการเรียนรูเกิดผานการเสริมแรง  เชนการเรียนคณิตศาสตรสอบได  A  ก็รูสึกชอบและสบายใจ 
อยากเรียนวชิาคณิตศาสตรมากขึ้น  ถาเราไปพูดใหเพื่อนเหน็ประโยชนจากการเรียนคณิตศาสตร
วาสนุกเรียนงายถือเปนแรงเสริมใหเพื่อน  ๆ  เกิดความสนใจ  มีความรูสึกทางบวกกบัวิชานี้  นัน่คอื
เพื่อน  ๆ  จะเกิดเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตรก็เพราะไดแรงเสริมจากผูที่เรียนได  A ในวิชา
คณิตศาสตรนั่นเอง 

เจตคตินอกจากจะเกิดจากการเรียนรูโดยวธิีเชื่อมสัมพันธและวิธีการเสริมแรงแลว  ยังจะ
เกิดขึ้นจากกระบวนการเลียนแบบ   การเลียนแบบเปนการเรียนรูชนดิหนึง่  การเลยีนแบบจะตองมี
ตัวแบบไวให  คนตามธรรมดาชอบเลียนแบบคนอื่น  ถาผูนั้นเปนคนแข็งแรงและมีความสาํคัญตัว
แบบที่สําคัญคือสถาบันครอบครัว  เด็กจะเลียนแบบเจตคติของพอแม  พอวยัรุนจะเลียนแบบ    
เจตคติของกลุมเพื่อน  นอกจากนั้นเขายังเรียนรูไดจากครู  ความคิดจากหนงัสือ 

การเชื่อมโยงความสมัพนัธ  การเสริมแรงและการเลียนแบบเปนกลไกสําคัญในการเรียนรู
เจตคติ  ผลก็คือทฤษฎีการเรียนรูเปนตัวทาํใหเกิดเจตคติข้ึนมา  จากการเรียนรูขอเท็จจริงความเชื่อ 
ตาง  ๆ  แลวประเมินออกมาวาอะไรมีความสําคัญทางบวกและอะไรเปนทางลบ 

ทฤษฎีแรงจงูใจ (Incentive Theory) 
ทฤษฎนีี้ใหแนวคิดการเกิดเจตคติวา เปนกระบวนการใหน้ําหนกัจากคุณและโทษของเปา

เจตคตินั้น  ๆ  แลวพิจารณาตัดสินใจเลือกที่เหมาะสมทีสุ่ด  ลองพิจารณาดูวาที่เรารักหรือชอบส่ิง
ใดสิ่งหนึง่นั้น  อยู ๆ  เกิดรักและชอบขึ้นมาเปนไปไมได  ส่ิงที่เรารักหรือชอบจะตองมีคุณมีประโยชน
ตอเราแน  อาจจะมีส่ิงไมดีอยูบางแตเมื่อชัง่ใจดูคุณและโทษแลว เหน็วาน้าํหนักของคุณประโยชนมี
สูงกวา  เรากจ็ะชอบสิ่งนั้น  ในทางตรงกันขามถาเปาเจตคติตัวนั้นมโีทษหรือไรประโยชนมากกวาก็
จะไมชอบส่ิงนัน้  จากการพิจารณาตัดสินใจโดยกระบวนการแบบนี้จงึทําใหเกิดเจตคติทางบวกหรือ
ทางลบขึ้นก็ได  ตัวอยางเชน  นักเรียนสาวคนหนึ่งไดรับเชิญไปงานเลี้ยงสรางสงัสรรค  เขาคิดวา
เปนงานที่สนุกพบปะเพื่อนฝงูจึงมเีจตคติทางบวก  แตคณะเดียวกนัผูเปนพอแมไมอยากใหลูกสาว
ไปงานเลี้ยง  เพราะกาํลังเรียนเตรียมสอบเขามหาวทิยาลัย  แนวคิดนีถ้าเธอมเีจตคติดีตอพอแม
มาก เธอก็จะมีเจตคติตองานเลี้ยงเปนลบ  ตามทฤษฎีนีเ้ด็กสาวคนนี้จะตองพิจารณาตัดสินให
น้ําหนกัคุณและโทษของการจัดเลี้ยงสังสรรควาไปงานหรืออานหนังสืออะไรสําคัญกวา  กจ็ะเกดิ
เจตคติข้ึน   ถาตัดสินใจอยูบานอานหนงัสือเรียนดีกวา เกิดเจตคติทางลบกับงานเลีย้งสังสรรค  การ
พิจารณาตัดสนิเปนสิง่สําคญั  ตัวอยางทีช่ัดอีกตัวอยางหนึง่คือ  การสบูบุหร่ีการดื่มเหลา  พวกนี้มี
ทั้งคุณและโทษปญหาคือใครจะพิจารณาเห็นคุณหรือโทษมากกวากนั  แรงกระตุนทางไหนจะชนะก็
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เกิดเจตคติดีทางนั้น  คนที่ไดรับความรูวาบหุร่ี เหลาเปนสิง่ทาํใหสุขภาพเสีย  เงนิทองสูญเปลา
มองเหน็โทษของ  2  ส่ิงนีก้็จะเกิดเจตคติทางลบ เหลานีเ้ปนตน 

แหลงกาํเนิดเจตคติ 
แหลงกาํเนิดเจตคติมีผูกลาวไวดังนี ้
ปะภาเพ็ญ   สุวรรณ (2526 : 91 – 63)  กลาววา แหลงทีสํ่าคัญที่จะทําใหเกดิเจตคติ มีดังนี ้

 1.  การไดรับประสบการณเฉพาะดาน (Specific Experience)  บุคคลจะเกิดเจตคติตอส่ิง
หนึง่ไดเมื่อไดรับประสบการณส่ิงนัน้ดวยตนเอง  ถาเปนเจตคติทางบวกจะทาํใหประทับใจซาบซึ้ง
กับประสบการณที่ผานมา  แตถาเปนเจตคติในทางลบก็ยากที่จะลบเลือนความรูสึกที่ไมพอใจ
ออกไปงาย  ๆ 

2.  การติดตอส่ือสารความหมายกับผูอ่ืน (Communication from others)  ถาบุคคลมีการ
ติดตอการสื่อสารความหมายกับผูอ่ืนแลวไดรับการตอบสนองในทางทีดี่เปนทีพ่ึงพอใจ  ยอมเกิด
เจตคติในทางบวก  ถาบุคคลมีการติดตอส่ือความหมายกับบุคคลอื่นแลวไดรับการตอบสนอง
ในทางที่ไมดี  ไมเปนทีพ่อใจ  ยอมเกิดเจตคติในทางลบ 

3.  ส่ิงที่เปนแบบอยาง (Models)  บุคคลจะเกิดเจตคติไดจากตัวแบบที่ปรากฏใหเหน็และ
ถาเกิดเจตคตทิางบวกแลวกจ็ะเลียนแบบพฤติกรรมตัวแบบนั้น  แตถาเจตคติทางลบก็จะเลียนแบบ
และอาจมีพฤติกรรมตรงกันขามกับตัวแบบก็ได 
 4.  องคประกอบที่เกี่ยวกับสถาบัน (Institutional factor)  บุคคลจะเกดิเจตคติเนื่องมาจาก
อิทธิพลของสถาบันตาง  ๆ  ที่เกี่ยวของโดยสถาบนันัน้ยอมมีกฎขอบังคับ  ระเบียบแบบแผน
แนวทางปฏิบัติกําหนดไวใหบุคคลในสถาบันนัน้ยึดถือและปฏิบัติตามการปลูกฝงเจตคติจาก
องคประกอบ  4  ประการ  เปนสิ่งที่สามารถทําไดและพบบอยในสังคม 

คอลเลตต (Colleta, 1973 : 221)  กลาววา ไดอธิบายปจจัยสําคัญทีท่าํใหเกิดเจตคติมี 4 
ประการดังนี ้
 1.  การเขารวมกิจกรรม  ตัวอยางเชน  นักเรียนอาจพัฒนาความชอบในการเรียนเรื่องไฟฟา 
เนื่องจากเขามโีอกาสในการใชหรือสัมผัสกบัวัสดุอุปกรณตาง  ๆ  หรือกจิกรรมนั้น  ๆ  ทําใหเขา
ไดรับความสนกุสนาน  ในทางตรงขามนกัเรียนอาจจะไมชอบเรียนเรือ่ง สัตววิทยา เนื่องจากเขา
ตองลงมือกับสัตวที่ตายแลว 

2.  ไดรับอิทธิพลจากคนอื่น  ตัวอยางเชน  เด็กสวนมากจะกลัวงู  เนื่องจากไดรับการ
ปลูกฝงจากคนอื่น 
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3.  การมีประสบการณตรงในขณะนัน้  ตัวอยางเชน  ความคับของใจอยางรนุแรงของ        
นักเรียนทีเ่กิดจากอุบัติเหตุในชวงระหวางการสาธิต  อาจทําใหนกัเรียนเกิดอคติตอการเสนอตวัใน
การสาธิตอืน่  ๆ 

4.  การผสมผสานการตอบสนองพิเศษ  การประสานตอบสนองเฉพาะกิจของกิจกรรม   
ตาง  ๆ  จะเกดิการสะสมถงึระดับหนึง่ที่จะนําไปสูการตัดสินใจ  เชน  เด็กเมื่อไดรับการปฏิเสธจาก
ครูบอย  ๆ  จะทําใหเขาไมชอบครูและรายวิชานั้นมากขึน้ 

การเกิดเจตคติ 
สงวน สุทธิเลศิอรุณ (2539 : 95 – 96) ไดกลาวไววา การเกิดพฤติกรรมดานเจตคติไมวาจะ

เปนการใหความสนใจการแสดงความรูสึก การแสดงทาทีและการแสดงวาชอบหรือไมชอบนัน้แบง
ออกเปนขั้นตอนได 5 ข้ันตอน ดังนี ้

1.  การรับรูหรือการใหความตั้งใจ (Receiving or attending)  เมื่อบุคคลไดปะทะกับส่ิงเรา
ยอมเกิดการรับรูหรือใหความตั้งใจหรือเกดิความตระหนักหรือเกิดความเต็มใจที่จะรับรูและใหความ
ต้ังใจในสิ่งเราบางอยาง 
 2.  การตอบสนอง (Responding)  เมื่อบุคคลรับรูหรือใหความตั้งใจในสิ่งเราใด  ๆ  กต็าม
ในขั้นที ่ 1 แลว มนัเปนพนัธกรณีผูกพันบคุคลตอบสนองตอส่ิงเรา  อาจจะเปนไปในรูปของการเชือ่
ฟงหรืออาจเกดิความสมัครใจหรือความเต็มใจที่จะทําหรอืเกี่ยวของดวยหรือทาํดวยความ
สนุกสนาน 

3.  การเหน็คณุคา (Valuing)  หลังจากทีบุ่คคลไดรับการตอบสนองตอส่ิงเราแลว บุคคลจะ
เกิดความเชื่อในส่ิงเราที่เกี่ยวของ  ซึง่จะพฒันามาเปนความรูสึกความเขาใจในสิ่งเรานัน้  ๆ  ในขั้น
แรกก็จะมีการยอมรับในคุณคาของสิ่งเรานั้น  ๆ  ตอมาเกิดความรูสึกชอบและขั้นตอนสุดทายจะ
เกิดการยอมรบัอยางแนนแฟน 

4.  การจัดระเบียบ (Organizing)  เมื่อบุคคลไดยอมรับในส่ิงใดแลวกจ็ะเกิดการจัด
ระเบียบของคณุคาเหลานัน้เปนหมวดหมูหรืออาจจะพัฒนาคุณคาของสิ่งนัน้ก็ได 

5.  การแสดงพฤติกรรมตามคุณคาที่ปรากฏ (Characterizing by a value)  ในขั้นนี้บุคคล
จะแสดงพฤตกิรรมที่สอดคลองกับคานิยมที่เขายึดถือ  ซึ่งอาจเปนพฤติกรรมที่เปนมาตรฐานสาํหรบั
บุคคลนั้น  ๆ  

ชริกเลย (Shrigley, 1977 : 427)  กลาววา  เจตคติไมใชส่ิงทีม่ีมาแตกําเนิดแตเกิดจากการ
เรียนรูและประสบการณ  เจตคติบางอยางมีข้ึนเพื่อตอบสนองความตองการที่อยากใหตนเปนที ่ 
ยกยองของสังคม 
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การเปลี่ยนแปลงเจตคติ 
พัชน ี วรกวนิ (2522 : 74)  กลาววา  สถานการณสังคมที่มีผลตอการเปลี่ยนเจตคติ

ประกอบดวยวิธีการ ดังตอไปนี ้
1.  การแนะใหเปลี่ยน (Suggestion situation)  การแนะมี  2  วิธี คือแนะนาํตามปกติ คือ 

คําแนะนําจากกลุมเพื่อนผูมคีวามสาํคัญทางสงัคมหรือแกตนเองหรืออีกวิธหีนึง่คือ การสะกดจิต ซึง่
ทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงทางการสัมผัสและการเคลื่อนไหว 

2.  การทาํใหเกิดการคลอยตาม (Conformity situation)  เปนการสื่อสารโดยการบอกให
ทราบวากลุมที่คลายกับทานมีความคิดเห็นเปนอยางไร  เปนการแนะใหเกิดความรูสึกขึ้นมาเองวา 
สมควรจะเปลีย่นเพื่อใหสอดคลองกับกลุมอ่ืน  หลงัจากที่ไดรับการบอกเลาแลว 
 3.  การอภิปรายกลุม (Group discussion)  การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันโดยการ
อภิปรายจะทาํใหเกิดการเปลี่ยนแปลงเจคติได 

4.  การใชขอมลูชักจูง (Persuasive messages)  เปนการใชขอมูลที่มาจากคนทีม่ี
ความสาํคัญดานนี้หรือกลุมที่เหมือนกันมากเทาใด  ก็จะทําใหคนเปลีย่นแปลงเจตคติไดมากขึ้น
เทานั้น  ผูรับจะไมมีสิทธิโ์ตแยงคัดคานหรอืแสดงความคิดเห็นตอทีม่าของขอมูล 

5.  การปลูกฝงความเชื่อ (Intensive indoctrination)  เชน  การอบรมเลี้ยงดู  การลาง
สมอง การฉีดยาใหประสาทหลอน  การทรมานรางกายเพื่อใหประสาทเกิดความออนแอ 

กมลรัตน  หลาสุวงษ (2529 : 203)  ไดกลาวถงึสาเหตุของการเปลีย่นแปลงเจตคติไวดังนี ้
1.  โดยการอบรมเลี้ยงดทูี่ถกูวิธ ี บุคคลทีไ่ดรับการอบรมเลี้ยงดูอยางใดยอมมีเจตคติตามผู

เลี้ยงดู  ดังนั้นถาตองการเปลี่ยนแปลงเจตคติตองเปลี่ยนเจตคติของผูเลี้ยงดูดวย 
2.  โดยการเรยีนรูและเพิม่ประสบการณใหกวางขวางขึ้น  เพื่อใหมีโอกาสไดทราบผลดีหรือ

ผลเสียตอการเกิดเจตคติตาง  ๆ  
3.  โดยการซักถามหรือชักจงูจากกลุม หรือบุคคลที่มีอิทธพิลตอผูถูกเปลี่ยนเจตคต ิ
4.  โดยการเปลี่ยนกลุม ถาบุคคลอยูในกลุมหนึง่หรอืสังคมหนึ่ง  แลวมีเจตคติอยางหนึง่ 

เมื่อเขาตองการเปลี่ยนไปอยูอีกกลุมหนึง่ หรือสังคมหนึ่งที่มีเจตคติตรงกันขามหรือไมเหมือนเจตคติ
ของกลุมเดิมถาบุคคลตองการอยูในกลุมใหมใหมีสุขกายสบายใจ  ยอมตองเปลี่ยนเจตคติตามกลุม
ใหมดวย 

4.  อิทธิพลของเจตคติที่มีตอพฤติกรรม 
พฤติกรรมของบุคคลที่แสดงออกไปนั้นเกี่ยวของกับเจตคติ  โดยเจตคตกิอใหเกิดแรงจูงใจ 

ซึ่งหมายถึงภาวะภายในจิตใจของบุคคลทีพ่รอมที่จะกระตุนนําทางใหพฤติกรรมดําเนินไปตาม   
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เปาหมายและแรงจูงใจเปนตัวกําหนดใหเกิดพฤติกรรมที่จะใหกระทาํหรือละเวนสิ่งตาง  ๆ  ดัง
แผนภาพที่ 3 

 
 
                                                                       กําหนดแนวทาง 
 
 
     กําหนดวธิีการกระทํา ชาหรอืเร็ว 
                    มากหรือนอย 
 

 
ภาพที่ 3  แสดงอิทธิพลของเจตคติที่มีตอพฤติกรรม 

ประโยชนของเจตคติ 
ประภาเพ็ญ  สุวรรณ (2526 : 5-6)  กลาววา  เจตคติมีประโยชนแกเราดังนี้  
1.  ชวยทาํใหเราเขาใจสิ่งแวดลอมรอบ  ๆ  ตัว โดยการจดัระบบสิ่งของตาง  ๆ  ที่อยูรอบตัว 
2.  ชวยใหมี Self – esteem โดยชวยใหบุคคลหลีกเลี่ยงสิง่ที่ไมดีหรือปกปดความจริง

บางอยาง  ซึง่นําความไมพอใจมาสูตัวเขา 
3.  ชวยในการปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอมที่ซับซอน ซึง่การมีปฏิกิริยาโตตอบหรือกระทํา

ส่ิงหนึ่งสิง่ใดออกไปนั้น สวนมากจะทาํใหส่ิงทีน่ําความพอใจมากให หรือเปนบําเหนจ็รางวัลจาก
ส่ิงแวดลอม 

4.  ชวยใหบุคคลสามารถแสดงออกถึงคานยิมของตนเอง  ซึง่แสดงวาเจตคตินั้นนาํความ
พอใจมาใหบุคคลนั้น   

ระดับเจตคติ 
สมศักดิ์  สินธรุะเวชญ (2522 :  11)  ไดแบงเจตคติออกเปน 3  ระดับดังนี ้
1.  เจตคติเชิงนิมาน  เปนการแสดงออกในลักษณะความพึงพอใจ  เหน็ชอบดวย  

สนับสนนุปฏบัิติตามดวยความเต็มใจ 
2.  เจตคติเชิงนิเสธ  เปนการแสดงออกในลักษณะตรงกนัขามกบัเจตคติเชิงนิมาน  เชน  ไม

พอใจ  ไมเหน็ดวย  ไมยินด ี

เจตคติ 

แรงจูงใจ 

พฤติกรรม 
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3.  เจตคติที่เปนกลาง  เปนการแสดงออกในลักษณะที่ไมเปนทัง้เจตคตเิชิงนมิานและ     
เจตคติเชิงนิเสธ  เชน  รูสึกเฉย  ๆ  ไมถงึกับชอบหรือเกลียด 

คณะอนุกรรมการการพัฒนาการสอนและผลิตวัสดุอุปกรณการสอนวทิยาศาสตร  
(ทบวงมหาวทิยาลัย, 2542 : 55)  แบงเจตคติที่เกิดขึ้นได  2  ระดับ  คือ 

1.  เจตคติเชิงบวก  เปนความพรอมทีจ่ะตอบสนองในลกัษณะของความพงึพอใจและเหน็
ดวยอาจทาํใหบุคคลอยากกระทํา  อยากได  หรืออยากใกลส่ิงนัน้ 

2.  เจตคติเชิงลบ  เปนความพรอมที่จะตอบสนองในลักษณะของความไมพึงพอใจ  ไมเห็น
ดวย  อาจทําใหเกิดความเบือ่หนาย  ชงิชัง หรือตองการหนีใหหางสิง่นัน้ 

เจตคติที่ควรสอนใหแกนักเรยีน 
สุนทร  จนัทรตรี (2528 : 57 – 61)  กลาวไววา  เจตคติบางอยางพฒันาในหองเรยีนไมได 

เชน  เจตคติทางศาสนา  พรรคการเมือง  แตอยางไรก็ตามสามารถสรางเจตคติไดดังตอไปนี้  
1.  เจตคติเกี่ยวกับการเรียนรู  เกิดจากการที่นักเรยีนไดรวมกิจกรรมในชั้นเรยีนและการ

ประเมินผลการเรียนในแตละวัน  ทําใหเกดิเจตคติเกี่ยวกับการเรียนรูข้ึนได  เชน  ปรารถนาที่จะ
คนพบ และแกไขปญหาไดดวยตนเอง 

2.  เจตคติที่เกีย่วกับตนเอง  เจตคติเกี่ยวกบัตนเองมีอิทธพิลตอวิถีชวีิตมากกวาเจตคติอ่ืน 
ๆ ที่เราอยูเพราะวาถาเรามมีโนมติเกี่ยวกบัตนเอง (Self concept)  ไมตรงกับความเปนจริงเรากจ็ะ
ต้ังจุดมุงหมายที่ไมเหมาะสมกับตนเอง  เชน  ศรัทธาในความสาํคัญของตนเองในฐานะเปนคน ๆ 
หนึง่ ศรัทธาในความสามารถที่จะทํางานที่มีคุณคามีประโยชน 

3.  เจตคติเกี่ยวกับบุคคลและวัฒนธรรมอืน่  ๆ  เจตคติตอบุคคลมีความสําคัญอยางยิ่งตอ
ปญหาตาง  ๆ  ความหวังที่จะเกิดสันติภาพขึ้นในโลกนี้ข้ึนอยูกับการสรางเจตคติที่ดีตอบุคคลตาง ๆ 
ที่มีรูปรางหรือความเชื่อแตกตางกนัไปจากเราใหมากยิง่ขึน้  เชน  มีความรูความเขาใจในปญหา
ของสังคม  มคีวามรูสึกรับผิดชอบที่จะชวยแกปญหาสงัคม 

4.  เจตคติเกี่ยวกับประชาธิปไตย  บทเรียนเกี่ยวกับประวติัศาสตร  หนาทีพ่ลเมืองและ
ปญหาตาง  ๆ  ของประเทศและประเทศอื่นจะชวยสรางเจตคติเกี่ยวกับประชาธิปไตยขึ้นได  เชน 
ซาบซึ้งในวถิีชวีิตแบบประชาธิปไตย 

5.  เจตคติเกี่ยวกับโลก  เจตคติเกี่ยวกับโลกที่เราอาศัยอยูมีดังตอไปนี ้
 1)  ซาบซึง้ในความสัมพันธระหวางโลก  พัฒนาการและวิถีชวีิตของมนุษยนัน้โลกยงั
ชวยเตรียมวัตถุดิบที่มนุษยจะใชผลิตสิ่งตาง  ๆ  ที่เห็นวาจําเปน 
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  2)  ปรารถนาที่จะสงวนทรพัยากรธรรมชาติไว ในขณะที่นกัเรียนไดรับความรูสึก 
ความสัมพันธระหวางมนุษยกับธรรมชาต ิ

6.  เจตคติเกี่ยวกับการปรุงแตงชีวิตใหดีข้ึน  เจตคติเกี่ยวกับการปรุงแตงชีวิตใหดีข้ึนซึง่ทุก
คนจําเปนจะตองมี คือ 

    1)  เชื่อวาชวีิตของคนเราจะดีข้ึนโดยการทํางานที่มีประโยชนทัง้ในและนอกโรงเรียน เมื่อ
รูสึกวาสามารถทํางานไดดี เราจะรูสึกวาชวีิตมีความหมายมากขึ้น งานทีท่ําใหเกิดความพอใจ เมือ่
รูสึกวาสามารถทําบางอยางใหมีคุณคาได เราจะเกิดความอยากที่จะทาํ 
     2)  ซาบซึง้ในศิลปะ  วรรณคดีและศิลปะตาง  ๆ  ในฐานะที่เปนสิ่งจรรโลงใจ 
     3)  ซาบซึง้ในพลงัการสรางสรรคของมนษุย 
     4)  เชื่อวาสามารถปรงุแตงชีวิตใหดีข้ึนได  โดยการสันทนาการและกจิกรรมตาง  ๆ ใน
เวลาวาง 

ในการจัดการเรยีนการสอนเพื่อพัฒนาเจตคติใหแกนักเรยีน  สามารถพัฒนาเจตคตทิี่ดีให
เกิดขึ้นในตัวนกัเรียนไดโดย 
     1)  การมีประสบการณตรง 
     2)  การใหมีความรูความเขาใจอยางมีเหตุผล 

โดยกําหนดไวในจุดมุงหมายของบทเรียนและการจัดกิจกรรมการสอนที่จะชวยพัฒนา   
เจตคตินั้น  ตลอดจนประเมนิผลวาเกิดขึ้นไดหรือไมอยางไร 

5.  เจตคติตอวิทยาศาสตร 
ความหมายของเจตคติตอวิทยาศาสตร 
มีผูใหความหมายของเจตคติตอวิทยาศาสตรไวแตกตางกันดงันี ้
อนนัต  จนัทรกวี (2523 : 61)  ใหความหมายของเจตคติตอวิทยาศาสตรไววา  หมายถงึ 

ความรูสึก  ความพอใจ  ชอบไมชอบหรือความเบื่อหนายเกี่ยวกับประสบการณทางวิทยาศาสตร 
ความรูสึกหรือพฤติกรรมที่แสดงออกตอวทิยาศาสตรดานตาง  ๆ  ซึง่จะแสดงออก 2 ทาง คือ 
 1.  เจตคติตอวิทยาศาสตรเชิงนมิาน (Positive attitudes toward science)  เปน
พฤติกรรมที่แสดงออกในลักษณะพอใจ  ชอบ  อยากเรียน  อยากเขาใกลส่ิงตาง ๆ ทีเ่กี่ยวของกับ
วิทยาศาสตร 

2.  เจตคติตอวิทาศาสตรเชงินิเสธ (Negative attitudes toward science)  เปนพฤติกรรม
ที่แสดงออกในลักษณะไมพงึพอใจ  ไมชอบ  ไมอยากเรียน  ไมอยากเขาใกลเบื่อหนายสิ่งตาง  ๆ  ที่
เกี่ยวของกับวทิยาศาสตร 
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ฮาสัน และบิลเลย (Hasan and Billeh, 1975 : 247)  กลาววา  เจตคติตอวิทยาศาสตรเปน
ความรูสึก  ความคิด  ความเชื่อและความซาบซึ้งของบุคคลที่เกิดจากผลของวิทยาสตรทั้งทางตรง
และทางออมและผลของวทิยาศาสตรนัน้จะสงผลตอพฤตกิรรมของมนษุยทีม่ีตอวิทยาศาสตร 

ฮาลาไดนา และชอเนสซ ี(Haladyna and shaughnessy, 1982 : 548)  ไดศึกษา
สังเคราะหเชิงปริมาณในงานวิจยัเกี่ยวกับเจตคติตอวิทยาศาสตร  แลวสรุปความหมายของเจตคตทิี่
เกี่ยวของกับวทิยาศาสตรตามคํานยิามของนักวิจัยแตละคนดงันี ้

1.  เจตคติเชิงวิทยาศาสตร (Scientific attitudes)  เปนเจตคติที่เกี่ยวกบัความรูสึกหรอื
ความคิดทางวทิยาศาสตร  ความซื่อสัตยในการรายงานขอมูล  จิตใจที่เปดกวาง  ความมเีหตุผล
และความเปนปรนัย (Schibeci, 1983 : 598)  

2.  เจตคติตอนักวทิยาศาสตร (Attitudes toward scientists)  เปนการรับรูเกี่ยวกบั
คุณลักษณะของนักวทิยาศาสตรและอาชีพวทิยาศาสตร 

3.  เจตคติตอวิธีการสอนวทิยาศาสตร (Attitudes toward method of teaching science) 
เปนความรูสึกของผูเรียนที่มตีอกิจกรรมหรือวิธีการการสอนวทิยาศาสตร  รวมทั้งการทดลอง  การ
ใชผูเชี่ยวชาญ  หนงัสือ  ครู 

4.  ความสนใจทางวทิยาศาสตร (Scientific interest)  เชน  ความสนใจในอาชพี
นักวทิยาศาสตร 

5.  เจตคติตอหลักสูตรวทิยาศาสตร (Attitudes toward part of the curriculum)  เปนการ
รับรูของนักเรยีนเกีย่วกับกิจกรรมที่หลากหลาย หรือสวนตาง ๆ  ของหลักสูตรวทิยาศาสตร  รายวิชา
จัดการเรียนการสอนทีเ่สนอในชั้นเรียนวิทยาศาสตรดึงดดูใจ 

6.  เจตคติตอวิชาวิทยาศาสตร (Attitudes toward the subject of science) เปน
ความรูสึกของผูเรียนทีม่ตีอเนื้อหาวิชาวทิยาศาสตร 

อาจกลาวไดวา  เจตคติตอวิทยาศาสตรเปนความรูสึก  ความคิด  ความเชื่อของบุคคลที่มี
ตอวิทยาศาสตรโดยพฤติกรรมที่แสดงออกมานั้นจะมีลักษณะใหญ  ๆ  คือ 
 1.  เจตคติทางบวกตอวทิยาศาสตร  เปนพฤติกรรมที่แสดงออกในลักษณะความพงึพอใจ 
ความชอบ  อยากเรียน  อยากเกีย่วของกบัวิทยาศาสตร 

2.  เจตคติทางลบตอวิทยาศาสตร  เปนพฤติกรรมที่แสดงออกในลักษณะความไมพึงพอใจ 
ไมความชอบ  เบื่อหนาย  ไมอยากเกี่ยวของกับวทิยาศาสตร 
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แนวทางในการพัฒนาเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร 
การพัฒนาเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตรใหเกิดขึ้นในตัวผูเรียนเปนเปาหมายที่สําคัญอนัหนึ่ง

ของหลักสูตรวทิยาศาสตร สสวท. เพื่อใหบรรลุเปาหมายดังกลาวคณะอนุกรรมการพฒันาหลัก      
สูตรและผลิตอุปกรณการสอนวทิยาศาสตร  ทบวงมหาวิทยาลัย (2542 : 57 – 58) ไดเสนอแนวทาง
ในการพัฒนาเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตร ดังนี ้
 1.  เปดโอกาสใหนักเรียนไดฝกประสบการณเพื่อการเรียนรูอยางเต็มที ่ โดยเนนวิธกีาร
เรียนรูจากการทดลองใหนักเรียนมีโอกาสใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
 2.  มอบหมายใหทาํกิจกรรมการเรียนวิทยาศาสตร  โดยเฉพาะการทดลองทุกกลุมควรได
ทํางานเปนกลุมเพื่อการทาํงานรวมกับผูอ่ืน  ฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน  ฝกความรับผิดชอบตองานที่
ไดรับมอบหมายและขณะทีน่ักเรียนทาํการทดลองครูตองดูแลและใหความชวยเหลือบางอยางและ
สังเกตพฤติกรรมนักเรียนไปดวย 
 3.  การใชคําถามหรือการสรางสถานการณเปนการชวยกระตุนใหนกัเรียนสามารถสราง 
เจตคติทางวิทยาศาสตร 
 4.  ในขณะทีท่าํการทดลองควรนําหลักจิตวทิยามาใชในรูปตาง  ๆ  เพื่อใหเด็กไดฝก
ประสบการณหลาย  ๆ  ทาง ไดแก กิจกรรมที่มีการเคลื่อนไหว  สถานการณที่แปลกใหม  การให
ความดูแลเอาใจใสของครู ฯลฯ  ส่ิงเหลานัน้ลวนเปนพลงัสําคัญสวนหนึ่งตอการพัฒนาเจตคติได 
 5.  ในการสอนแตละครั้งพยายามสอดแทรกลักษณะเจตคติแตละลักษณะตามความ
เหมาะสมของเนื้อหาของบทเรียนและวยัของนักเรียน  กบัใหมีการพฒันาเจตคตินัน้  ๆ  ดวย 
 6.  ตัวอยางที่เกิดขึ้นในชวีิตประจําวนัจึงเปนปญหาสังคมแลวใหนกัเรียนชวยกนัคิดเพื่อ
หาทางแกไขปญหาดังกลาว  หลงัจากไดมีการสรุปแลว  ครูควรอภิปรายเพื่อชี้ใหนกัเรียนเหน็วาทุก
ข้ันตอนจะมีลักษณะของเจตคติทางวิทยาศาสตร  ซึง่นกัเรียนสามารถนําไปพัฒนากับตนเองได 
 7.  เสนอแนะแบบอยางของผูมีเจตคติทางวิทยาศาสตร  ซึ่งนกัเรียนอาจจะศึกษาหรอื
เลยีนแบบได  เชน นักวิทยาศาสตร  ครู  บิดา  มารดา  เพื่อนนักเรียน  เปนตน  
 ในการที่จะทราบวา การพัฒนาเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตรใหเกิดขึ้นในตัวผูเรียนประสบ
ผลสําเร็จหรือไมนั้น หรือนักเรียนคนใดมีเจตคติทางบวกหรือทางลบตอวิทยาศาสตรอาจจะสงัเกต
ไดจากพฤติกรรมหรือลักษณะตาง  ๆ  ของผูเรียนที่แสดงออกดังที่มีผูเสนอไวดังนี ้
 นวลจิตต  โชตนิันต (2524 : 32)  ไดกาํหนดลักษณะของผูที่ทีเจตคตทิีดี่ตอวิทยาศาสตรไว 
ดังตอไปนี้ 

1.  มีความคิดเห็นที่ดีตอวทิยาศาสตรโดยทั่ว  ๆ  ไป  
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2.  มีความรูสึกวาวิทยาศาสตรมีความสําคัญ 
3.  มีความนิยมชมชอบวิทยาศาสตร 
4.  มีความสนใจวิทยาศาสตร 

            5.   แสดงออกหรือมีสวนรวมตอกิจกรรมวทิยาศาสตร 
ไวโทรเกน (vitrogen, 1967 : 170)  ไดกําหนดไววา  ผูมเีจตคติทางบวกตอวิทยาศาสตร

ควรมีลักษณะดังตอไปนี้ 
1.  เนนที่ความแตกตางที่เหน็ไดชัดเจนมากกวาความคลายคลึง 
2.  รูสึกสงัเกตเองมากกวาไดรับคําสั่งสอนใหสังเกต 
3.  ชอบคําตอบที่หลากหลายและยืดหยุนไดของปญหามากกวาคาํตอบเดียวและตายตัว 
4.  สามารถแยกความแตกตางระหวางการสังเกตที่ควบคุมได และการสังเกตที่ไมมี

กฎเกณฑแนนอน 
5.  รูวาทกุสิ่งไมแนนอนยอมมีการเปลี่ยนแปลงได 
6.  เนนหลักการใหญ ๆ  มากกวารายละเอียดปลีกยอย 
7.  พิจารณารปูแบบของปญหามากกวาพิจารณาคาํตอบ 
8.  เนนการอธบิายตามรูปแบบของความนาจะเปนไปไดมากกวาคําตอบที่สมบูรณ 

จะเหน็ไดวาในการจัดการเรยีนการสอนวทิยาศาสตร  ส่ิงสําคัญประการหนึง่ที่ควรจะตอง
ปลูกฝงใหเกิดขึ้นในตัวนักเรยีน  ก็คือ เจตคติในทางบวกตอวิทยาศาสตร  อาจทําไดโดยการ
สอดแทรกเขาไวในเนื้อหาของบทเรียนในการเรียนวิทยาศาสตรแตละครั้ง  ซึง่การทีจ่ะสอน
วิทยาศาสตรใหนกัเรียนเกิดเจตคติในเชิงบวกตอวทิยาศาสตรนั้นขึน้อยูกับปจจัยหลาย  ๆ  ประการ
ดังที่ไดกลาวมาแลว  โดยเฉพาะครูผูสอนเองจะตองรูจักเทคนิควธิีการในการสอนที่จะทําใหนกัเรียน
เกิดเจตคติในเชิงบวกตอวิทยาศาสตร  ถาครูผูสอนสามารถดําเนินการตามกระบวนการดังกลาวได 
นักเรียนก็จะเกิดเจตคติในเชิงบวกตอวิทยาศาสตรข้ึนไดเองแบบคอยเปนคอยไป 

งานวจิัยที่เกีย่วของ 

1.  งานวิจยัภายในประเทศ 
 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการจดัการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม มี
ดังนี ้
 รพีพร  โตไทยะ (2540 : 40-41)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถใน
การแกปญหาวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1  ที่ไดรับการสอนแบบแกปญหา
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ตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  มีวัตถปุระสงคเพื่อ 1) ศึกษาผลสมัฤทธิท์างการ
เรียนวทิยาศาสตร เร่ือง น้าํเพื่อชีวิต และความสามารถในการแกปญหาของนกัเรียนที่ไดรับการสอน
แบบแกปญหาตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  2) เพือ่เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาวทิยาศาสตร เร่ือง น้ําเพื่อชีวิต  ของนกัเรียนที่ไดรับการสอนแบบแกปญหาตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยแีละสงัคม กับนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู 3) เพื่อ
เปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาของนกัเรียนที่ไดรับการาสอนแบบแกปญหาตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม กับนักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู กลุมตัวอยาง
เปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 90 คน  โรงเรยีนภูสิงหประชาเสริมวทิย  จังหวัดศรีสะเกษ  
แบงนักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ  45  คน ผลการวจิยัพบวานักเรียนที่ไดรับการ
สอนแบบแกปญหาตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม มผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง 
น้ําเพื่อชีวิตสงูกวานักเรียนทีไ่ดรับการสอนตามคูมือครูอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 

เสารรัตน  ภัทรฐิตินันท (2541 : บทคัดยอ)  ไดทําการพฒันากิจกรรมการเรียนรู
วิทยาศาสตรตามแนวความคิด วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม/ทฤษฏีการสรางองคความรู 
(STS/Constructivism) เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและพลังงาน สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4 
โดยใชพลวจิัย  จาํนวน 29 คน  ใชระยะเวลาในการดําเนนิกิจกรรม 20 คาบ  คาบละ 50 นาที  
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยไดแก 1) กิจกรรมการเรียนรู เร่ืองทรัพยากรธรรมชาติและพลังงานที่ผูวิจยั
สรางขึ้น 2) แบบทดสอบ  3 ฉบับ ซึง่แปลจาก ข) แบบสํารวจบรรยากาศในการเรียนวทิยาศาสตร
และ ค) แบบประเมินเจตคติตอวิทยาศาสตร  ซึ่งมีคาความเชื่อมั่น 0.71, 0.87, และ 0.85  
ตามลําดับ  ผลการวิจยัพบวากิจกรรมที่ผูวจิัยพัฒนาขึน้เปนกิจกรรมทีท่ําใหเกิดบรรยากาศการ
เรียนรูที่มนีักเรียนเปนศูนยกลางและนักเรยีนเปนผูสรางองคความรูดวยตนเอง  นักเรียนมีสวนรวม
ในการประเมนิผล และประเมินผลที่หลากหลายเรื่อง ทีเ่รียนเปนเรื่องที่เกี่ยวของกบัสังคมของ
นักเรียน  แตกจิกรรมที่พฒันาขึ้นไมทาํใหเจตคติตอวิทยาศาสตรเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีข้ึน  
ยกเวน เจตคติตอครูวิทยาศาสตร 
 ชวนชืน่  โชติไธสง (2541 : 100)  ทาํการวิจัยเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาเคมี 
เร่ือง  ภาวะมลพิษทีเ่กิดจากการผลิตและการใชผลิตภัณฑปโตรเคมี และเจตคติตอปญหามลพิษ
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5  กลุมที่ไดรับการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและ
สังคมกับการสอนปกติ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่5 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2539  โรงเรียนชุมแพศึกษา  จงัหวัดขอนแกน  จาํนวน 2 หองเรียน  ซึง่เปนหองที่สอนโดยครูคน
เดียวกนั และนักเรียนมีคะแนนเฉลีย่ผลสมัฤทธิท์างการเรียนวิชาเคมีในภาคเรียนที่ 1                    
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ปการศึกษา 2539  ไมแตกตางกนั สุมเขากลุมทดลอง 1 หอง มีจํานวน 46 คน ไดรับการสอนตาม
แนววทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม และกลุมควบคุม 1 หอง มีจาํนวน 49 คน ไดรับการสอน
ปกติ  รูปแบบวิจัยเปนแบบpretest–Posttest control group design พบวา 1) นักเรียนกลุมที่ไดรับ
การสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  (STS) มีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสงูกวา
นักเรยีนกลุมทีไ่ดรับการสอนปกติ  อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 2) นักเรียนกลุมที่ไดรับ
การสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม (STS)  มีเจตคติตอปญหามลพษิสูงกวา
นักเรียนกลุมทีไ่ดรับการสอนปกติอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 เบญจวรรณ  แกวโพนเพ็ก (2544 : 89)  ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมชุมนุมวิทยาศาสตร 
ตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ที่มีตอทักษะการแกปญหาและเจตคติตอ
วิทยาศาสตร ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนแวงใหญพิทยาคม  จังหวัดขอนแกน  กลุม
ตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4  โรงเรียนแวงใหญพทิยาคม  ที่เลือกเขารวมกิจกรรม
ชุมนุมวิทยาศาสตร  จาํนวน 30 คน  ผลการวิจัยพบวา หลังการเขารวมกิจกรรมชุมนุมวทิยาศาสตร
ที่จัดตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  นักเรียนมทีักษะการแกปญหาและเจตคตติอ
วิทยาศาสตรสูงกวากอนเขารวมกิจกรรมชมุนุมวิทยาศาสตรอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
 ณัฐวิทย  พจนตันติ (2546 : 297-309)  ไดศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนวิชาวธิสีอน 
ชีววทิยาตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมเพื่อพัฒนาการจัดการเรียนการสอน  ศึกษา
พฤติกรรมการเรียนรูและผลการเรียนรูวิชาวิธีสอนชีววทิยาทีจ่ัดตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคม  กลุมที่ศึกษาเปนนกัศึกษาระดับปริญญาตรี ชั้นปที่ 3  คณะศึกษาศาสตร 
มหาวิทยาลยัสงขลานครนิทร  วิทยาเขตปตตานี  ที่เรียนวิชาวิธสีอนชีววทิยา ปการศึกษา 2544 
จํานวน 27 คน  ปการศึกษา 2545  จํานวน 17 คน  ผลการวิจยัพบวา 
 1.  พัฒนาการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
เปน 7 ข้ันตอน คือ ข้ันตั้งคาํถาม ข้ันวางแผนคนหาคําตอบ ข้ันคนหาคําตอบ ข้ันสะทอนการคิด  
ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ ข้ันขยายขอบเขตความรูความคิด และขั้นการนําไปปฏิบัติ 
 2.  การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมพัฒนาและ 
สงเสริมพฤติกรรมการเรียนรูในดานการสืบคนความรูดวยตนเอง การคิดวิเคราะห การมีเหตุผล  
การกลาคิด กลาแสดงออก และการประยกุตใชความรู 
 3.  นักศึกษามคีวามรูความเขาใจวิธีสอนชีววทิยามีผลสัมฤทธิท์างการเรียนเนื้อหาวชิา 
ชีววทิยาหลงัเรียนสูงกวากอนเรียนพัฒนาทักษะการสอน  การวางแผนและเจตคติทีดี่ตอวิชา
ชีววทิยา 
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 ธิดารัตน  คูหาพงศ (2546 : 85)  ไดศึกษาผลของการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม  ทีม่ีตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาวทิยาศาสตรและความสามารถในการคดิ
อยางมีวิจารณญาณ  ของนักศึกษาวทิยาลัยพลศกึษาจังหวัดกระบี่  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั 
เปนนกัศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาการศึกษาชั้นสงู(ป.กศ.สูง)  วิชาเอกพลศกึษา ชัน้ปที ่1  ซึ่ง
กําลังศกึษาอยูภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2545 ของวิทยาลัยพลศึกษาจังหวัดกระบี ่จํานวน 68  คน 
ที่ไดมาโดยการเลือกกลุมตัวอยางแบบสุมตัวอยางแบบมีจุดมุงหมาย (Purposive Sampling) ทํา
การสุมนกัศึกษาเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยใชวิธีสุมอยางงาย (Simple Random 
Sampling) ซึ่งมีหองเปนหนวยในการสุม เพื่อเลือกเปนกลุมทดลอง 1  กลุม  จํานวน 35  คน และ
กลุมควบคุม 1 กลุม จาํนวน 33 คน  กลุมทดลองไดรับการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคม  กลุมควบคุมไดรับการสอนตามปกติ ใชเวลาในการทดลอง กลุมละ 12 คาบ ๆ ละ 50 
นาที ใชแบบแผนการวิจัยแบบ Nonequivalent control group, pretest posttest design
ผลการวิจยัพบวา นักศกึษาที่ไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกวานักศึกษา
ที่ไดรับการสอนตามปกติอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .05 และมีความสามารถในการคิดอยาง
มีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกวานักศึกษาที่ไดรับการสอนตามปกติอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั 
.01 

พัดชา  เพิ่มพพิัฒน (2546 : 68)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถใน
การนาํความรูวิชาวิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวนัของนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่2  ที่ไดรับการ
สอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม พบวา  

1.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาวทิยาศาสตร เร่ืองอาหาร ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 
ที่ไดรับการสอนตามแนววทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสงัคม หลังการสอนสูงกวากอนการสอนอยาง
มีนัยสาํคัญที่ระดับ .01  

2.  ความสามารถในการนาํความรูวิชาวทิยาศาสตร เร่ืองอาหารไปใชในชีวิตประจาํวนัของ
นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2  ที่ไดรับการสอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมจากการ
ทําแบบทดสอบอยูในระดับปานกลาง โดยมีคาเฉลี่ยรอยละ 68.10 และจากการนาํความรูวิชา    
วิทยาศาสตร เร่ืองอาหารไปปฏิบัติจริงในชวีิตประจําวนัอยูในระดับดีมาก  โดยดานเนือ้หาของ
ผลงาน มีคาเฉลี่ยเทากับ 2.75  ดานรูปแบบของผลงาน มีคาเฉลี่ยเทากับ 2.79 และมีคาเฉลี่ยรวม         
เทากับ 2.77 
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 สุภากร  พูลสุข (2547 : 89)  ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคมตอความสามารถในการคิดแกปญหาและความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรู 
วิชาวิทยาศาสตรของนักศึกษาประเภทวิชาชางอุตสาหกรรม วิทยาลัยเทคนิคพงังา กลุมตัวอยาง
เปนนกัศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชพีชั้นปที่ 1 ประเภทวิชาชางอุตสาหกรรม สาขาวิชาชาง
ไฟฟากําลงั ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 วิทยาลัยเทคนิคพงังา จาํนวน 2 หองเรียน รวม 63 คน 
โดยกําหนดกลุมทดลอง จํานวน 33 คน และกลุมควบคมุ จํานวน 30 คน ผลการวิจยัพบวา 
นักศึกษาที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  มีความสามารถ
ในการคิดแกปญหาสงูกวานกัศึกษาที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามปกติอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่
ระดับ .01  และนักศึกษาที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม มี
ความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูวิชาวทิยาศาสตรอยูในระดับมาก 

2.  งานวิจยัตางประเทศ 
 ไมเออร (Myers, 1989)  ไดทําการศึกษา เร่ืองการวเิคราะหผลการเรยีนของนักเรียนเกรด 9 
ที่ไดรับการสอนวิชาฟสิกส ดวยแนวคิด วทิยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคม กับนักเรียนที่ไดรับการสอน
จากตํารา โดยตรวจสอบถึงผลกระทบจากการทดลองแนวคิด STS ในหลักสูตรฟสิกสเกรด 9 ซึ่งมี
อยู 5 ดาน ไดแก  ความรูทางวทิยาศาสตร กระบวนการทางวทิยาศาสตร  ทัศนคติ  ความคิด
สรางสรรค  การนําความรูทางวทิยาศาสตรไปใช แบงนักเรียนออกเปน 2 กลุม  กลุมแรกไดรับการ
สอนตามกรอบแนวคิดของ STS อีกกลุมหนึ่งไดรับการสอนแบบปกติ (Inquiry) นักเรยีนจะไดรับ
การประเมนิ pretest และ posttest ทั้ง 5 ดาน แลวนาํคะแนน pretest-posttest มาเปรียบเทียบกนั 
ซึ่งผลการวิเคราะหทางสถิติพบวานกัเรียนที่ไดรับการสอนดวย STS  มีความรูทางวิทยาศาสตรไป
ใช ทัศนคติทางวทิยาศาสตร และความคิดสรางสรรค  จนิตนาการสงูขึ้นกวากอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนทัง้ 2 กลุม มทีักษะกระบวนการไมแตกตางกนั 
 อิสกันดา (Iskandar, 1992)  ไดประเมินผลการใชแนวคดิวิทยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคม ที่
นํามาใชในการสอนวิทยาศาสตรของ “ครูผูนํา” จํานวน 12 คน ที่เขารวมโครงการ The lowa 
Chautauqua Program ระหวางป พ.ศ. 2532-2533  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับ 6-9 จํานวน 
600 คน โดยครูแตละคนเลือกหองเรียนจาํนวน 2 หอง  เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม สอนตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคม และสอนตามแบบเรียน โดยการทดสอบกอนและหลังการ
สอน วเิคราะหคาความแตกตางดวย t- test และ ANCOVA ผลการวจิัยพบวา นักเรียนที่เรียนแบบ
วิทยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคม  สามารถรอบรูมโนมติพืน้ฐานทางวทิยาศาสตรเหมอืนกับนักเรียนที่
เรียนโดยใชแบบเรียน และสามารถนํามโนมติพืน้ฐานไปประยุกตใชในสถานการณใหม  การพัฒนา
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เจตคติเชิงบวกตอวิทยาศาสตร ครู และอาชีพสัมพนัธกบัวิทยาศาสตร การรับรูในการตั้งคําถามใน
หองเรียนการแกปญหา  การรับรูข้ันตอนในการสอนของครูสูงกวานักเรียนตามแบบเรียน อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 แมคคินนู (Mackinnu, 1992)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการเรียนรูของนกัเรียนที่ไดรับการ
สอนตามแนวคิดแบบวิทยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคม กบัการเรียนตามแบบเรียน จากการสอนของ
ครูจํานวน 15 คน โดยใชนักเรียน 30 หอง แลวรวบรวมขอมูลโดยการสงัเคราะหงานวจิัย ดวย
เทคนิคแบบเมตตา  ผลการวจิัยพบวา  ดานมโนมติของนักเรียนที่ไดรับกาสอนตามแนวคิดแบบ
วิทยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคม  กับการเรยีนตามแบบเรียนไมแตกตางกัน  แตสูงกวาในดาน
กระบวนการ  การประยุกต  ความคิดสรางสรรค และดานเจตคติในเชงิบวก 
 เวย (Vey, 1993)  ไดวิจัยเรื่อง  จุดประสงคของวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมสําหรับ
โรงเรียนมธัยมศึกษา ใน Newfoundland และ Labrador ตามการรับรูและความเกี่ยวของของครู 
วิทยานิพนธฉบับนี้ไดสํารวจการรับรูและความเกี่ยวของของครูวิทยาศาสตร เนื้อหาหลักสูตร เวลาที่
ใชในการสอนและกลวิธีการสอน บทบาทครู วิถีทางการสอน preservice and inservice และ
ขอมูลสวนบุคคล  ผลที่ไดคือ  ครูวทิยาศาสตรสวนใหญมีความรูสึกวา ประเด็นปญหาของ STS 
ควรจะแยกออกมาจากหลักสูตรตางหาก และครูทั้งหลายก็เกี่ยวของกบัการพัฒนาและการ
สนับสนนุใชหลักสูตร ความเกี่ยวของดานตาง  ๆ  ไดแก ธรรมชาติของจุดประสงคของหลักสูตร 
STS ทรัพยากรที่เปนปจจัยเครื่องมือ  กลวธิีการประเมนิและในการบรกิารของครูสวนใหญรับรูวา
หลักสูตรควรจะมี 2 หนวยการเรียนและใหทุกคนเรยีน 
 แบคค (Backe, 1994 : 92-95)  ไดทําการศึกษาเรื่อง  ผลของการทดสอบภาคสนาม 
constructivist แบบใหม โดยอาศัยหลักสตูร วิทยาศาสตร/เทคโนโลย/ีสังคม  ของโรงเรียน
วิทยาศาสตรขนาดกลางดานเจตคติตอวทิยาศาสตรของนักเรียนเกรด 7  ในพืน้ทีท่องถิ่นชนบท ใน
การศึกษาครั้งนี้  ไดออกแบบขึ้นมาเพื่อสืบสวนสอบสวนหลกัสูตรใหม STS  ของโรงเรียนขนาด
กลางสามารถมีอิทธพิลในการเปลี่ยนแปลงเจตคติตอวิทยาศาสตรไดหรือไม  หลกัสูตรไดรวบรวม
งานวิจยัซึ่งอาศัยกลวิธกีารสอนตาง  ๆ  เชน  cooperative learning , a constructivist base 
instructional model, Inquiry approach  ในการแกปญหากรใชสูตรทีพ่ิมพคร้ังแรกของหลักสูตร
ใหมนัน้  ๆ  โรงงเรียนวทิยาศาสตรเทคโนโลยีขนาดกลาง (BSCS, 1993)  ใน Kansas  ถูกใหเปน
กลุมทดลอง  3  โรงเรียน  ตลอดปการศกึษา 1990-1991  โรงเรียนกลุมควบคุมมี 3 โรงเรียน  โดย
ทั้งครูไดรับการประเมินทัง้ในดานปริมาณและคุณภาพ  ผลการวิจยัเชงิปริมาณพบวาเจตคติตอ
วิทยาศาสตรของทัง้กลุมทดลองและกลุมควบคุมทัว่ ๆ  ไปลดลง  แตนกัเรียนในกลุมทดลองพบวา
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หลักสูตรใหมมีความสนุกสนานและพวกเขารูสึกวามีเหตุภาวะพรอมข้ึนมากวกวานักเรียนในกลุม
ควบคุม  นักเรยีนกลุมทดลองไดมีเจตคติทีดี่ตอคูมือและสื่อการเรียนการสอนของหลกัสูตรของพวก
เขามากกวากลุมควบคุม  สวนการคนพบในการวิจัยเชงิคุณภาพ  พบวา  มีความแตดตางบางอยาง
เกิดขึ้นในกลุมทดลองและกลุมควบคุม ในแงของรูปแบบหลักสูตรและงานวิจัยดังกลาวยังพบวาไม
มีความแกตางอยางมีนยัสําคญัในดานเพศ 
 รับบา และ ฮารคเนส (Rubba and Harkness, 1995)  ไดทําการศึกษาเรื่องภาพรวม
เกี่ยวกับปฏิสัมพันธของวทิยาศาสตร/เทคโนโลย/ีสังคม โดยนักศึกษาวทิยาลยัในหลักสูตรฟสิกส
ทั่วไปและหลกัสูตร STS  จากการศึกษานี้ไดออกแบบมาเพื่อตรวจสอบขอบเขตการศึกษาหลกัสตูร 
STS และหลักสูตรฟสิกสทัว่ไปที่ไดสรางความรูและความเปนจริงของภาพรวมในปฏสัิมพันธ
ระหวางวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  ที่นกัศึกษาวิทยาลัยยดึถอือยู  กลุมตัวอยาง  2 กลุม   
ไดถูกนํามาศกึษา กลุมแรกลงทะเบียนในหลักสูตร STS ที่เชื่อวา STS-200  วิจารณในประเด็น
ปญหาวิทยาศาสตร จํานน 122 คน  ขอมูลที่ใชทดสอบกอนและหลงัเรยีนไดรวบรวมมาจํานวน   
16  ขอ  จากขอสอบเร่ือง ภาพรวมของปฏสัิมพันธระหวางวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
(VOSTS)  ซึ่งมีจํานวนขอสอบ 114  ขอ  การคนพบขอสอบแตละขอของขอสอบ VOSTS ทั้ง 16 ขอ
นี้  จะถกูนาํมาใชในการพรรณนาวธิีการใหแตมคะแนนเปนการพิเศษในการใชสถิติเชิงอางอิง 
นักเรียน STS  มีการเคลื่อนเขาสูภาพรวมความชัดเจนในปฏิสัมพนัธของ STS  ของจํานวนขอสอบ 
VOSTS สวนที่เหลือก็เคลื่อนไปสูภาพรวมความไมรูแจง  ซึ่งการคนพบก็เปนการสนบัสนุนคุณคา
ของหลักสูตรการศึกษา STS แมวาหลกัสตูรฟสิกส 001  ไมสงผลกระทบถงึปฏิสัมพนัธของ STS แต
หลักสตูรฟสิกส 001  ก็ชวยใหนักเรียนมีการพัฒนามากขึ้นในการมีความเขาใจในปฏิสัมพันธของ 
STS 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 




