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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ปญหาและความเปนมาของปญหา 
 
                 ในปจจุบันและอนาคต โลกจะเผชิญกับการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว รุนแรง และม ี   
ผลกระทบกวาง ไมวาจะเปนในดานความกาวหนาของความรูและเทคโนโลย ีการคมนาคมขนสง 
การสื่อสารและสื่อมวลชน การคาการเงิน และการเมืองระหวางประเทศ รวมทัง้การระบาดของโรค
จากเชื้อหรือสาเหตุใหมๆ ดวย การเปลี่ยนแปลงเหลานีก้ดดันใหหลายประเทศตองทบทวนและ
ปรับยุทธศาสตรใหมเพื่อรับมืออยางเทาทนั มาตรการสาํคัญที่นาํไปสูความสาํเร็จของประเทศ 
เหลานั้นคือ 1) การปฏิวัติกระบวนการเรียนรู และ 2) การปฏิรูประบบการศึกษา (เกษม  วัฒนชัย, 
อางถงึใน รุง  แกวแดง, 2546 : (3) ) และในปพทุธศักราช 2540 ประเทศไทยไดประสบกับ 
วิกฤติการณทางเศรษฐกิจคร้ังสําคัญ  จนตองมีการทบทวนมาตรการดานตางๆ รวมทั้งระบบ 
การศึกษาของประเทศใหม   สงผลใหรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทยพทุธศกัราช 2540 ตอง
บัญญัติไวในมาตรา 81 วา “รัฐตองจัดการศึกษาอบรมและสนับสนุนใหเอกชนจัดการศึกษาอบรม
ใหเกิดความรูคูคุณธรรม  จดัใหมีกฎหมายเกี่ยวกับการศึกษาแหงชาติ ปรับปรุงการศึกษาให 
สอดคลองกับความเปลีย่นแปลงทางเศรษฐกิจและสังคม…” ผลของมาตรานี ้ทาํใหมีการ
ประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 ซึ่งในมาตรา 27 วรรคแรก
กําหนดใหคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กําหนดหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน
เพื่อความเปนไทย ความเปนพลเมืองดีของชาติ การดํารงชีวิตและการประกอบอาชพี ตลอดจน
เพื่อการศึกษาตอ ดังนัน้เมื่อวันที่ 2 พฤศจกิายน พ.ศ. 2544 กระทรวงศึกษาธกิารจึงมีคําสั่งที่  
วก 1166/2544 เร่ืองใหใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2544 โดยมีเปาหมายใหการ
จัดการศึกษาขั้นพื้นฐานสอดคลองกับสภาพความเปลีย่นแปลงทางเศรษฐกิจ สังคม และความ
เจริญกาวหนาทางวทิยาการ เปนการพฒันาคุณภาพการศึกษาใหสามารถตอบสนองความ
ตองการของบคุคล สังคมไทย ผูเรียนมีศักยภาพในการแขงขันและรวมมืออยางสรางสรรคใน 
สังคมโลก 
                 การประกาศใชหลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐานพทุธศักราช 2544 มีผลใหสถานศกึษา 
ข้ันพื้นฐานตามมาตรา 4 แหงพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พทุธศักราช 2542 จะตองจัด      
หลักสูตรสถานศึกษาตามมาตรา 27 วรรคหลังที่กลาววา “ใหสถานศกึษาขัน้พืน้ฐานมีหนาที ่        
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จัดทําสาระของหลักสูตรในสวนที่เกีย่วกับสภาพปญหาในชุมชนและสงัคม ภูมิปญญาทองถิน่            
คุณลักษณะอันพงึประสงคเพื่อเปนสมาชกิที่ดีของครอบครัว ชุมชน สังคม และประเทศชาต”ิ โดย 
มาตรา 28 กลาววา                                                                                                               
                       หลักสูตรจะตองมีลักษณะหลากหลาย เพื่อมุงพัฒนาคุณภาพชีวิตของบุคคลให  
                       เหมาะสมแกวัยและศักยภาพ สาระของหลักสูตรทัง้ที่เปนวิชาการและวิชาชีพตอง 
                       มุงพฒันาใหมีความสมดุลทั้งดานความรู ความคิด ความสามารถ ความดงีาม  
                       และความรับผิดชอบตอสังคม                                                                       
มาตรา 22 กําหนดแนวทางในการจัดการเรยีนรูไววา ตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถ
เรียนรูและพฒันาตนเองได และถือวาผูเรียนมีความสาํคัญที่สุด หรือที่มักเรียกกนัวา เนนผูเรียน 
เปนสําคัญ  ฉะนั้น ครู ผูสอน และผูจัดการศึกษาจะตองเปลี่ยนแปลงบทบาทจากการเปนผูบอก 
หรือผูถายทอดความรู ไปเปนผูชวยเหลือ สงเสริม และสนับสนนุผูเรียนในการแสวงหาความรูจาก
ส่ือและแหลงเรียนรูตางๆ และใหขอมูลทีถู่กตองแกผูเรียนเพื่อนาํขอมูลไปสรางสรรคความรูของตน  
การจัดการเรียนรูตามหลักสตูรการศึกษาขัน้พืน้ฐานนอกจากจะมุงปลกูฝงดานปญญา พฒันา 
การคิดของผูเรียนใหมีความสามารถในการคิดสรางสรรค คิดอยางมวีจิารณญาณแลว ยงัมุง
พัฒนาความสามารถทางอารมณ โดยใหผูเรียนเห็นคุณคาของตนเอง เขาใจตนเอง เห็นอกเหน็ใจ 
ผูอ่ืน  การจัดการเรียนรูจงึควรใชรูปแบบ/วิธีการทีห่ลากหลาย เนนการจัดการเรียนรูตามสภาพจรงิ 
การเรียนรูดวยตนเอง การเรียนรูรวมกนั การเรียนรูจากธรรมชาติ การเรียนรูจากการปฏิบัติจริง การ
เรียนรูแบบบูรณาการ และการใชการวิจยัเปนสวนหนึง่ของกระบวนการเรียนรู การเรยีนรูคู 
คุณธรรม  นาํกระบวนการ การจัดการ กระบวนการอนุรักษและพฒันาสิ่งแวดลอม กระบวนการคดิ
และกระบวนการทางวทิยาศาสตรไปสอดแทรกในการจัดการเรียนรูทุกกลุมสาระการเรียนรู 
(กรมวิชาการ, 2546 : 67 –74) 
                 ดานการวัดและประเมินผลการเรียนรู กลาวไวในมาตรา 26 วา “ใหสถานศึกษา 
จัดการประเมนิผูเรียนโดยพจิารณาจากพฒันาการของผูเรียน ความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรม
การเรียน การรวมกิจกรรมและการทดสอบควบคูไปในกระบวนการเรยีนการสอนตามความ
เหมาะสม” 
                 ในปจจุบัน การจดัการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญเกิดปญหาพอสมควรเพราะความ
เขาใจที่คลาดเคลื่อนของครูและผูที่เกีย่วของในการจัดการศึกษาซึ่งมีผูที่อยูในแวดวงการศึกษา   
ของไทยไดกลาวถงึการจัดการเรียนรูทีเ่นนผูเรียนเปนสําคัญในสภาพปจจุบันไวดังนี ้
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                 สงบ ลักษณะ (2544 : 76) กลาววา มีผูยกเปนประเด็นวา รูปแบบการเรยีนการสอนที่
เนนผูเรียนเปนสําคัญนาจะเปนการทําลายคุณภาพของการศึกษา ตัวอยางเชน ครูบางคนอางถึง
การเนนผูเรียนเปนสาํคัญ จึงปลอยใหผูเรียนเรียนตามลําพงัจนเกือบจะเรียกวาตามยถากรรม  
กิจกรรมหนักไปทางการศึกษาคนควาจากหนังสือและสื่อตางๆตามความสนใจ จนบางครั้งคลาย
กับไรทิศทางไรมาตรฐาน  นกัเรียนเองพอใจกับการไดทาํกิจกรรมเพื่อการเรียนรูดวยตนเอง สนุก
เพลิดเพลนิไดเรียนรูหลายดาน นอกจากไดความรูแตนกัเรียนก็เรียกรองอยากใหครูชวยใหคํา 
แนะนาํในสิง่ทีค่วรปรับปรุงในผลการทํากจิกรรมเพื่อทวคีวามรูความสามารถ รวมถึงชวยแนะ 
แนวทางทีน่ักเรียนแตละคนควรขวนขวายพยายามเรียนรูใหสอดคลองกับพืน้ฐานความถนัด 
ความสามารถที่แตกตางกันของแตละคน 
                 เจริญพร แกวละเอียด (2544 :159 ) พบวา สภาพเงื่อนไขและความจาํเปนในการเรียน
กวดวิชา มาจากปจจยัหนึ่งคือ วิธีการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสาํคัญ โดยกลาววา แมวธิีการ
ดังกลาวชวยใหผูเรียนเกิดกระบวนการเรียนรูและเปดโอกาสใหฝกกระบวนการคิดและแกปญหา   
ดวยตนเองก็ตาม แตกลับไมบรรลุผลตามวตัถุประสงคทีว่างไว ทัง้ผูสอนและผูเรียนยงัมีความรูและ
เขาใจบทบาทของตนเองไมชัดเจน ประสิทธิภาพในการจัดการเรียนรูยังขึ้นกับผูสอนแตละคน   
นอกจากนัน้ การจัดกิจกรรมและสื่อการเรียนรูยงัไมเอื้อตอการเรียนรูดวยตนเองของนักเรียน 
ประกอบกับพฤติกรรมของผูเรียนที่ตองการความรูที่สําเร็จรูป เพื่อใชในการสอบเขามหาวิทยาลัย 
ทําใหขาดความสนใจศึกษาหาความรูเพิ่มเติมเพื่อฝกและพัฒนากระบวนการคิดแกปญหาดวย 
ตนเอง 
                 ในปการศึกษา 2545 มีการใชหลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พ.ศ. 2544 ในโรงเรียน           
นํารองและโรงเรียนเครือขาย ซึ่งตอมากรมวิชาการไดทําการวิจยัตามโครงการวิจยัติดตามและ
ประเมินผลการใชหลักสูตรสถานศกึษาของโรงเรียนนาํรองและโรงเรียนเครือขายในการจัด       
การศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 (พันธณีย  วหิคโต, 2546 : 2 – 10)   
ผลการวิจยัชี้วา ครูไมมีเวลาศึกษาหลักสูตรอยางเพียงพอ ขาดความเขาใจในการจัดการเรียนรู    
ส่ือการเรียนการสอนมนีอย ไมเพียงพอ เกา ลาสมัย ไมมปีระสิทธิภาพ ไมหลากหลาย แหลงเรียนรู
ในชุมชนมีนอยไมเพยีงพอ ไมหลากหลาย ขาดสื่อและเทคโนโลยทีี่ทนัสมัยเพื่อใหนกัเรียนและครู
ไดศึกษาคนควา ครูขาดความรูความเขาใจและขาดทักษะในการวัดและประเมินผลการเรียนรูที่
หลากหลาย  ดานการมีสวนรวมของชมุชนพบวา ชุมชนมีสวนรวมนอย ไมกลาแสดงความคิดเหน็
เพราะขาดความรูความเขาใจเกี่ยวกับหลกัสูตรและการจัดการศึกษาแนวใหม สวนดานผูเรียน   
พบวา แตละวชิา มงีานมากเกินไป ทําใหผูเรียนไมมีเวลาศึกษาเพิ่มเติม 
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                 จากทัศนะและผลการวิจยัตางๆ ที่ไดประมวลมาพอเปนสงัเขปนี้แสดงใหเห็นวาครูยงั
ไมเขาใจหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544  อยางเพยีงพอ ครูไมเขาใจการจดัการเรียนรู
ตามหลกัสูตรนี้  และยังพบปญหาอีกหลายดานที่ทาํใหการจัดการเรียนรูขาดประสิทธิผลเทาที่ควร 
                 ถึงแมในปการศึกษา 2546 จะมกีารประกาศใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน                  
พ.ศ. 2544 ทัว่ประเทศ ในชัน้ประถมศึกษาปที ่1และ 4 ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 และ 4 ก็ยังมกีาร
กลาวถึงหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 และการจัดการเรียนรูตามหลักสตูรนี้ในดานที่
เปนปญหาอยูเสมอ เชน จากบทความ “การศึกษาไทยลมเหลว ตนเหตุสรางความเครียดเด็กไทย” 
(2546 : 15) ที่กลาววา  หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานที่ปรับปรุงใหมไมไดผล เพราะความเครียดที่
เด็กไทยตองเผชิญไมไดลดลง  จากผลการวิเคราะหโครงสรางหลักสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐานของ
คณะกรรมการการศึกษาขัน้พื้นฐาน สรุปวา มาตรฐานหลักสูตรที่กําหนดไวกวา 900 มาตรฐาน 
หนกัเกนิไป และยังกลาวตอไปวา ขอมูลจากการจัดประชาพิจารณหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ใน  5 ภูมิภาค ที่สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานจัดขึ้น  พบวา ครูยังไมเขาใจ 
วัตถุประสงคหลักในการปฏิรูปหลักสูตรและกระบวนการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสาํคญั เพราะครู
ยังใหความสาํคัญกับเนื้อหาสาระมากกวามุงเนนใหเกิดกระบวนการเรยีนรู  ที่สําคัญ หลงัใช
หลักสูตรใหม แทนที่เด็กจะไดมีเวลาใชชวงชีวิตในวัยเดก็อยางที่สังคมตั้งความหวังเอาไว 
เหตุการณกลบัตรงกันขาม ครูใหการบานนักเรียนในลกัษณะของ “โครงงาน” ซ้ําซอน  จนเดก็ไมมี
เวลาวาง แถมพอแมผูปกครองยังตองมาชวยลูกหลานทาํการบานสงครู 
                 จากบทความ “ชําแหละสารพนัปญหา ‘ปฏิรูปการศึกษา’ ฉบับรัฐบาล” (2546 : 20) 
กลาววา สภาพปญหาทางการปฏิรูปการศึกษาที่เกิดขึ้นในปจจุบัน ยงัมีหลากหลายประเด็นที่ไม 
ชัดเจนและกาวหนาเทาที่ควร สภาพปญหาดานหนึ่งคือ หลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พ.ศ. 2544 
ที่พบปญหาวา โครงสรางของหลักสูตรใน 8 กลุมสาระการเรียนรู มีมาตรฐานกาํกับถึง 76  
มาตรฐาน  ทาํใหครูไมสามารถจัดการเรียนรูที่บูรณาการกิจกรรมตางๆได ไมมีโอกาสไดพัฒนา
ทักษะชีวิตใหกับนักเรยีน  
                 จากที่กลาวมาขางตน ผูวิจัยมีความคิดวา การใชหลักสูตรการศึกษาขัน้พืน้ฐาน  
พ.ศ. 2544 นาจะมีปญหาหลายประการ และเนื่องจากวิชาฟสิกสเปนวิชาสาํคัญที่เปนพืน้ฐานใน
การพัฒนาเทคโนโลยีดานตางๆ ดังนัน้หากครูผูจัดการเรียนรูวิชาฟสิกสประสบปญหาในการใช 
หลักสูตรและการจัดการเรียนรู ยอมสงผลกระทบตอการพัฒนาเทคโนโลยีเพื่อการพฒันาประเทศ 
ดวยเหตนุี้ผูวิจยัจึงสนใจที่จะศึกษาปญหาการใชหลกัสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐานของครูฟสิกสใน
จังหวัดสงขลา เพื่อเปนประโยชนในการปรบัปรุงพัฒนาการเรียนการสอนตอไป 
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วัตถุประสงค 
 
1.  เพื่อศึกษาปญหาการใชหลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน ของครูฟสิกสในจังหวัดสงขลา ซึ่งแยก
เปนปญหาในดานตางๆดังตอไปนี้ 
     1.1  ปญหาเกี่ยวกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานและหลักสูตรสถานศึกษา 
     1.2  ปญหาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
     1.3  ปญหาเกี่ยวกับการวัดและประเมนิผลการเรียนรู  
     1.4  ปญหาเกี่ยวกับการใชส่ือการเรียนรู 
2.  เพื่อเปรียบเทียบปญหาการใชหลักสตูรการศึกษาขั้นพื้นฐานของครูฟสิกสในจงัหวัดสงขลา  
รายดาน ระหวางครฟูสิกสในโรงเรียนขนาดเล็ก ขนาดกลาง ขนาดใหญและขนาดใหญพิเศษ 
 
ความสาํคัญของการวิจยั 
 
1.  ทําใหทราบปญหาการใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานของครูฟสิกสในจงัหวัดสงขลา และเพื่อ
ใชเปนแนวทางในการปรับปรุงพัฒนาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานและหลักสูตรสถานศึกษา การ
จัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ การวัดและประเมินผลการเรียนรู รวมทั้งการใชส่ือการเรียนรู 
 
2.  ทําใหทราบความแตกตางของปญหาการใชหลกัสูตรการศึกษาขัน้พื้นฐานของครูฟสิกสใน
จังหวัดสงขลา ระหวางครูฟสิกสในโรงเรยีนขนาดเลก็ ขนาดกลาง ขนาดใหญ และขนาดใหญพิเศษ 
เพื่อใหสถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของใชเปนขอมลูในการปรับปรุงพัฒนาปจจยัดานตางๆใน
การดําเนินงานของสถานศกึษาเพื่อใหสถานศึกษาทุกขนาดมีมาตรฐานในการจัดการเรียนรู
ใกลเคียงกนั 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
1.  ประชากรที่ใชในการวิจยัครั้งนี ้คือ ครูฟสิกสที่ใชหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานและไดจัด 
การเรียนรู เร่ือง แรง มวล และกฎการเคลื่อนที ่ใหกับนกัเรียนที่เรียนแผนการเรียนเนนวทิยาศาสตร 
ตามมาตรฐาน ว 4.1 มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ ม.4 – ม.6 ขอ 1 และ 2 มาตรฐาน ว 8.1  
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น ม.4 – ม.6 ขอ 1 – 13  ในปการศึกษา 2546 โรงเรยีนระดบั 
มัธยมศึกษา ในจังหวัดสงขลา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพืน้ฐาน จาํนวน 
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ประชากร 44 คน  
 
2.  ตัวแปรประกอบดวย 
     2.1  ตัวแปรอิสระ (Independent  Variable) ไดแก ครูฟสิกส  ขนาดโรงเรียน   
     2.2  ตัวแปรตาม (Dependent  Variable) ไดแก ระดับปญหาการใชหลักสูตรการศึกษาขั้น 
พื้นฐานของครูฟสิกส  ใน  4  ดานคือ  
                1)  ปญหาเกี่ยวกบัหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานและหลักสูตรสถานศึกษา 
                2)  ปญหาเกี่ยวกบัการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
                3)  ปญหาเกี่ยวกบัการวัดและประเมินผลการเรียนรู  
                4)  ปญหาเกี่ยวกบัการใชส่ือการเรียนรู 
                         
นิยามศัพทเฉพาะ 
 
1.  ปญหาการใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานของครฟูสิกส  หมายถงึ สภาพการณ ปญหาหรือ
อุปสรรคหรือส่ิงที่ครูฟสิกสประสบและมีความคิดเห็นวา ทาํใหการใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
ไมบรรลุตามวตัถุประสงค  
 
2.  หลักสูตรการศึกษาขัน้พืน้ฐาน หมายถงึ หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2544 
เฉพาะสวนที่เกี่ยวกบั มาตรฐาน ว 4.1 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น ม.4 – ม.6 ขอ 1 และ 2  
มาตรฐาน ว 8.1 มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ ม.4 – ม.6 ขอ 1 – 13   
 
3.  หลักสูตรสถานศกึษาหมายถงึ หลักสูตรของสถานศกึษาทีก่ําหนดสาระการเรียนรูเพิ่มเติม 
จากปญหาหรือความตองการในชุมชน สังคม ภูมิปญญาทองถิน่ คุณลักษณะอันพงึประสงค  
ที่สอดคลองกบัมาตรฐาน ว 4.1 มาตรฐานการเรยีนรูชวงชั้น ม.4 – ม.6 ขอ 1 และ 2  
มาตรฐาน ว 8.1 มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ ม.4 – ม.6 ขอ 1 – 13   
 
4.  การจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคญั หมายถงึ การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ครูเปนผูจัด 
กิจกรรมการเรยีนรูโดยอาจใหผูเรียนรวมคดิ ตัดสินใจในกิจกรรมเหลานั้น และผูเรียนจะตองใช
กระบวนการตางๆ ปฏิบัติกจิกรรมเหลานัน้ดวยตนเองและเพื่อนๆ จนเกดิการเรียนรูดวยตนเอง โดย
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ครูจะคอยชี้แนะ ใหกาํลังใจ พรอมทั้งวัดและประเมินผลการเรียนรู เพือ่ใหผูเรียนพฒันาและเรียนรู
อยางเตม็ตามศักยภาพ 
 
5.  การวัดและประเมินผลการเรียนรู หมายถึง การใชเครื่องมือวัดและแบบประเมินที่ม ี
ประสิทธิภาพ เพื่อแปลงคุณลักษณะทีเ่ปนผลการเรียนรูของผูเรียนออกมาเปนระดับคะแนน  
ซึ่งผูสอนสามารถนาํมาใชในการพัฒนาคณุภาพของผูเรียน ปรับปรุงพัฒนาการจัดการเรียนรู 
เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางเตม็ตามศักยภาพและเพื่อตัดสินผลการเรียนรู 
 
6.  การใชส่ือการเรียนรู หมายถึง การใชส่ือและแหลงเรียนรูทุกประเภท เพื่อประกอบในการจัดการ
เรียนรู ซึง่จะชวยใหผูเรียนเกดิการเรียนรูอยางเตม็ตามศกัยภาพ  
 
7.  ครูฟสิกส หมายถงึ  ผูทาํหนาที่จัดการเรียนรูสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร (ฟสิกส) โดยใช 
หลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐานและไดจัดการเรียนรู เร่ือง แรง มวล และกฎการเคลื่อนที่ ใหกับ 
นักเรียนทีเ่รียนแผนการเรียนเนนวทิยาศาสตร ตามมาตรฐาน ว 4.1 มาตรฐานการเรยีนรูชวงชัน้ 
ม.4 – ม.6 ขอ 1 และ 2 มาตรฐาน ว 8.1 มาตรฐานการเรยีนรูชวงชัน้ ม.4 – ม.6 ขอ 1 – 13  ในป
การศึกษา 2546 โรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ในจังหวัดสงขลา สังกัดสาํนักงานคณะกรรมการ 
การศึกษาขั้นพื้นฐาน (ในสวนที่สังกัดกองการมธัยมศึกษา กรมสามญัศึกษาเดิม) 
 
 

 
 
 


