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บทที่ 1 
 
 

บทนํา 
 
 

ปญหาและความเปนมาของปญหา 

 

 การปรับกระบวนทัศนใหมของการจัดการเรียนการศึกษาที่ใหความสําคญัตอการเรียนรู
ของผูเรียน ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศกัราช 2542 มาตรา 22 ไดกําหนดหลักการ
จัดการศึกษาวา… “ผูเรียนทกุคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดและถือวาผูเรียนสําคัญ 
ที่สุด   กระบวนการจัดการเรียนการสอนตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและ 
เต็มศักยภาพ”ใหครูผูสอนและผูที่เกี่ยวของทุกฝายตองเรงพฒันาคุณภาพการจัดการเรียนรู เพื่อสราง
ผูเรียนใหมีคุณลักษณะตามทีสั่งคมตองการอันเปนรากฐานสําคัญของการพัฒนาประเทศในอนาคต 
(ยุทธนา ปฐมวรชาติ, 2547 : 23) โดยหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2544 ซ่ึงสืบทอด
เจตนารมณนี้ไดมีการกลาวย้าํในหลักการขอหนึ่งวา   “สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาและเรียนรูดวย 
ตนเองอยางตอเนื่องตลอดชีวิต โดยถือวาผูเรียนมีความสาํคัญที่สุด สามารถพัฒนาตามธรรมชาติ
และเต็มตามศกัยภาพ”  ทั้งในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติและหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ได ใหความสาํคัญแกการจัดการเรียนรู ดังนั้นการจดักระบวนการเรยีนรูตองผสมผสานสาระความรู
ดานตางๆอยางไดสัดสวนสมดุลกัน จัดเนือ้หาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและ
ความถนัดของผูเรียน โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล จัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใหผูเรียนได
ฝกทักษะกระบวนการคิด การจัดการไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติใหทําได คิดเปน 
ทําเปน  รักการอาน  และเกดิการใฝรูอยางตอเนื่อง  รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรมคานิยมที่ดีงาม และ   
คุณลักษณะอนัพึงประสงค (สมพร จารุนฎั, 2547 : 37) ตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ
ฉบับที่ 9 ที่มุงเนนการพัฒนาคนและการศกึษา เปนเครื่องยืนยนัไดเปนอยางดีวา ทิศทางการพัฒนา
ประเทศในยุคปจจุบัน มุงเนนพัฒนาคน รัฐไดสรางมาตรการขึ้นเพื่อใหการพัฒนาคนเปนไปอยาง
ยั่งยืนดวยการเรียนรูตลอดชีวติ (Life Long Education) (ศักดิ์ชัย เกียรตนิาคินทร, 2547 : 31) 
 การจัดการเรยีนการสอนวิชาวิทยาศาสตร   เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรยีนรูอยางแทจริง ซ่ึง
เปนสิ่งจําเปนของการจัดการศึกษาในสังคมสมัยใหม ซ่ึงเปนสังคมแหงความรู (Knowledge Based 
Society) (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2545 : 2)โดยไดมีการจัดกระบวน 
การเรียนรูใหผูเรียนไดฝกทกัษะกระบวนการคิด   ฝกปฏิบัติใหทําได   และประยุกตความรูไปใช
ปองกันและแกปญหา โดยยดึถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  ฉะนั้นการที่ผูเรียนจะเกิดการเรยีนรู    
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ผูเรียนตองสรางความรูที่มีความหมายแกตนเองได (ชนาธิป พรกุล, 2544 : 15)    ซ่ึงหัวใจของการ
เรียนรูวิทยาศาสตรคือ   “ตองการใหผูเรียนไดพัฒนากระบวนการคิด  เปนเหตุเปนผล สรางสรรค 
วิเคราะห วิจารณ นําไปสูความรูความเขาใจโลก ธรรมชาติ และเทคโนโลยี ตลอดจนใชส่ิงเหลานี้
พัฒนาการเปลีย่นแปลงสังคมดวยสันติสุข และยุติธรรม”   (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
เอกชน, 2546 : 1) 
 ปจจุบันในสถานศึกษา มกัจะพบวาผูเรียนสวนใหญสามารถทําไดดีในสวนที่เกีย่วของกับ
ทักษะพื้นฐานแตเมื่อถึงสวนที่ตองใชความคิดและเหตุผล ผูเรียนยังไมสามารถทําไดดี เชน นักเรยีน
สามารถคิดคํานวณได แตไมสามารถใชเหตุผลในการแกโจทยปญหาได หรือนักเรียนสามารถเขียน
ประโยคไดถูกตอง แตไมสามารถเขียนขอโตแยงได ซ่ึงตัวอยางดังกลาวจะชีใ้หเห็นไดวาการพัฒนา 
การคิดของผูเรียนยังทําไดในขอบเขตที่จํากดั     ดังนั้นหลักสูตรที่ดีควรจะมุงเนนพัฒนากระบวน 
การคิดดวย และกระบวนการคิดที่มีความสําคัญและจําเปนในชวีิตประจําวนัอยางหนึ่งก็คือ 
“กระบวนการคิดวิจารณญาณ” (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาต,ิ 2540) 
 การคิดวิจารณญาณ (Critical Thinking) หมายถึง การคิดที่มีเหตุผลโดยผานการพิจารณา
ไตรตรองอยางรอบคอบ มีหลักเกณฑ มีหลักฐานที่เชื่อถือไดเพื่อนําไปสูการสรุป และตัดสินใจที่มี
ประสิทธิภาพวาสิ่งใดถูกตอง ส่ิงใดควรเชือ่ ส่ิงใดควรเลอืกหรือส่ิงใดควรทํา (สุวิทย  มูลคํา, 2547 : 
131) ดังนั้นการพัฒนาความสามารถทางการคิดอยางมีวจิารณญาณ จึงเปนจุดมุงหมายของการจัด
การศึกษาในยคุปจจุบัน เพราะความสามารถทางการคิดจะชวยใหนกัเรียนสามารถแกปญหาไดอยาง
มีประสิทธิภาพและเปนเครื่องมือสําหรับการเรียนรูไดอยางตอเนื่องดวยตนเอง (พันธ  ทองชุมนุม, 
2547 : 167) 
 กระบวนการจดัการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ สามารถทําได      
2 แบบ คือ จัดโปรแกรมเพื่อฝกทักษะกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยตรงหรือจัดกิจกรรม
เสริมกระบวนการคิดอยางมวีิจารณญาณแทรกในกจิกรรมการเรียนการสอนตามหลักสูตร (Arand 
& Harding, 1987 : 7-17 อางถึงใน อัจฉรา ธรรมาภรณและปราณี ทองคาํ, 2543 : 67) 
 จากการที่ประเทศไทยสงเด็กไทยรวมการแขงขันฟสิกสโอลิมปกระหวางประเทศมา
ตั้งแตปพุทธศกัราช 2533 ถึงปจจุบัน ไดรางวัลรวม 3 เหรียญทอง 4 เหรียญเงิน 8 เหรียญทองแดง 
และ 17 เกียรตคิุณประกาศ และจากการแขงขันฟสิกสโอลิมปกระหวางประเทศ ณ เมอืงโปฮาง 
ประเทศเกาหลีใต ระหวางวนัที่ 15 – 23 กรกฎาคม 2547 การแขงขันครั้งนี้มีประเทศเขาแขงขัน 73 
ประเทศรวมผูเขาแขงขัน 337 คน นับจากจํานวนเหรียญรางวัลแลวประเทศไทยทําไดอันดับที่ 12  
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  จากขอมูลขางตนดังกลาว  ผูวิจัยจึงเห็นวา  แทจริงการศึกษาวิชาฟสิกสของไทยควรเปน
ที่นาสนใจกับนักเรียนไทยทัว่ไป ที่ไมใชเฉพาะนกัเรียนในโครงการฟสิกสโอลิมปกวชิาการเทานั้น
ฟสิกส เปนวิชาหนึ่งทางวิทยาศาสตรที่มีความสําคัญ ซ่ึงเปนวิชาที่ศึกษาปรากฏการณตางๆ ทาง
ธรรมชาติ เพื่อใหเขาใจปรากฏการณตางๆที่เกิดขึ้น และเปนวิชาพืน้ฐานที่สําคญัในระดับอุดมศกึษา 
สําหรับวิชาฟสิกสนักเรียนสวนใหญคดิวาเปนวิชาทีย่าก ยากทีจ่ะเขาใจ และเขาใจกันวาเปนวิชาที่มี
เนื้อหาเนนการคํานวณ   จึงทําใหนกัเรียนสวนใหญไมชอบ   และการเรียนการสอนวชิาฟสิกสใน
ช้ันเรียนในประเทศไทยปจจบุันนี้เนนการคํานวณ     ตลอดจนการแกโจทยปญหาที่เนนทักษะ
กระบวนการคดิคํานวณมากเกินไป โดยมีจดุประสงคหลักคือการสอบเขาศึกษาตอในระดับอดุม 
ศึกษา จะเหน็ไดวาลักษณะการเรียนการสอน  ในลักษณะนี้จะสงผลทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาฟสิกสของนักเรียนต่ําลง คือ นักเรียนขาดความรูความเขาใจในความคิดรวบยอด (Conception)
ในเรื่องตางๆ ซ่ึงสงผลตอการเรียนวิชาฟสิกสในระดับอุดมศึกษาตอไป    ดังนั้นจะตองมีการ
ปรับปรุงพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน     และปจจยัในการเรียนที่มผีลตอการเพิ่มผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนทีสํ่าคัญนั้น  ประกอบไปดวย   ความสามารถทางภาษาและคณิตศาสตร รูปแบบการ
คิด วิธีการเรียน การใชเวลาในการเรยีน    จากที่กลาวมาจะเห็นวา   รูปแบบการคิดเปนปจจยัหนึ่งที่
มีผลตอการพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผูเรียน (ศูนยฟสิกสศึกษาแหงประเทศไทย 
http://www.PENThai.com/Megacognition.htm, 20 สิงหาคม 2547) ดังนัน้การพัฒนาการเรียนการสอน
วิชาฟสิกสเพื่อใหบรรลุวัตถุประสงคนั้น บทบาทของครูมีความสําคัญยิ่งในฐานะผูจดัประสบการณ
และบรรยากาศในกระบวนการเรียนรู      เสนอสาระที่ทาทายการคิดวจิารณญาณอยางมีเหตุผล  
นอกจากนี้ครูตองนําแนวการเรียนการสอนรูปแบบใหมๆ มาใชประยุกตใหเหมาะสมกับผูเรียน
สามารถพัฒนาตามศักยภาพของตนไดอยางเต็มที่    และเปนการพัฒนาการสอนใหมปีระสิทธิภาพ
ยิ่งขึ้น 
  ตามปกตินักเรียนแตละคนขณะที่เขาหองเรียน  จะเขามาพรอมกับความรูและความเขาใจ
พื้นฐานเดิมเกีย่วกับฟสิกส แตถาความรูความเขาใจพื้นฐานเดิมที่ไมถูกตองครูจะตองรีบแกไขขอมลู 
แนวคดิหรือความเขาใจนั้น เพื่อใหนกัเรียนมีกรอบความคิดที่ถูกตองและครูตองสามารถจัดระบบ
ไมใหนกัเรียนยอนกลับไปสูพื้นฐานและแนวความคดิเดมิอีกในภายหลัง   หากการเรียนการสอน  
ในหองเรยีนสามารถเชื่อมโยงความรูเดิมกบัพื้นฐานเดิมเหลานั้นได นักเรียนจะมีการเรียนรูที่แทจริง 
อีกทั้งมีความสามารถประยุกตสถานการณอ่ืนๆได (สุระ วุฒิพรหม, 2547 : 20-21)     โนแวคและ 
คนอื่นๆไดพฒันาแผนผังมโนมติ (Concept Map) ขึ้นโดยมีจดุมุงหมายเพื่อชวยใหนกัเรียนเชื่อมโยง
แนวความคิดและมโนมติ และสามารถสรางความเขาใจทีเ่ปนการบูรณาการแนวความคิด (Novak 
and other, 1984) ซ่ึงครูอาจจะใหนักเรยีนเขียนแผนผังมโนมติแสดงสิ่งที่นักเรียนไดเรียนรูมากอนที่
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จะทําการสอนเทคนิคดังกลาวนี้จะชวยใหผูเรียนไดแสดงถึงความเขาใจของเขาตอส่ิงที่กําลังจะเรยีน 
เมื่อการเรียนการสอนดําเนินไปก็ใหนักเรียนสรางแผนผังมโนมติขึ้นมาใหม จะชวยใหนักเรยีน
สามารถสรางความเขาใจทีเ่ปนการเชื่อมโยงกันระหวางมโนมติ (สุวิมล  เขี้ยวแกว, 2540 : 57) 
ดังนั้นแนวทางหนึ่งของการจัดการเรียนการสอน โดยใหผูเรียนระบุมโนมติ    และนํามาสัมพันธกัน
เปนหลักการไดเอง เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดพฒันาความคิดอยางมรีะบบควบคูไปกับการ
เรียนรู นั่นคือการใหผูเรียนไดประมวลความรูออกมาในรูปของการเขียนแผนผังมโนมติ 
จากสภาพปญหาและแนวคิดดังกลาว       ผูวิจัยมีความเห็นวาควรไดมกีารพัฒนาการเรียนการสอน
วิชาฟสิกสใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  เพื่อมุงใหนกัเรียนคิดเปน  ทําเปน   และแกปญหาเปน  ทําให
ผูวิจัยมีความสนใจทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ในการเรยีนวชิาฟสิกสและความสามารถทางดานการคดิ
วิจารณญาณของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรูประกอบการเขยีนแผนผังมโนมติ 
ในเนื้อหาเรื่อง “การเคลื่อนที่แนววงกลม” ของกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร สอดคลองตาม
หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2544     เพื่อที่จะนําผลการวิจัยไปเปนแนวทางในการจดั
กระบวนการเรียนการสอนวชิาฟสิกสตอไป 

 
 

วัตถุประสงคของการวิจัย 
 
 

1. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาฟสิกส เร่ือง การเคลื่อนที่แนววงกลม    
ของนักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรูประกอบการเขียนแผนผังมโนมติกับ    
การสอนตามปกติ 

2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิจารณญาณของนักเรียนทีไ่ดรับการสอน 
แบบสืบเสาะหาความรูประกอบการเขียนแผนผังมโนมติกับการสอนตามปกต ิ
 3. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิจารณญาณของนักเรียนกอนกับหลังจากที่     
ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรูประกอบการเขยีนแผนผังมโนมติ   และที่ไดรับการสอน    
ตามปกต ิ
 
 

สมมติฐานของการวิจัย 
 
 

 1. นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรูประกอบการเขียนแผนผังมโนมติ  มี    
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักเรียนทีไ่ดรับการสอนตามปกต ิ
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 2. นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรูประกอบการเขียนแผนผังมโนมติ  มี 
ความสามารถในการคิดวิจารณญาณสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามปกติ 
 3. นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรูประกอบการเขียนแผนผังมโนมติ 
และที่ไดรับการสอนตามปกติ มีความสามารถในการคิดวิจารณญาณหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
 
 

ความสําคัญและประโยชน 
 
 

 ผลการวิจัยมีความสําคัญและมีประโยชนทางการศึกษาดงันี้ 
 1. ไดทราบผลของการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกสระหวางการสอน
แบบสืบเสาะหาความรูประกอบการเขียนแผนผังมโนมติกับการสอนตามปกติ เพื่อเปนแนวทาง
สําหรับครูผูสอน และนกัการศึกษาที่เกีย่วของในการพฒันาปรับปรุงการเรียนการสอนวิชาฟสิกส
ใหมีประสิทธภิาพมากขึน้ 

 2. เปนแนวทางในการพัฒนาและสงเสริมความสามารถในการคิดวจิารณญาณของ
นักเรียนใหมากขึ้น 
 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
 
 

 การวิจยัคร้ังนีม้ีขอบเขตการศึกษาดังนี ้
 1. ประชากร (Population) 

 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4   แผนการเรียน 
วิทยาศาสตร-คณิตศาสตร    ภาคเรียนที่ 1    ปการศึกษา 2548   ของโรงเรียนสตรีทุงสง อําเภอทุงสง 
จังหวดันครศรธีรรมราช   จํานวน  320  คน 

 
 

 2. กลุมตัวอยาง (Sample) 
 กลุมตัวอยางในการวจิัยคร้ังนี้  คือ  นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4   แผนการเรียน 
วิทยาศาสตร-คณิตศาสตร  ภาคเรียนที่ 1   ปการศึกษา 2548 ของโรงเรียนสตรีทุงสง อําเภอทุงสง 
จังหวดันครศรธีรรมราช  จํานวน 100 คน ซ่ึงไดมาโดยการเลือกตัวอยางแบบมีจุดมุงหมาย 
(Purposive Sampling) ผูวิจัยไดสุมนักเรยีนเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม ใชวิธีการสุมอยางงาย 
(Simple Random Sampling)     โดยนําผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาฟสิกสของนักเรียนในเรื่อง 
การเคลื่อนที่แนวตรงในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 มาหาคาเฉลี่ย   และนําหองเรียนที่มีคาเฉลี่ย
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ไมแตกตางกันมาเปนกลุมตัวอยางจํานวน  2  หอง  จากนัน้สุมหองเรียนจากจํานวน  2  หองเรียน 
โดยใหเปนกลุมทดลอง 1 กลุม จํานวน 50 คน   และกลุมควบคุม 1 กลุม จํานวน 50 คน 
 
 3. ขอบเขตเนือ้หา 

 เนื้อหาที่ใชในการสอน เปนเนื้อหาเรื่อง การเคลื่อนที่แนววงกลม ระดับชั้นมัธยมศึกษา      
ปที่ 4  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พทุธศักราช 2544  ของโรงเรียนสตรีทุงสง  อําเภอทุงสง 
จังหวดันครศรธีรรมราช 

  
 4. ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย 
 ระยะเวลาที่ใชในการวิจัย กระทําในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2548 ใชเวลาในการ

ทดลองกลุมละ 3 สัปดาหๆละ 4 ช่ัวโมง รวม 12 ช่ัวโมงตอกลุม โดยผูวิจัยเปนผูสอนทั้งสองกลุม 

 
 

 5. ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
 5.1 ตัวแปรตน คือ วิธีการสอน ซ่ึงแบงออกเปน 2 ระบบ ไดแก 

5.1.1 การสอนแบบสืบเสาะหาความรูประกอบการเขียนแผนผังมโนมติ 
5.1.2 การสอนตามปกต ิ

 5.2 ตัวแปรตาม ไดแก 
5.2.1 คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
5.2.2 คะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 
 

 การวิจยัคร้ังนี้ ผูวิจัยไดนยิามศัพทเฉพาะไวเพื่อที่จะไดมีความเขาใจตรงกัน ดังนี ้
 
 

 1.  มโนมติ  หมายถึง ความคดิความเขาใจโดยสรุปเกีย่วกบัเรื่องใดเรื่องหนึ่งซึ่งอาจเกดิ
จากการสังเกต ความรู ประสบการณเดิมเกีย่วกับเรื่องนั้นหลายๆแบบ แลวใชคุณลักษณะของเรื่อง
นั้น นํามาประมวลเขาดวยกนัใหเปนขอสรุปหรือคําจํากดัความของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
 

 2. แผนผังมโนมติ  หมายถึง แผนผังที่สรางขึ้นเพื่อแสดงความสัมพันธกนัอยางมี
ความหมายของมโนมติตั้งแต 2 มโนมติขึ้นไป   ในลักษณะ 2 มิติระหวางมโนมตจิะเชื่อมดวย
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คําเชื่อม    แผนผังมโนมติจงึมีความสัมพันธของมโนมติตางๆไวอยางเปนระบบ โดยมโนมติที่
ความหมายกวางและครอบคลุม จะจัดไวบนสุดของแผนผัง แลวใชคําเชื่อมหรือขอความเชื่อมที่มี
ความเฉพาะเจาะจงมากขึน้ จนเปนมโนมตทิี่เฉพาะเจาะจงมากที่สุด ซ่ึงอาจเปนตวัอยางของมโนมติ
หรือช่ือเฉพาะ 
 
 3. การสอนแบบสืบเสาะหาความรูประกอบการเขียนแผนผังมโนมติ  หมายถึง  กิจกรรม 
การเรียนการสอนที่กําหนดใหผูเรียนไดคนควาหาความรูดวยตนเอง   และผูเรียนสรุปหาคําตอบดวย 
กิจกรรมการเขียนแผนผังมโนมต ิ

 
 

 4. การสอนตามปกติ หมายถึง กิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวทางทีร่ะบุไวใน
หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พุทธศักราช 2544 

 
 

 5. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาฟสิกส  หมายถึง  คะแนนหรือผลการเรียนรูวิชาฟสิกส
ของผูเรียน ในงานวิจยัคร้ังนี้ ตองการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาฟสิกส ตามหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 เร่ือง การเคลื่อนที่แนววงกลม โดยวดัพฤตกิรรม 4 ดาน คือ 
 5.1 ความรู ความจํา หมายถึง พฤติกรรมที่แสดงวาผูเรียนมีความสามารถในการจําหรือ
ระลึกถึงสิ่งที่เคยเรียนรูไปแลว จากการอานและการฟง 
 5.2 ความเขาใจ  หมายถึง  พฤติกรรมที่นักเรียนสามารถจําแนกความรูไดเมื่อปรากฎอยู    
ในรูปแบบใหม ซ่ึงแตกตางจากที่เคยเรียนรูมาแลว 
 5.3 การแกปญหา  หมายถึง   พฤติกรรมที่ผูเรียนสามารถหาแนวทางทีเ่หมาะสมในการ    
แกปญหาประเด็นตางๆไดอยางฉลาดและถูกตองมากขึ้น 
 5.4 ดานการนาํไปใช   หมายถึง    พฤติกรรมที่ผูเรียนนําความรู  และวิธีการตางๆทาง   
วิทยาศาสตรไปใชในสถานการณใหม   หรือจากที่แตกตางไปจากที่เคยเรียนรูมาแลวโดยเฉพาะ  
การนําไปใชในชีวิตประจําวนั 

 
 

 6. ความคิดวจิารณญาณ (Critical Thinking)    หมายถึง    ความสามารถในการคิด
พิจารณาอยางรอบคอบในขอความที่เปนปญหาโดยหาหลักฐานที่มีเหตผุล หรือขอมูลที่เชื่อถือไดมา
ยืนยนัการตัดสินใจตามเรื่องราวหรือสถานการณนั้น  เพื่อใหไดซ่ึงขอสรุปที่ถูกตอง  ซ่ึงประกอบ 
ดวย 5 ลักษณะยอยของความคิด คือ ความสามารถในการสรุปอางอิง ความสามารถในการระบุ
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ขอตกลงเบื้องตน ความสามารถในการนิรนัย ความสามารถในการตีความ และความสามารถในการ
ประเมินขอโตแยง  
 6.1 ความสามารถในการสรุปอางอิง (Inference) หมายถึง ความสามารถในการพจิารณา
ความเปนไปไดของขอสรุปจากสิ่งที่สังเกตเห็นไดหรือขอเท็จจริงที่กาํหนดให โดยอาศัยขอมูล  
หลักฐานที่ปรากฏอยู 

 6.2 ความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตน (Recognition of Assumption) หมายถึง   
ความสามารถในการพจิารณาตัดสินวาเงื่อนไขหรือขอตกลงเบื้องตนของเหตุการณมคีวาม
สอดคลองหรือเปนไปตามขอกําหนดหรือไม 

 6.3 ความสามารถในการนิรนัย (Deduction) หมายถึง  ความสามารถในการหาขอสรุป
จากขอเท็จจริงอาศัยเหตุผลจากสวนใหญไปสูสวนยอยอยางสมเหตุสมผลจากเหตุการณ หรือขออาง
โดยใชหลักตรรกศาสตร 

 6.4 ความสามารถในการตีความ (Interpretation) หมายถึง ความสามารถในการพิจารณา  
ตัดสินวาขอมลูที่ใหมีความสมเหตุสมผล  หรือสอดคลองกับเหตกุารณที่กําหนดมาให  หรือไม   
เพื่อเชื่อมโยงและตัดสินความเปนไปไดของขอสรุปจากเหตุการณ 

 6.5 ความสามารถในการประเมินขอโตแยง (Evaluation of Arguments)    หมายถึง        
ความสามารถในการตัดสินความถูกตองของการอางเหตผุล ซ่ึงเปนเหตผุลสําคัญหรือเกี่ยวของ
โดยตรงกับสถานการณ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 




