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บทนํา 
 
ความเปนมาของปญหาและปญหา 
  

การศึกษาเปนกระบวนการสาํคัญในการพฒันาความรู  ความสามารถ  คานิยม  เจตคติ  
และคุณภาพของบุคคล  เพื่อใหเปนพลังสาํคัญในการพฒันาประเทศ  ในสภาวะการณปจจุบันโลก          
มีการเปลี่ยนแปลงทางดานวทิยาการความกาวหนา  โดยเฉพาะวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี โดย        
ไดมีการแขงขันทางเศรษฐกจิขยายตัวออกไปในวงกวางอยางรวดเร็วและรุนแรง  (ชนาธิป พรกุล,     
2543 : 18)  หลายๆ  ประเทศจึงใหความสาํคัญตอการใหความรูแกผูที่ศึกษา  เพื่อใหมีพืน้ฐาน 
ความรูในระดบัพื้นฐานและเปนการสรางรากฐานในการพัฒนาประเทศของตน  โดยเฉพาะไดให
ความสาํคัญตอการนาํความรูทางดานฟสกิส  เขามามีบทบาทในการสรางสิ่งอาํนวยความสะดวก
ตางๆ  มากมาย  แตสําหรับประเทศไทยแลวสาขาวิชาฟสิกสเปนแขนงที่คอนขางออนแอเปนอยาง
มาก  การพัฒนาในสาขาวิชาฟสิกสยังคงเปนเพยีงบทบาทของผูเสพและเปนผูพัฒนาระดับผูใช
ปลายทาง  (end - user)  เทานัน้  กลาวคอื  มิไดเปนไปตามปรัชญาวทิยาศาสตร  มิไดมีการเสาะ
แสวงหาความรูและสรางศักยภาพในการสรางองคความรูใหมๆ  มิไดนําความรูไปประยุกตใชใน
การผลิต  หรือเพิ่มสมรรถนะทางการผลิตเทคโนโลยีและวิทยาการระดับสูงเลย  สาเหตุที่เปนเชน 
นั้น  นักวิทยาศาสตรสามารถสรุปไดแบงเปน 4 ประเด็นคือ 1) ขาดทรพัยากรบุคคล  2) ขาดแผน
และนโยบายทีแ่จงชัด 3) ขาดเครื่องมือและเงนิทนุ  4) ขาดองคกรที่เขมแข็งและระบบการวิจยัและ
พัฒนา  ฉะนัน้บทบาทแรกของไทยในการติดตามและรวมพฒันาวทิยาการทางดานฟสิกสจงึควร
เปนการพัฒนาทรัพยากรบุคคลของประเทศ  แตเนื่องจากปจจุบนัครูในระดับประถมและมัธยม 
ศึกษาไดรับการฝกฝนดานวทิยาศาสตรสาขาวิชาฟสิกสไมเพียงพอ  อีกทั้งครูไมสามารถทําใหวิชา
ฟสิกสที่สอนนัน้เปนที่เขาใจหรือต่ืนเตนเราใจได  (สํานกังานพัฒนาวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี
แหงชาติและสํานักงานกองทนุสนับสนนุการวิจัย, 2543 : 88–89)  ครูยังคงแสดงบทบาทมากกวา
นักเรียนและยงัเนนการบรรยายอยูมาก   เห็นไดจากการวิเคราะหสภาพการจัดการเรียนรูในหอง 
เรียนของประเทศไทยในปจจุบัน  โดยใชเทคนิคของฟลานเดอร  (Flanders)  เปนการวิเคราะห
เวลาที่ครูพูด  (สอน)  และเวลาทีน่ักเรียนพดู  (ตอบ)  สรุปโดยประมาณไดวา  รอยละ 70  ถึง  80  
ของกิจกรรมการเรียนการสอนเปนการพูดหรือการบรรยายของครู  (รุง แกวแดง, 2543 : 92-126)  
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นักเรียนจงึเกดิความทกุขจากการที่ตองถกูบังคับใหเรียน  เบื่อหนายกับการทองจาํสูตรตางๆ  การ
เรียนไมสอดคลองกับความตองการและวถิีชีวิตจริง  สงผลใหผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาฟสกิส
ออกมาไมบรรลุตามวัตถุประสงคที่ตัง้ไว  นักเรียนสอบไมผานวิชาฟสิกสเปนจาํนวนมาก  
นอกจากนีน้ักเรียนยงัไมไดเรียนรูจากสภาพจริง  จากธรรมชาติหรือจากการศึกษาทดลองคนควา
ดวยตัวเอง  สงผลใหนักเรียนไมรูจักคิด  ไมรูจักทาํ  ไมรูจักแกปญหา  ไมสามารถพฒันาทักษะ
กระบวนการ  การวิเคราะห  การสังเคราะหและสรุปได  (สมจิต รัตนฤาทัย, 2539 : 85)  

แนวทางการจดักระบวนการเรียนรูตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ.2542  
หมวด 4  มาตรา 24  มุงพฒันาใหสถานศกึษาและหนวยงานที่เกีย่วของฝกใหผูเรียนมีทกัษะ  
กระบวนการคดิ  การจัดการ  การเผชิญสถานการณและการประยุกตความรูมาใชเพือ่ปองกันและ
แกไขปญหา  จัดการเรียนการสอนโดยผสมผสานสาระความรูดานตางๆ  อยางไดสัดสวนสมดุลกนั
จากสื่อการเรียนการสอนและแหลงวิทยาการประเภทตางๆ  (วิชัย  ตนัศิริ, 2547 : 271-272)  ซึ่ง
สอดคลองกับจุดหมายของหลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน  พทุธศักราช 2544  ซึ่งไดระบุไวในขอ 4  
ความวา  “มีทกัษะและกระบวนการ  โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร  วทิยาศาสตร  ทักษะการคิดการ
สรางปญญาและทักษะในการดําเนนิชวีิต”  (กระทรวงศกึษาธกิาร, 2545 : 5)  

ครูจึงจําเปนทีจ่ะตองสงเสรมิใหนกัเรียนไดคิด  สอดแทรกไปกับการเรยีนการสอนสาระ
วิชาตางๆ  (จันทรเพ็ญ เชื้อพานิช, 2544 : 30)  ครูจะทําหนาทีถ่ายทอดความรู  ฝกใหผูเรียนทาํ
ตามเนนในการทองจําเนื้อหาวิชาแบบเดิมไมไดอีกแลว  การสอนตองเปลี่ยนมาเปนการเรียน  
ความรูตองเปลี่ยนมาเปนความคิด  (ชนาธิป พรกุล, 2543 : 12)  เพราะการคิดเปนกระบวนการ
ทางสมองของมนุษยซึ่งมีศกัยภาพสงูมาก “การคิด” และ “การสอนการคิด” เปนเรื่องที่สําคัญใน
การจัดการศึกษาใหมีคุณภาพสูง  เพื่อพัฒนาผูเรียนทั้งดานสติปญญา  คุณธรรม  และการเปน
พลเมืองที่ดีของประเทศ  (ทิศนา แขมมณีและคณะ, 2544 : 5-72) 

 การจัดการเรยีนรูเพื่อใหผูเรียนมีความสามารถในการคดิ  และสามารถนําไปแกปญหาที่
ประสบในชีวิตประจําวนัได  ตองอาศัยกระบวนการคิดและการปฏิบัติอยางเปนระบบ  เพราะการ
แกปญหาที่เกดิขึ้นจริง  นักเรียนตองใชความรู  เจตคติ  วิธีการ  ทักษะตางๆ  และความเขาใจใน
ปญหานั้นๆ  มาประกอบกนัเปนอยางด ี เพื่อเปนขอมูลในการแกปญหา  เมื่อผูเรียนไดลงมือปฏิบัติ
จริงอยางเปนระบบแลว  ก็จะเกิดความคิดและคําถามทีห่ลากหลาย  เปนหนทางนาํไปสูการคนหา
คําตอบ  ทําใหผูเรียนไดสรางความรูดวยตนเอง  ดวยความเขาใจและเกิดการเรียนรูอยางมีความ 
หมายนาํไปสูการรูจักคิดวิเคราะห  กลัน่กรอง  เลือกรบัขอมูลขาวสารและวัฒนธรรมใหมๆ  อยางเทา
ทัน  จากแหลงการเรียนรูและสามารถแกปญหา  ทําใหพฒันาดานวิทยาศาสตร  และเทคโนโลย ี 
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การแกไขปญหาสงัคมและเศรษฐกิจของชาติได (อุดมศักดิ์ ธนะกิจรุงเรือง, 2546 : 30)   
วงการการศึกษาไทยไดมีผูสอนหลายทานที่ไดนําวิธีการจัดการเรียนรูแนวคิดใหมๆ  ไป

ทดลองใชสอนและทดลองสอนจริง ซึง่พบวา ทาํใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดดีขึ้น  มคีวามสนใจเรยีน  
และไดพัฒนาคุณลักษณะนสิัยในหลายๆ  ดานเพิ่มข้ึน  แตทั้งนี้แลวครูตองมีความรูความเขาใจ
เกี่ยวกับเทคนคิวิธีการจัดการเรียนรูแนวคดิใหมๆ  แบบตางๆ  และสามารถใชวธิีการสอนมาประยกุต
ใหเขากับผูเรียนไดอยางเหมาะสม  (อาภรณ  ใจเที่ยง, 2546 : 135-136)  เพื่อใหผูเรียนสามารถ
พัฒนาตามศกัยภาพของตนไดอยางเต็มที่และเปนการพัฒนาการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพ
ยิ่งขึ้น 
 การจัดการเรียนรูแบบหนึง่ซึง่เปนทางเลือกใหมที่เหมาะสมและเปนการจัดการเรียนรูที่มี
คุณภาพและมีประสิทธิภาพนัน่คือ  การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและ
สังคม  (STS)  ซึ่ง ณัฐวทิย  พจนตนัต ิ (2546 : 166)  ไดเสนอวิธีการจัดการเรียนรูตามแนวคิด 
STS  คือการจดัประสบการณใหเกิดความสงสัยโดยการตั้งคําถาม  มกีารวางแผนระดมความคิด  
วางแผนการปฏิบัติงาน  การคนหาคําตอบ  การสะทอนความคิด  การแลกเปลี่ยนประสบการณ  
ขยายขอบเขตความรูและสามารถนาํไปใชในการปฏิบัตจิริงได  และนฤมล  ยุตาคม  (2542 : 2)  
ไดกลาวอีกวาการจัดการเรียนรูตามแนวคดินี้เปนการบูรณาการสาขาวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและ
สังคมเขาดวยกันในบริบทของสถานการณจริงและการเรียนการสอนวิทยาศาสตรเนนใหนกัเรียน
แกปญหาโดยผานกระบวนการคิดและปฏิบัติอยางเปนระบบ  จากผลการฝกนักเรยีนสามารถ
ตัดสินใจแกปญหาตางๆ  ไดเปนอยางด ี 

ฉะนัน้การสอนวิชาฟสิกสตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  เปนแนวทางที่
ชวยสงเสริมใหผูเรียนไดมทีกัษะในการแกปญหาทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี  สามารถใช
ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรมาใชในการนําหลักการทางฟสิกสไปประยุกตใชในดานตางๆ  
ทั้งเชงิความคดิและเชิงปฏิบัติ  (สุรสิงห  นิรชร, 2545 : 127)   
 ดวยเหตุดงักลาวผูวจิัยจงึมีความสนใจทีจ่ะนําการสอนโดยใชรูปแบบการเรียนรูตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคมมาใชในการสอนวิชาฟสกิส  ซึง่เปนวิชาที่จัดอยูในกลุม
สาระวทิยาศาสตร  เพื่อใหนกัเรียนไดเรียนรูตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพของแตละคนอัน
จะชวยเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส  มีความสามารถในการแกปญหาที่สูงขึ้นได  และ
เปนแนวทางแกครูผูสอนวทิยาศาสตรสาขาอื่นๆ  ในการพัฒนาและปรบัปรุงหลักสูตรและการจัด 
การเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร 
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วัตถุประสงคของการวิจยั 
 
      เพื่อศึกษาผลของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคมตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  และความสามารถในการแกปญหาของนักเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที ่5  ซึ่ง
แยกวัตถุประสงคเฉพาะดังนี ้
 

1.  ศึกษาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชาฟสิกส  เร่ืองแสง  ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่5   
กอนการจัดการเรียนรูกับหลงัการจัดการเรยีนรู  โดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม   

2.  ศึกษาความสามารถในการแกปญหา  ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่  5  กอนการ
จัดการเรียนรูกับหลงัการจดัการเรียนรู โดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร  
เทคโนโลยีและสังคม 

3.  ศึกษาพฤตกิรรมการเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 5  ที่ไดรับการจัดการเรียนรู
ตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 

 
สมมติฐานของการวจิัย 
  

การวิจยัครั้งนี ้ ผูวิจัยตัง้สมมติฐานการวิจยัไดดังนี้ 
 
1.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาฟสิกส  เร่ืองแสง  ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่5   หลัง

การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  
สูงกวากอนการจัดการเรียนรู  

2.  ความสามารถในการแกปญหา ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่5   หลงัการจัดการ
เรียนรูโดยใชรูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  สูงกวากอน
การจัดการเรียนรู 
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ความสาํคัญและประโยชนของการวจิยั 
  

1. ไดแนวทางในการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  โดยการจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยา
ศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 

2. ไดแนวทางในการพัฒนาความสามารถในการแกปญหา  โดยการจดัการเรียนรูตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 

3. เปนแนวทางสําหรับครูผูสอนวิชาฟสกิสในการจัดการเรียนรูและพัฒนาหลักสูตรตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  รวมทั้งเปนแนวทางแกครูผูสอนวทิยาศาสตรสาขาอื่นๆ  
ในการพัฒนาและปรับปรุงหลักสูตรและการจัดการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตร 

 
ขอบเขตของการวิจัย 
 

1. ประชากร  
    ประชากรทีใ่ชในการวิจัยครั้งนี้  คือ  นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 5  ที่เรียนวิชาฟสิกส 

ภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา 2550  โรงเรียนเบญจมราชทูิศ  อําเภอเมอืง  จังหวัดปตตาน ี สังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาปตตาน ี เขต 1  สํานกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พื้นฐาน 

2.  กลุมตัวอยาง 
    กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่ 5/1  จํานวน 1 

หองเรียน นักเรียน 44 คน 
3. ขอบเขตเนื้อหา 

                เนือ้หาที่ใชในการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม คือ เร่ือง
แสง  ชวงชัน้ที ่4  (ม.4 - ม.6)  กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตรตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศกัราช  2544 

4. ระยะเวลาที่ใชในการวิจยั 
    ภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา  2550  ใชเวลาในการศึกษา  4  สัปดาห  จํานวน  16  ชั่วโมง 
5. ตัวแปรที่ศึกษา 
    5.1  ตัวแปรอิสระ 
          -  วิธีการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 

                5.2  ตัวแปรตาม 
                       -  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาฟสกิส  
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          -  ความสามารถในการแกปญหา  
           -  พฤตกิรรมการเรียนรู 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 

1. รูปแบบการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  หมายถึง  แนว
ทางการจัดการเรียนรูที่ยึดผูเรียนเปนสําคญั  คํานึงถึงประสบการณและความสนใจของผูเรียนเปน
หลัก  การเรียนรูเนนการบูรณาการระหวางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี  บนพืน้ฐานของปญหา
สังคมใหมีความสอดคลองและเชื่อมโยงสมัพันธกับสถานการณจริง  โดยใชรูปแบบการจัดการ
เรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ที่ประกอบดวยการจัดการเรียนรู  7  ขั้นตอน  
(ณัฐวิทย พจนตันต,ิ 2546 : 166)  ดังนี ้

    1.1  ขั้นตั้งคําถาม  (Questioning)  เปนขั้นการตรวจสอบความรูเดมิและใหนกัเรยีนตั้ง
คําถามสิง่ที่สนใจศึกษาจากสถานการณ / ประเด็นที่เกีย่วกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี  การ
ตรวจสอบความรูเดิมใชวิธีการทําแบบทดสอบและการอภิปรายรวมกนั  เมื่อรวมกันระดมตั้ง
คําถามโดยบนัทกึทกุคําถามไว  แลวจัดกลุมประเภทของคําถามและใหเลือกคําถามที่สนใจเพื่อ
คนหาความรูเปนรายกลุมหรือรายบุคคล 

   1.2  ข้ันวางแผนคนหาคําตอบ  (Planning)  นักเรียนทํางานเปนกลุมหรือทาํเปน
รายบุคคลเพื่อวางแผนการสืบคนหาคําตอบ  โดยระบุแหลงเรียนรู  วิธีการบันทึกหรือเก็บรวบรวม
ขอมูล  แลวนาํเสนอคําถามที่นาสนใจ  วิธกีารคนหาคําตอบและแหลงเรียนรูตอช้ันเรียนเพื่อ
แลกเปลี่ยนความคิดและปรับแผนการศึกษาใหเหมาะสมและออกแบบจัดทําเครื่องมือบันทกึหรือ
เก็บรวบรวมขอมูล  ทําหนงัสือเพื่อติดตอและขออนุญาตจากแหลงเรยีนรูที่ตองการสืบคนหาความรู
โดยครูคอยใหคําปรึกษา  ขอเสนอแนะ  อํานวยความสะดวกในการเรียนรูและประเมนิการ
ปฏิบัติงาน 

1.3  ขั้นคนหาคําตอบ  (Exploring)  นักเรยีนคนหาคําตอบและเก็บรวบรวมขอมูลดวย
วิธีการและแผนการที่เตรียมไว  แลวสรุปความรูที่ไดจากการหาคําตอบ  โดยครูทําหนาที่เปนที่
ปรึกษา  ใหคําแนะนาํ  จัดเตรียมสื่อ  วัสดุอุปกรณ  อํานวยความสะดวกใหนกัเรียนดําเนนิการตาม
แผนงานที่กําหนดหรือปรับเปลี่ยนการดําเนินการตามขอคนพบใหมและประเมินการปฏิบัติงานใน
การคนหาคําตอบของนักเรยีน 

1.4  ขั้นสะทอนความคิด  (Reflecting)  นกัเรียนเชื่อมโยงขอสรุปที่ไดกับทฤษฎ ี และ
หลักการจากเอกสาร  ใบความรูแหลงขอมลูที่ครูและนักเรียนจัดเตรียมมาเพื่อขยายความคิดและ
สรุปขอคนพบใหชัดเจนและเตรียมการนําเสนอขอสรุปและสิ่งที่ไดจากการคนหาคําตอบ  โดยครู
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คําถามกระตุนการเรียนรูและใหคําแนะนาํ  รวมทัง้ประเมินการวิเคราะหขอคนพบ  เชื่อมโยง
ความคิดและอํานวยความสะดวกการเตรียมการเพื่อนาํเสนอขอคนพบของนกัเรียน 

1.5  ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ  (Sharing)  นักเรียนนําเสนอขอสรุปและสิ่งที่ไดจาก
การคนหาคําตอบแกเพื่อนๆ  โดยการนาํเสนอหนาชัน้เรยีนและ/หรือการจัดนิทรรศการหรือปาย
นิเทศ  นักเรียนถามปญหา  ขอสงสัยกับผูนําเสนอและอภิปรายแสดงความคิดเหน็รวมกนัเพื่อ
แลกเปลี่ยนความรูและประสบการณการเรยีนรูซึ่งกันและกัน  โดยครูกระตุนใหนักเรียนรวมกนั
อภิปราย  แลกเปลี่ยนความคิด  ประสบการณการทาํงานและขอคนพบ  รวมทัง้ประเมินการ
นําเสนอ  ใหขอมูลยอนกลับ  และใหนักเรียนมีสวนรวมในการประเมินตนเองและประเมินเพื่อน 

1.6  ขั้นขยายขอบเขตความรูและความคิด  (Extending)  จากขอสรุป  ความรู  ปญหา
และขอสงสัยที่เกิดขึ้น  ครูจัดกิจกรรมเสริมทั้งการศึกษาคนควาดวยตนเอง  การศึกษาจากเอกสาร
ใบความรู  แหลงขอมูลและการอภิปรายรวมกนัเพื่อขยายขอบเขตการเรียนรูและเชื่อมโยงความรู
และความคิด  โดยครูกระตุนใหนักเรียนสบืคนความรูตามความสนใจจากแหลงเรียนรูทีห่ลาก 
หลายอาํนวยความสะดวกในการสืบคนความรู  เชื่อมโยงความคิดและการสรางขอสรุปจากการ
เรียนรู 

 1.7  ขั้นการนาํไปปฏิบัติ  (Acting)  นักเรียนนาํผลที่ไดจากการศึกษาไปปฏิบัติ  หรือ
นําเสนอขอคนพบนี้แกผูที่เกีย่วของเพื่อแกไขปญหา  โดยครูเปนที่ปรึกษา  ใหขอเสนอแนะรวมทั้ง
วางแผนติดตามการปฏิบัติประเมินการปฏิบัติและใหขอมูลยอนกลับ 

2.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาฟสกิส  หมายถงึ  ความสามารถในการเรียนวิชาฟสิกสของ
แตละบุคคล  ซึ่งวัดในดานความรูความจาํ  ความเขาใจ  การนําไปใช  และการวิเคราะห  โดย
พิจารณาใหครอบคลุมผลการเรียนรูที่คาดหวัง  ซึ่งตองอาศัยการวัดโดยใชแบบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาฟสกิส 

3.  ความสามารถในการแกปญหา  หมายถึง  ความสามารถในการคิด  ตัดสินใจ
แกปญหาจากสถานการณทีซ่ับซอน  ซึ่งวดัไดจากแบบทดสอบความสามารถในการแกปญหาที่
ผูวิจัยสรางขึ้นตามขั้นตอนของเวียร  (Weir, 1974)  ซึ่งมีขั้นตอนในการวัดได  4  ขั้นตอนดังนี ้

   3.1  ขั้นการตั้งปญหา  หมายถงึ  นักเรียนสามารถระบขุอบเขตของปญหาจาก
สถานการณทีผู่วิจัยกาํหนดให 
               3.2  ขั้นวิเคราะหหาสาเหตุปญหา  หมายถงึ  นักเรียนสามารถแยกแยะหาสาเหตุของ
ปญหาจากสถานการณทีก่ําหนดใหได 
                3.3  ขั้นการนาํเสนอวิธีแกปญหา  หมายถงึ  นักเรียนสามารถคิดและเสนอวิธีการ
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แกปญหาจากสาเหตุของปญหาจากสถานการณที่กาํหนดใหได 
                3.4  ขั้นตรวจสอบผลลัพธ  หมายถงึ  นักเรียนสามารถตรวจสอบผลของการแกปญหา
จากวธิีการแกนั้นได 

4. พฤติกรรมการเรียนรู  หมายถงึ  การกระทํา  และการแสดงออกที่เกิดขึ้นตอการจัดการ
เรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี  และสังคมตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู 7 ขั้น  โดยวัด
จากแบบวัดเจตคติตอการจดัการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  แบบ
สังเกตพฤติกรรมนักเรียน  แบบบันทึกภาคสนาม  และแบบสัมภาษณนักเรียน 

5.  เจตคติตอการจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  หมายถงึ  
ความรูสึกของนักเรียนในการตอบสนองตอการจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี
และสังคม  โดยอาจจะแสดงความรูสึกในดานบวก  หรือดานลบ  ชอบหรือไมชอบ  สนับสนนุหรือ
ตอตาน  ซึ่งสามารถวัดไดจากแบบวัดเจตคติตอการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  
เทคโนโลยีและสังคมที่ผูวิจยัสรางขึ้น 
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