
บทท่ี 1

บทนํ า

ปญหาและความเปนมาของปญหา

การศกึษาระดับประถมศึกษา เปนการศึกษาขั้นพื้นฐานที่มุงพัฒนาผูเรียน ใหสามารถ
พฒันาคณุภาพชีวิต พรอมที่จะทํ าประโยชนใหกับสังคม ตามบทบาทและหนาที่ของตน ในฐานะ
พลเมอืงดตีามระบอบการปกครองแบบประชาธิปไตยที่มีพระมหากษัตริยเปนประมุข โดยใหผูเรียน
มคีวามรูและทักษะพื้นฐานในการดํ ารงชีวิตอยางสงบสุข (สุจินดา  จันทวรรณ และคณะ, 2539 : 87)
และเพือ่ใหผูเรียนมีคุณลักษณะดังกลาว หลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช  2521 (ฉบับปรับปรุง
พ.ศ.2533) จึงวางกรอบแนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาผูเรียนไว 3 ดาน คือ  การพัฒนาตน  การพัฒนา
อาชพี และการพัฒนาสังคม  และกํ าหนดโครงสรางของหลักสูตรเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู          
5 กลุมประสบการณ คือ  กลุมทักษะที่เปนเครื่องมือการเรียนรู  ประกอบดวยภาษาไทยและ
คณติศาสตร  กลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต วาดวยกระบวนการแกไขปญหาของชีวิตและสังคม
โดยเนนทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเพื่อการดํ ารงอยูและการดํ าเนินชีวิตที่ดี              
กลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย วาดวยกิจกรรมเกี่ยวกับการสรางเสริมลักษณะนิสัย  คานิยม เจตคติ
และพฤติกรรมที่นํ าไปสูการมีบุคลิกภาพที่ดี  กลุมการงานและพื้นฐานอาชีพ วาดวยประสบการณ
ทัว่ไปในการทํ างาน และความรูพื้นฐานในการประกอบอาชีพ  กลุมประสบการณพิเศษ วาดวย  
กจิกรรมตามความสนใจของผูเรียน (กระทรวงศึกษาธิการ,   2534 : 2)

คณติศาสตรเปนวิชาหนึ่งของกลุมทักษะที่เปนเครื่องมือการเรียนรู ซ่ึงผูเรียนตองเรียน
เพือ่พฒันาตนใหมีความสามารถในการคิดคํ านวณ สามารถนํ าคณิตศาสตรไปใชเปนเครื่องมือใน
การเรียนรูส่ิงตางๆ และในการดํ ารงชีวิตใหมีคุณภาพ  ดังนั้น  หลักสูตรคณิตศาสตร ระดับ
ประถมศกึษา จึงไดกํ าหนดจุดประสงคการเรียนการสอนเพื่อปลูกฝงใหผูเรียนมีคุณลักษณะดังนี้

1.  มคีวามรู ความเขาใจ ในคณิตศาสตรพื้นฐานและมีทักษะในการคิดคํ านวณ
2.  รูจกัคดิอยางมีเหตุผล และแสดงความคิดออกมาอยางมีระเบียบ ชัดเจนและรัดกุม
3.  รูคุณคาของคณิตศาสตร และมีเจตคติที่ดีตอคณิตศาสตร
4.  สามารถนํ าประสบการณทางดานความรู  ความคิด และทักษะที่ไดจากการเรียน

คณติศาสตรไปใชในการเรียนรูส่ิงตางๆ และใชในชีวิตประจํ าวัน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2534 : 18)
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จากจดุประสงคดังกลาว  เห็นไดวา  นอกจากเนนความรูความสามารถทางคณิตศาสตร
ใหกบัผูเรียนแลว  หลักสูตรยังตองการใหกระบวนการเรียนรูทางคณิตศาสตรเปนสิ่งชวยฝกฝนให
ผูเรียนคดิอยางมีเหตุผล  มีระบบระเบียบ และนํ าไปใชเรียนรูส่ิงตางๆ ในชีวิตประจํ าวัน  จึงจํ าเปน
ตองเนนการพัฒนาความสามารถของนักเรียนในการแกปญหา  ในรูปแบบของการแกโจทยปญหา
ซ่ึงนกัเรียนตองเผชิญกับโจทยปญหาที่หลากหลาย และไมสามารถหาคํ าตอบไดทันที แตตองใช
กระบวนการคิดเชิงเหตุผล ประสบการณและพื้นฐานทางการคํ านวณ จึงจะสามารถหาคํ าตอบได
(สํ านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2541 : 3) อยางไรก็ตามแมวา การจัดการเรียน
การสอนเกีย่วกับการแกโจทยปญหา ดํ าเนินการอยางตอเนื่องเปนระยะเวลานาน  แตจากรายงาน
ผลการประเมินคุณภาพและวินิจฉัยนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ปการศึกษา 2543 ของสํ านักงาน
การประถมศึกษาจังหวัดนครศรีธรรมราช  พบวา คะแนนเฉลี่ยรอยละของสมรรถภาพดานการแก
โจทยปญหา ตํ่ าที่สุด ดังปรากฏในตาราง 1 ดังนี้

ตาราง 1  คะแนนเฉลี่ยรอยละ และรอยละระดับคุณภาพนักเรียนตองปรับปรุง  จํ าแนกเปน
รายสมรรถภาพ ช้ันประถมศึกษาปที่ 4 ปการศึกษา 2543 สํ านักงานการประถมศึกษา

               จงัหวัดนครศรีธรรมราช

สมรรถภาพ คะแนนเฉลี่ยรอยละ รอยละระดับคุณภาพนักเรียน
ตองปรับปรุง

ความรูความเขาใจ 70.40 20.81
การคิดคํ านวณ 61.97 29.69

กระบวนการทางคณิตศาสตร 67.54 21.54
การแกโจทยปญหา 52.73 40.12

การปฏิบัติงานทางคณิตศาสตร 76.63 10.63

                ที่มา : สํ านักงานการประถมศึกษาจังหวัดนครศรีธรรมราช, 2544 : 43-44
และเมือ่เทยีบกับคะแนนเฉลี่ยรอยละและรอยละระดับคุณภาพนักเรียนตองปรับปรุงใน

สมรรถภาพดานการแกโจทยปญหา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ปการศึกษา 2541สํ านักงาน
การประถมศึกษาจังหวัดนครศรีธรรมราช ที่ได 60.88 และ 27.46 ตามลํ าดับแลว พบวา นักเรียนมี
ผลสัมฤทธ์ิและคุณภาพลดลง  ซ่ึงแสดงใหเห็นวา สมรรถภาพการแกโจทยปญหา ยังเปนปญหาที่
สํ าคญัของความสามารถทางคณิตศาสตร  เพราะนักเรียนสวนใหญยังไมสามารถแกโจทยปญหาได
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บรุคเนอรและกรอสสนิคเกิล (Brueckner  and  Grossnickle, 1974 : 452-453  อางถึงใน
ปยวรรณ  จันทรวงศ, 2542 : 4-5) ไดสรุปสาเหตุที่เปนอุปสรรคในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตร
ไวดังนี้

1.  นกัเรยีนไมสามารถเขาใจโจทยปญหาทั้งหมด หรือบางสวน เนื่องมาจากขาด
ประสบการณและขาดมโนทัศนในสภาพของโจทยปญหา

2.  นกัเรยีนมคีวามบกพรองในการอานและทํ าความเขาใจ  เชน  ไมเขาใจวาโจทย
ก ําหนดอะไรให ไมสามารถจดจํ า จัดระบบสิ่งที่ไดอานมา และหารายละเอียดของเนื้อหาไมได

3.  นกัเรยีนไมสามารถคิดคํ านวณได ซ่ึงมีสาเหตุมาจากนักเรียนลืมวิธีทํ า หรือไมเคย
เรียนมากอน

4.  นกัเรยีนขาดความเขาใจในกระบวนการและวิธีการ เปนผลทํ าใหนักเรียนหาคํ าตอบ
โดยวิธีเดาสุม

5.  นกัเรียนขาดความรูในเรื่องความสัมพันธ กฎเกณฑ สูตร
6.  นกัเรียนขาดความสนใจ เนือ่งจากขาดความสามารถในการทํ าโจทยปญหา ซ่ึงมี

ความยาก หรือโจทยปญหาไมจูงใจและไมไดรับประโยชนอะไรเปนการตอบสนอง
7.  ระดบัสติปญญาของนักเรียนตํ่ าเกินไปที่จะเขาใจถึงความสัมพันธตางๆ ซ่ึงปรากฏอยู

ในโจทยปญหา
8.  นกัเรียนขาดการฝกฝนในการทํ าโจทยปญหา
ผลการวิจัยของสุจินดา  จันทวรรณ และคณะ (2539 : 91) พบวา สาเหตุที่ทํ าใหนักเรียน

มคีณุภาพดานโจทยปญหาคณิตศาสตรคอนขางตํ่ า มีดังนี้
1.  สาเหตจุากนกัเรียน พบวา นักเรียนขาดความรูพื้นฐานดานการวิเคราะหโจทยปญหา

มากทีสุ่ด รองลงมาคือ การไมเขาใจความหมายของคํ าบางคํ าจากโจทยและการขาดความรูพื้นฐาน
ทางคณิตศาสตร

2.  สาเหตุจากครูผูสอน พบวา ครูไมไดรับการนิเทศติดตามผลดานการสอนโจทยปญหา
คณิตศาสตรมากที่สุด รองลงมาคือ ครูผูสอนมีส่ือประเภทแบบฝกเสริมทักษะที่สอดคลองกับ
ขัน้ตอนการสอนโจทยปญหาคณิตศาสตรไมเพียงพอ

3.  สํ าหรับสาเหตุดานอื่นๆ นั้น พบวา นักเรียนขาดเรียนบอย ไมตั้งใจเรียน อานหนังสือ
ไมคลอง ไมเขาใจโจทยปญหา แยกแยะโจทยไมได ไมมีการสอนซอมเสริมและไมมีการปลูกฝงให
นกัเรียนฝกการวิเคราะหโจทยปญหาในชั้นตนๆ
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อุทัย  เพชรชวย (2532 : 48-49) ไดกลาววา สาเหตุที่นักเรียนแกโจทยปญหาไมไดมีอยู
4  ประการ คือ

1.  เกิดจากการที่ครูสอนโดยละเลยการใชประสบการณในขั้นใชของจริง
2.  เกดิจากการที่ครูสอนโดยเนนใหเด็กจํ า “คํ าหลัก” เพื่อใชบอกวิธีทํ า
3.  เกดิจากการที่ครูเนนการสอนตามวิธีการหรือตามตัวอยางในหนังสือมากกวาเนน

การสอนตามหลักการ
4.  เกิดจากการที่ครูสอนโดยไมคํ านึงถึงระเบียบวิธีหรือขั้นตอนในการคิด
จากอปุสรรคและสาเหตุที่กลาวมา เห็นไดวา การที่นักเรียนตองประสบปญหา ไม

สามารถจะทํ าโจทยปญหาไดนั้น  มาจากสาเหตุ  2  ประการ คือ ประการแรก สาเหตุจากนักเรียน
นัน่คอื  นกัเรียนขาดประสบการณในการแกโจทยปญหาที่ถูกตองและเพียงพอ  ขาดความรูพื้นฐาน
ทางคณติศาสตร  ไมเขาใจความหมายของคํ าที่ใชในโจทยปญหา และขาดความรูพื้นฐานดาน
การวเิคราะหโจทยปญหา  ประการที่สอง สาเหตุจากการจัดการเรียนการสอนของครู โดยครูจะมี
บทบาทในการสอนเพียงคนเดียวถายทอดความรูใหนักเรียนเปนกลุมใหญพรอมกัน ซ่ึงในสภาพ
หองเรยีนทีค่รูมีบทบาทมากเกินไปนั้น จะไมสามารถทํ าใหนักเรียนทั้งหมดเรียนรูไดดี จึงทํ าใหเกิด
ปญหาตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและปญหาดานอื่นๆ   ฉะนั้นจึงควรหาทางแกไขและปรับปรุง
การเรยีนการสอนแกโจทยปญหาคณิตศาสตรในระดับประถมศึกษาใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น

ดงันัน้การจัดการเรียนการสอนของครูจึงควรที่จะตอบสนองตอการพัฒนาความสามารถ
ในดานตางๆ ของนักเรียน และคํ านึงถึงการจัดประสบการณที่คลายกับสภาพจริงในชีวิตประจํ าวัน
ของนกัเรยีนใหมากที่สุด เพื่อที่จะใหนักเรียนไดบรรลุตามความมุงหมายของหลักสูตร นํ าเทคนิค
และวธีิสอนใหมๆ เขามาเพื่อชวยปรับปรุงการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น และการจัด
การเรยีนการสอนที่สงผลตอการเรียนรูของนักเรียนไดดีที่สุดคือ การที่นักเรียนไดเรียนตามความ
เหมาะสมกับความสามารถและสนองตอบความแตกตางระหวางบุคคล ซ่ึงวิธีสอนที่ทํ าใหผูเรียนได
ประโยชนคุมคามากที่สุด คือ การจัดการเรียนการสอนที่ใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียน
การสอน นกัเรียนที่เรียนออนไดรับการเอาใจใสจากครูหรือเพื่อน และชวยกระตุนใหผูเรียนมีความ
กระตอืรือรนในการเรียนตลอดเวลา ดังนั้นวิธีสอนวิธีหนึ่งที่สามารถนํ ามาใชในการจัดการเรียน
การสอนใหมีลักษณะดังขางตน ก็คือ การเรียนแบบรวมมือโดยวิธีการจับคูกันเรียน

การเรยีนแบบรวมมือโดยวิธีการจับคูกันเรียนเปนเทคนิคการเรียนที่มีลักษณะของการ
เรียนรูเปนคู ซ่ึงนักเรียนไดสลับบทบาทกันเปนผูสอนและผูเรียน เพื่อเรียนรูกระบวนการหรือดึง
ขอมลูจากใจความสํ าคัญ และมีการรวมเปาหมายของกลุมและความรับผิดชอบของแตละบุคคลเขา
ดวยกัน (Slavin, 1995 : 11) การเรยีนแบบรวมมือโดยวิธีการจับคูกันเรียนมีหลายลักษณะดวยกัน
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เชน CWPT (Classwide Peer Tutoring) และ RPT (Reciprocal Peer Tutoring) ซ่ึงจะมีรูปแบบ
การเรยีนคลายๆ กัน นั่นคือ นักเรียนมีการแลกเปลี่ยนบทบาทในการทํ าหนาที่เปนผูสอนและผูเรียน
แตมคีวามแตกตางกันในสวนของการฝกทํ าแบบฝกหัด  นอกจากนี้ การเรียนแบบรวมมือโดยวิธีการ
จบัคูกนัเรยีน ชวยทํ าใหครูมั่นใจไดวานักเรียนจะมี

1.  บางคนที่จะนั่งใกล เพื่อชวยอธิบายงานและแนวทางในการทํ างานที่ถูกตอง
2.  โอกาสที่จะคุยเกี่ยวกับสิ่งที่พวกเขาเรียนรู และแบบฝกที่พวกเขาไดเรียนรู ไดฝก

อานออกเสียง และไดฝกทํ าแบบฝกหัด
3.  โอกาสที่จะถามเมื่อพวกเขาเกิดความสงสัยโดยปราศจากความเขินอาย
4.  บางคนที่จะชวยและใหกํ าลังใจพวกเขาเพื่อนํ าไปสูการเรียนรู
การเรยีนแบบรวมมือโดยวิธีการจับคูกันเรียน สามารถเพิ่มผลการเรียนรูไดเพราะวา

นกัเรยีนจะเปนผูที่ชวยสอนซึ่งกันและกัน ซ่ึงเห็นไดจากผลการวิจัยของ ปกอทท, ฟนทซัโซ และ
คลีเมนต (Pigott, Fantuzzo and Clement, 1986 : 93) ทีไ่ดศึกษาเกี่ยวกับผลของ RPT และการเสริม
แรงกลุมที่มีตอสมรรถภาพทางคณิตศาสตรของนักเรียนเกรด 5 ที่มีผลสัมฤทธิ์ตํ่ า 12 คน  ซ่ึงผลการ
ศกึษาพบวา วิธีการ RPT สามารถเพิ่มสมรรถภาพทางคณิตศาสตรของนักเรียนไดดีขึ้น

นอกจากนี้ ฟนทัซโซ,  คิง และเฮลเลอร (Fantuzzo, King and Heller, 1992 : 331) ได
ศกึษาถึงผลกระทบของความสัมพันธของรูปแบบเพื่อนชวยสอนและเงื่อนไขการเสริมแรงกลุมของ
RPT ทีม่ตีอสมรรถภาพทางคณิตศาสตรของนักเรียนประถมศึกษาที่เสี่ยงตอการลมเหลวทางการ
ศกึษาสงูจ ํานวน 64 คน ซ่ึงสุมเลือกมาจากนักเรียนเรียนออน 80 คน จากเกรด 4 และ 5  นักเรียนถูก
สุมออกเปน 4 กลุม คือ กลุมที่ใชรูปแบบเพื่อนชวยสอนและการเสริมแรงกลุม กลุมที่ใชการ
เสรมิแรงกลุมเพียงอยางเดียว กลุมที่ใชรูปแบบเพื่อนชวยสอนเพียงอยางเดียว และกลุมแบบปกติ
หรือกลุมที่ไมมีทั้งรูปแบบเพื่อนชวยสอนและการเสริมแรงกลุม  ซ่ึงผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุม
ทีใ่ชรูปแบบเพื่อนชวยสอนและการเสริมแรงกลุมมีผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนใน
กลุมอื่นๆ

จากเหตผุลดงักลาว  ผูวิจัยจึงสนใจที่จะใชการเรียนแบบรวมมือโดยวิธีการจับคูกันเรียน
มาทดลองใชในการแกปญหาการเรียนโจทยปญหาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3
เพือ่ศกึษาวา การเรียนแบบรวมมือโดยวิธีการจับคูกันเรียนนี้จะชวยแกปญหาผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรยีนวชิาคณิตศาสตรไดดีขึ้นหรือไมเพียงใด โดยเปรียบเทียบกับการสอนแกโจทยปญหาดวย
วธีิแบบปกติตามคูมือครู เพื่อเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสมตอไป
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วัตถุประสงค

1.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ืองโจทยปญหาการบวก
ลบ คณู หารของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังใชการเรียนแบบรวมมือโดยวิธีการ
จบัคูกันเรียน

2.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ืองโจทยปญหาการบวก
ลบ คณู หารของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 กอนและหลังไดรับการสอนแบบปกติ

3.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ืองโจทยปญหาการบวก
ลบ คณู หารของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่ใชการเรียนแบบรวมมือโดยวิธีการจับคูกันเรียน
กบัการสอนแบบปกติ

สมมติฐาน

1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ืองโจทยปญหาการบวก ลบ คูณ หารของ
นกัเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 หลังใชการเรียนสูงกวากอนใชการเรียนแบบรวมมือโดยวิธีการจับคู
กนัเรียน

2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ืองโจทยปญหาการบวก ลบ คูณ หารของ
นกัเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 หลังไดรับการสอนสูงกวากอนไดรับการสอนแบบปกติ

3.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ืองโจทยปญหาการบวก ลบ คูณ หารของ
นกัเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 3 ที่ใชการเรียนแบบรวมมือโดยวิธีการจับคูกันเรียนสูงกวานักเรียนที่
ไดรับการสอนแบบปกติ

ความสํ าคัญและประโยชน

1.  ไดทราบผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
เร่ืองโจทยปญหาการบวก ลบ คูณ หาร ระหวางกอนสอนกับหลังสอนของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที ่3 ทีเ่รียนโดยใชการเรียนแบบรวมมือโดยวิธีการจับคูกันเรียนกับวิธีสอนแบบปกติ เพื่อพิจารณา
ความกาวหนาในดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ืองโจทยปญหา
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2.  ไดทราบผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
เร่ืองโจทยปญหาการบวก ลบ คูณ หาร ระหวางนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนโดยใชการ
เรียนแบบรวมมือโดยวิธีการจับคูกันเรียนกับวิธีสอนแบบปกติ เพื่อเปนแนวทางสํ าหรับครูผูสอนใน
การปรับปรุงหารูปแบบวิธีสอนแกโจทยปญหาคณิตศาสตรระดับประถมศึกษา

ขอบเขตการวิจัย

1.  ประชากร
ประชากรที่ใชในการทํ าวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1

ปการศึกษา 2545 สังกัดสํ านักงานการประถมศึกษากิ่งอํ าเภอนบพติ ํา จังหวัดนครศรีธรรมราช
จ ํานวน  465  คน

2.  กลุมตัวอยาง
กลุมตวัอยางที่ใชในการทํ าวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1

ปการศึกษา 2545  สังกัดสํ านักงานการประถมศึกษากิ่งอํ าเภอนบพติ ํา จังหวัดนครศรีธรรมราช
จ ํานวน  143  คน

3.  ระยะเวลา
ระยะเวลาในการทดลอง  กลุมตัวอยางแตละกลุม ใชเวลาในการทดลองกลุมละ 27 คาบ

คาบละ 20 นาที  วันละ 3 คาบติดตอกัน (60 นาที)
4.  เนื้อหา
เนือ้หาที่นํ ามาใชในการทดลอง  เปนเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร ช้ันประถมศึกษาปที่ 3  ตาม

หลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533) เร่ืองการบวก ลบ คูณ และหาร
มุงศึกษาในเรื่องโจทยปญหาการบวก ลบ คูณ และหาร

5.  ตัวแปร
     5.1  ตัวแปรอิสระ คือ วิธีสอน ซ่ึงมี 2 วิธี คือ

5.1.1  การเรียนแบบรวมมือโดยวิธีการจับคูกันเรียน
5.1.2  วิธีสอนแบบปกติ

     5.2  ตัวแปรตาม คือ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร เร่ืองโจทยปญหาการ
บวก ลบ คูณ หารของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3
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นิยามศัพทเฉพาะ

1.  โจทยปญหาคณิตศาสตร หมายถึง สถานการณที่ประกอบไปดวยภาษาและตัวเลขที่
กอใหเกดิปญหา ซ่ึงนักเรียนจะตองคิดและตัดสินใจวาจะใชวิธีการอะไรทางคณิตศาสตรมา
แกปญหาเพื่อดํ าเนินการในการหาคํ าตอบ

2.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการเรียน
วชิาคณติศาสตร เร่ืองโจทยปญหา ซ่ึงวัดไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยวัด
ความสามารถดานพุทธิพิสัย 3 ดาน คือ ความรู ความเขาใจ และการนํ าไปใช

3.  การเรียนแบบรวมมือโดยวิธีการจับคูกันเรียน  หมายถึง การเรียนที่มีลักษณะการ
เรียนรูเปนคู โดยนักเรียนจะสลับบทบาทกันเปนผูสอนและผูเรียน เพื่อเรียนรูกระบวนการใน
การเรียนรู  ซ่ึงมีขั้นตอนการเรียนดังนี้

     3.1  ขั้นนํ าเขาสูบทเรียน เปนขั้นที่ครูทบทวนเนื้อหาที่นักเรียนเรียนมาแลว
     3.2  ขั้นสอน เปนขั้นที่ครูสอนเนื้อหาที่ใชในการเรียนไดแก  ครูยกตัวอยางโจทย

ปญหาเพือ่ใหนักเรียนฝกวิเคราะห  หาวิธีการที่จะใชแกปญหา  แกปญหาตามวิธีการที่คิดไวและ
ตรวจค ําตอบ  และยกตัวอยางโจทยปญหาอีก 2-3 ตัวอยาง ใหนักเรียนชวยกันฝกวิเคราะห เพื่อให
นกัเรยีนมีความคุนเคยกับการแกโจทยปญหา

     3.3  ขั้นฝก เปนขั้นที่นักเรียนเขาคูฝกกันทํ างาน ตามที่ครูจับคูเอาไวและแบงเวลาฝก
ออกเปน 2 ชวง เมื่อหมดชวงแรกใหนักเรียนสลับบทบาทกัน โดยนักเรียนมีบทบาท ดังนี้

- ผูสอน ทํ าหนาที่อานโจทยจากใบงานใหแกผูเรียนฟงและตรวจคํ าตอบ
ของผูเรียน ถาผูเรียนทํ าผิดใหผูเรียนแกไขใหถูกตอง ถาทํ าผิดอีกผูสอนจะเปนผูคอยช้ีแนะและ
อธิบายถึงวิธีการที่ไดมาซึ่งคํ าตอบที่ถูกตอง

- ผูเรียน ทํ าหนาที่ฝกตามใบงานที่ไดรับมา
     3.4  ขั้นสรุป เปนขั้นที่ครูและนักเรียนรวมกันสรุปถึงวิธีการที่ใชในการแก

โจทยปญหา
     3.5  ขั้นประเมินผล เปนขั้นที่ครูตรวจผลงานของนักเรียนและซักถามนักเรียนถึง

ปญหาและวิธีการแกปญหาของนักเรียนในการทํ างานเปนคู
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4. วิธีสอนแบบปกติ หมายถงึ วิธีสอนที่ดํ าเนินกิจกรรมการเรียนการสอนที่กํ าหนดไวใน
หนงัสอืคูมือครูคณิตศาสตรช้ันประถมศึกษาปที่ 3 โดยมุงศึกษาในเรื่องโจทยปญหาของสถาบัน
สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท.) กระทรวงศึกษาธกิาร ซ่ึงเปนไปตามลํ าดับ
ขั้นตอนดังนี้

     4.1  ขั้นนํ าเขาสูบทเรียน เปนขั้นที่ครูทบทวนเนื้อหาที่นักเรียนเรียนมาแลว
     4.2  ขั้นสอน เปนขั้นที่ครูสอนเนื้อหาที่ใชในการเรียนไดแก  ครูยกตัวอยางโจทย

ปญหาเพือ่ใหนักเรียนฝกวิเคราะห  หาวิธีการที่จะใชแกปญหา  แกปญหาตามวิธีการที่คิดไวและ
ตรวจค ําตอบ  ยกตัวอยางโจทยปญหาอีก 2-3 ตัวอยาง ใหนักเรียนชวยกันฝกวิเคราะห เพื่อใหนัก
เรียนมีความคุนเคยกับการแกโจทยปญหา  

     4.3  ขัน้ฝก เปนขั้นที่ใหนักเรียนทํ าแบบฝกหัดที่ครูเตรียมไวเปนรายบุคคล
     4.4  ขั้นสรุป เปนขั้นที่ครูและนักเรียนรวมกันสรุปถึงวิธีการที่ใชในการแก

โจทยปญหา
     4.5  ขั้นประเมินผล เปนขั้นที่ครูตรวจผลงานของนักเรียน
5.  นักเรียน  หมายถึง  ผูที่กํ าลังศึกษาในระดับประถมศึกษาปที่ 3 ภาคเรียนที่ 1

ปการศึกษา 2545 สังกัดสํ านักงานการประถมศึกษากิ่งอํ าเภอนบพติ ํา  จังหวัดนครศรีธรรมราช
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