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ความเปนมาของปญหาและปญหา 
 
 ในปจจบุันคนไทยไดนาํความรูทางวิทยาศาสตรไปใชประโยชนตอการดํารงชีวิต 
ความเปนอยูปรับเปลี่ยนความคิดและสรางเจตคติกันมาก เชน การนาํความรูทางวทิยาศาสตรไป
ใชในการเพิ่มผลผลิตใหสูงข้ึน ตลอดจนปรับปรุงเปล่ียนแปลงผลผลติที่ไดจากธรรมชาติใหเปน
ผลผลิตใหมที่ใหราคาสูงข้ึนกวาผลผลติจากธรรมชาต(ิศศิมา  พรหมรักษ, 2546 : 2) คนใน 
ประเทศจึงตองมีความรู ความสามารถในการพัฒนาวิทยาศาสตรอยางถูกตองและเหมาะสม เพ่ือ
นาํความรูทางวิทยาศาสตรมาใชในการพัฒนาประเทศ (สุระ  สนั่นเสียง, 2536 : 1) อยางไรก็ 
ตาม การที่จะนําความรูทางวิทยาศาสตรมาใชใหเกิดประโยชนอยางสูงสุดไดนั้นควรพัฒนาแนวคดิ 
วิธีการ รวมทั้งกระบวนการตางๆใหสอดคลองกับสภาพและความเปนจริงของสังคม ซึ่งในปจจุบนั
ความรูทางวิทยาศาสตรไดเพ่ิมขึ้นอยางรวดเร็ว จึงเปนการยากที่จะรับความรูตางๆ เหลานี้ไวไดทัง้ 
หมด แตการสอนใหเกิดมโนทศันทางวิทยาศาสตร จะชวยพัฒนากระบวนการคิดอยางมีเหตุผล
และเปนพื้นฐานสําหรับการศึกษาความรูอ่ืน (Bernard, 1971 : 131 อางถึงใน ประกิต  ผลมูล,  
2546 : 2) มโนทัศนเปนพืน้ฐานในการเรียนรูและในการดํารงชีวิตของคนเรามาก ในการสราง
ความรูความเขาใจในสิ่งตางๆ จะตองอาศยัการสรางมโนทัศนควบคูไปดวย นอกจากนี้มโนทศัน
เปนสิ่งที่มีความสําคัญตอระบบการเรียนการสอนมากเชนกัน ทําใหเกิดการเรียนรูที่มีระบบ เรียนรู
ไดงาย แลวยังเปนตัวบงช้ีทิศทางใหแกคนเราในการปฏิบัต ิเพ่ือแกปญหา และทําใหเขาใจ 
ส่ิงตางๆที่อยูรอบตัวไดกวางขวางขึ้น (ชม  ภูมิภาค, 2528 : 30 อางถึงใน นิพพา ประทุมวัลย, 
2538 : 13)  ดงันั้น ประชาชนจะตองไดรับการพัฒนามโนทัศนพ้ืนฐานทางวิทยาศาสตรเพ่ือนํา 
มาใชพัฒนาประเทศตอไป 
 การสรางมโนทัศนทางวิทยาศาสตร ควรตั้งตนตั้งแตเด็กปฐมวัย เพราะเปนระยะ
ที่เด็กมีความสงสัย อยากรู อยากเห็น รวมทั้งเปนแรงกระตุนใหเด็กเรียนวิทยาศาสตร ดวยเหตุ
และผล ซึ่งเดก็ในวัยนี ้สนใจสิ่งตางๆ รอบตัวไดเปนอยางมาก สามารถเรียนรูไดอยางรวดเร็ว จด 
จําและซึมซับประสบการณตางๆ ไดอยางดีย่ิง (ชมพู  โปษกะบตุร, 2534 : 1) สอดคลองกับ 
เตือนใจ  ทองสําริด (2531 : 26) ที่กลาววา เด็กวัยนี ้เปนวัยที่มีความสําคัญและมคีวามเหมาะสม
ตอการพัฒนามโนทัศนพ้ืนฐานตางๆ จึงควรจัดประสบการณทางวิทยาศาสตรใหแกเด็กเพ่ือเปน
การเริ่มปลูกฝงเจตคตติอวิทยาศาสตรสําหรับการศึกษาในข้ันสูงตอไป และสอดคลองกับความคดิ
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ของ Bloom (อางถึงในสาํหรับการศึกษาในข้ันสูงตอไป และสอดคลองกับความคดิของ Bloom 
(อางถึงใน อรัญญา  เจียมออน, 2538 : 1) ที่กลาววา สมองของเด็กเมื่ออายุ 4 ป จะพัฒนารอยละ 
50 และในชวง 4-8 ป จะพัฒนาเพิ่มขึ้นเปนรอยละ 80 นั้นคือ สมองของเด็กในชวงวัย 6 ปแรกจะ
มีความเจริญเติบโต และพัฒนาการมากที่สุด จึงเปนชวงวัยที่เกิดการเรียนรูมากที่สุด 
 ในการสอนใหเด็กเกิดมโนทศันทางวิทยาศาสตรนัน้ ครูควรสอนใหเด็กเกิดการ
เรียนรูดวยการลงมือกระทําและเรียนรูจากการคนพบดวยตนเอง ซึ่งเปนการเรียนรูที่เด็กไดรับโดย
ผานประสาทสมัผัสทั้ง 5 ไดแก การมอง การฟง การดม การสัมผัส และการชิมรส ซึ่งสงผลให
เด็กเกิดการเรียนรูไดด ี(Dewey,1916 : 163-178) สอดคลองกับ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
แหงชาต ิ(2523 : 108 อางถึงใน อัญชลี ไสยวรรณ, 2531 : 78) ที่กลาววา การใหโอกาสเด็กไดลง
มือกระทํากิจกรรมดวยตนเองยอมทําใหเดก็เกิดการเรียนรูไดด ีและประสบการณของเด็กควรเปน
ประสบการณในสถานการณจริง เพ่ือความรูที่เกิดขึ้นนั้นจะไดเปนความรูที่จดจาํไดนาน และยัง
สอดคลองกับพระราชบัญญตัิการศึกษาแหงชาต ิพ.ศ. 2542 มาตรา 22ถึงมาตรา 30 ที่กลาววา 
การจัดประสบการณทางการปฏิรูปการเรียนรู ผูเรียนทุกคนมีความสามารถในการเรียนรูและ
พัฒนาตนเอง และถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด การจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมควรให
สอดคลองกับความสนใจของผูเรียนใหผูเรียนเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัต ิใหทําได 
คิดเปน ทําเปน รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม (วิชัย  วงษใหญ, 2543 : 2-4) ควรเปดโอกาสใหเด็ก
ไดรับประสบการณที่หลากหลาย ทําใหเด็กเกิดการเรียนรู ชวยใหเด็กสามารถพัฒนาทักษะหรอื
มโนทัศนเกินกวา 1 อยาง (เยาวพา  เตชะคุปต, 2542 : 72) นอกจากนี้ ชาตรี  สําราญ (2544 : 
51-60) ไดกลาววา การจัดใหเด็กไดรับประสบการณตรงไดใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 ในการเรียนรู
นั้น เมื่อเด็กไดสัมผัสส่ิงตางๆ จะทําใหเดก็เกิดประสบการณสงผลใหเกิดการรับรู สามารถแปล
ความหมายของ การสัมผัสได ซึ่งเมื่อเด็กแปลความหมายที่ไดจากการสัมผัสจะชวยใหเด็กจาํได 
นํามาวิเคราะหดวยเหตุและผลจนเกิดเปนมโนทัศน 

จากที่กลาวมา มโนทศันของคนเราเปนผลมาจากการเกิดการเรียนรูที่ไดจาก
ประสบการณ เมื่อไดปะทะสมัพันธกับสิ่งเราจนในที่สุดกเ็กิดโครงสรางของมโนทัศนข้ึนมาโดยเริ่ม
จากการรับรู แลวเก็บมาเปนความจาํ นํามาคิดหาเหตผุล เกิดการประสมประสานกันระหวางการ
รับรู ความจาํ และความคิดเกี่ยวกับสิ่งที่ประสบมา ซึ่งแตละคนมีมโนทัศนในเรื่องเดียวกัน 
แตกตางกันทัง้นี้ข้ึนอยูกับประสบการณทีต่างกัน การจัดประสบการณจึงเปนสิ่งสําคัญที่ครูผูสอน
ควรใหความสาํคัญ สืบคนจาก:www.stou.ac.th/Thai/School/sca/AcadeboardM/Question.asp 
 (6 ตุลาคม 2548) 

ดังนั้น การจัดประสบการณสําหรับเด็กปฐมวัย การเปดโอกาสใหเด็กไดกระทําจึง
เปนสิ่งจําเปนยิ่ง ทั้งนี้เพ่ือใหเด็กเกิดการเรียนรูเก่ียวกับความจริงตางๆ รอบตัวของเด็กเอง 
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ในการจดัประสบการณทางวทิยาศาสตรควรจัดประสบการณโดยยึดเด็กเปน
สําคัญใหเด็กไดลงมือกระทํา ไดสัมผัส สังเกต เปรียบเทียบ ทดลอง เพ่ือใหเกิดการรับรูทางสมอง
ดวยตัวของเดก็เอง กิจกรรมที่จัดจึงควรเนนที่ข้ันตอนกระบวนการที่สงเสริม การสังเกต การคิด 
การสื่อสารปฏิสัมพันธมากกวาผลงานทีค่รูกําหนดเปนเกณฑวาตองทาํได โดยครูเปนผูสนับสนุน  
(ศศิมา  พรหมรักษ, 2546 : 26) สอดคลองกับวราภรณ  รักวิจัย (2542 : 159) ที่กลาววา  
กิจกรรมที่จะทําใหเกิดการเรียนรูสูงสุดนั้นจะตองเปนกจิกรรมที่เด็กสนใจ ลงมือคนควากระทํา
ดวยตนเองโดยมีครูเปนผูช้ีแนะและสนับสนุน คอยชวยเหลือในขณะที่เด็กทํากิจกรรมที่เหมาะสม
กับวัย และเปนประสบการณตรงจากการไดเลนลงมือปฏิบัติจริงมีการกระทํารวมกับบุคคลอืน่
โดยเฉพาะกลุมเพื่อน ควรจัดประสบการณเพ่ือใหเด็กเขาใจถึงเหตุและผล ไมใชจากการทองจํา 
ควรใหเด็กเกิดมโนทศัน สามารถหาขอสรุปจากประสบการณที่ประสบมาดวยตนเอง กระตุนให
เด็กสนใจตื่นตัว อยากคนควาทดลอง (เยาวพา  เตชะคุปต, 2542 : 95) และหัวใจทีสํ่าคัญของการ
จัดประสบการณทางวิทยาศาสตรจะตองใหเด็กไดเลนหรอืกระทํากับสิ่งของดวยตนเอง เพราะเด็ก
จะเกิดการรับรูหรือรูสึกในสิ่งที่ไดเลนหรือไดกระทาํ (เตอืนใจ  ทองสําริด, 2531 : 56) ซึ่งจากการ
เรียนรูดวยการกระทําดวยตนเองนี้ จะกอใหเกิดมโนทัศนทางวิทยาศาสตร คือ พัฒนาการดาน
ความคดิอยางมีเหตุผล และประสบการณเก่ียวกับสรรพสิ่งตางๆ ที่มีอยูในธรรมชาต ิส่ิงเหลานี้
ลวนเปนเปาหมายของการจัดประสบการณทางวิทยาศาสตรสําหรับเดก็ปฐมวัย 
(นิตยา  ประพฤติกิจ, 2539 : 213) นอกจากนี ้ในการจัดประสบการณทางวิทยาศาสตร ยังชวยให
เด็กเกิดการเรียนรูไดมากกวาในตาํราหรือครูเปนผูปอนความรูใหฝายเดียว 

การจัดประสบการณแบบทดลอง เปนการจัดประสบการณทางวทิยาศาสตรอีกวิธี
หนึ่งที่ยึดเด็กเปนศนูยกลางใหเด็กไดคนควาหาความรูดวยตนเอง เด็กเกิดการเรียนรูดวย 
ประสบการณตรง เปดโอกาสใหเด็กไดใชประสาทสัมผสัทั้ง 5 เขาไปกระทําจริงกับสื่อ วัสด ุ
อุปกรณที่เปนของจริงเด็กไดรับประสบการณที่หลากหลายทั้งการไดสังเกต การจําแนกประเภท 
การทดลอง การตั้งสมมติฐาน การไดส่ือสาร (ทบวงวิทยาลัยม, 2524 : 6 อางถึงใน  
ปรีดาวรรณ ยอดสุวรรณ, 2545 : 3) สอดคลองกับ พันธ  ทองชุมนุม (2547 : 62) ที่กลาววา การ
จัดประสบการณแบบทดลองจะทําใหเด็กเกิดการเรียนรูจากการไดรับประสบการณตรง เด็กได
คนพบคําตอบดวยตนเองมีผลทําใหเกิดความคงทนของความรู เด็กจะไดเรียนรูโดยผานประสาท
สัมผัสหลายดานโดยตรง ทั้ง ตา หู จมูก ล้ิน และการสัมผัส ทําใหเดก็เกิดความรูความเขาใจดวย
ตนเอง มีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอน (ภพ  เลาหไพบูลย, 2542 : 171) นอกจากนี้การ
จัดประสบการณแบบทดลอง ชวยใหเด็กเกิดความอยากรูอยากเห็น เกิดความสนใจ ไม 
เบื่อหนายในการเรียนรู มีความเพียรพยายามในการหาคาํตอบ (พวงทอง มีมั่งคั่ง, 2537 : 90) 
และในการจัดประสบการณแบบทดลองยังเปดโอกาสใหเด็กไดทํางานรวมกับผูอ่ืนไดศึกษาและ 
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เรียนรูวิธีใชชีวิตรวมกัน ทําใหเด็กไดรับพฒันาการทางสงัคม และชวยฝกนิสัยและคณุธรรมที่ดีให
เกิดขึ้นกับตัวเด็ก ฝกใหเปนคนรอบคอบ มานะ อดทน มีเหตุผล มีระเบียบวินัย  
(สุชาต ิ โพธิวทิย, 2522 : 57-58 อางถึงใน ศรีนวล  รัตนานนัท, 2540 : 13) 

จากผลการวิจัยของสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ ที่พบวา 
ครูปฐมวยัไมเห็นความสาํคญัของการจัดกิจกรรมวิทยาศาสตรเนื่องจากเห็นวายากเกินไปไม 
เหมาะสมกับวยัของเด็ก ครูยังขาดเทคนิคการจัดกิจกรรมที่สามารถกระตุนเด็กใหสนใจที่จะเขา
รวมกิจกรรมไดประสบผลสาํเร็จเทาที่ควร (คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต,ิ 2536 : 102) 
และ จากรายงานวิจัยการวิเคราะหแนวทางการจัดการศกึษาระดับอนบุาล ป 2530  
(กรมวิชาการ, 2530 : 37-39) ที่พบวา ดานการจัดการเรียนการสอน ครูผูสอนขาดความรูความ
เขาใจในการเตรียมความพรอมใหแกเด็กในระดบันี ้ทั้งในดานวธิีการสอน การวัดผลและ
ประเมินผลการเรียนการสอน ตลอดจนการควบคุมชั้นเรียน นอกจากนี้ จากการประเมินคุณภาพ
การศึกษาของเด็กไทยโดยเฉลี่ยมีผลสัมฤทธิ์ต่าํลงในดาน กระบวนการคิด วิเคราะห สังเคราะห
อยางมีเหตุผลรวมทั้งความรูทางวิชาการดานวิทยาศาสตร เนื่องจากกระบวนการเรียนการสอน
มุงเนนใหผูเรียนรับรูเช่ือฟงการถายทอดเนื้อหาวิชามากกวาใหรูจักคดิวิเคราะหการแสวงหาความรู
ดวยตนเอง(คณะกรรมการการศึกษาแหงชาต,ิ2539 : 52-68) สอดคลองกับพัชรา  จิตรแจง  
(2546 : 3) ที่กลาววา การจัดกระบวนการเรียนการสอนของไทยในปจจบุัน ยังเปนการใหความรูแก
ผูเรียนโดย ครูยังเปนศูนยกลางของการสอนและผูเรียนเองก็เคยชินกับการเปนผูคอยรับฟงการ
บรรยายจากครู การเรียนรูจึงไมไดเกิดจากการศึกษาคนควาหาความรูดวยตนเอง ขาดการใช
ทักษะในการคดิอยางเปนระบบ ไมสามารถนําส่ิงที่ไดเรียนรูไปแกปญหาในชีวติประจําวันไดอยาง
กวางขวาง และการจัดกระบวนการเรียนรูยังไมพัฒนาความคิดทีต่อเนื่อง เพ่ือที่จะชวยใหผูเรียนมี
พ้ืนฐานที่จะคดิตอถึงสถานการณที่แปลกใหมหรือแกปญหาที่ไมเคยพบมากอนได สอดคลองกับ 
วีระเดช  เช้ือนาม (2545 : 6) ที่กลาววา ที่ผานมาครูมักจัดการเรียนการสอนแบบครูเปน 
ศูนยกลาง คือ ครูเปนผูมคีวามรู ทําหนาทีถ่ายทอดความรูใหผูเรียน ผูเรียนเปนผูรับความรู โดย
ครูหวังวา การถายทอดของตนเองชวยใหผูเรียนเกิดความเขาใจและนําความรูไปใช ซึ่งในทาง
ปฏิบัติเกิดขึ้นอาจไมเปนไปตามที่คาดหวัง และสอดคลอง สุภาวด ี ลัภยานุกูล (2 : 2532) ที่กลาว
วา การจัดประสบการณทางวทิยาศาสตรบางวิธียังเปนแบบเกาเนนเนื้อหาและความจาํ จึงทําให
กิจกรรมการเรียนการสอนอยูที่ครูผูเดียว คือ ครูเปนผูกระทําทุกอยางนักเรียนเปนแตเพียงผูฟงผู
ดูและปฏิบัตติามคําส่ังของครู อันเปนการขัดกับขอบขายการจัดประสบการณทางวทิยาศาสตร
สําหรับเด็กปฐมวัย นอกจากนี้ การจัดประสบการณใหเดก็เกิดการเรียนรูเนนที่ตัวครูเปนสวนใหญ 
ผูเรียนมีโอกาสแสดงความคิดเห็นนอยและครูสนองตอบความตองการของเด็กนอยดวย 

จากสภาพปญหาดังกลาว ในการจัดประสบการณในปจจุบันที่พบวาครูสวนใหญ
ยังยึดตนเองเปนศนูยกลางของการสอน ครูเปนผูถายทอดความรูใหผูเรียน ใหผูเรียนเปนผูรับ
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ความรู การเรียนรูจึงไมไดเกิดจากการศึกษาคนควาหาความรูดวยตนเอง ผูวิจัยจึงสนใจที่จะศึกษา
วิธีการจัดประสบการณแบบทดลองวาสงผลตอมโนทศันทางวิทยาศาสตรหรือไม ซึ่งการจัด 
ประสบการณแบบทดลองเปนการจดัประสบการณทางวทิยาศาสตรอีกวิธีหนึ่งที่ยึดเดก็เปน 
ศูนยกลางใหเด็กไดคนควาหาความรูดวยตนเอง เด็กเกิดการเรียนรูดวยประสบการณตรงทําให
เด็กเกิดความรูความเขาใจดวยตนเองมีผลทําใหเกิดความคงทนของความรู  ผลการวิจัยครั้งนี้จะ
เปนแนวทางสําหรับคร ูผูบรหิารและผูเก่ียวของกับการจัดการศึกษาปฐมวัยในการจัด
ประสบการณทางวิทยาศาตรเพ่ือพัฒนารปูแบบการจดัประสบการณทางวิทยาศาสตรสําหรับเด็ก
ปฐมวัยใหเกิดประสิทธิภาพยิ่งข้ึนตอไป 

 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 
 1. เพ่ือศึกษาการจัดประสบการณแบบทดลองสงผลตอมโนทัศนทางวทิยาศาสตร
ของเด็กปฐมวัยหลังจัดประสบการณสูงกวากอนจดัประสบการณแบบทดลอง 
 2. เพ่ือศึกษาการจัดประสบการณแบบปกติสงผลตอมโนทัศนทางวิทยาศาสตร
ของเด็กปฐมวัยหลังจัดประสบการณสูงกวากอนจดัประสบการณแบบปกต ิ
 3. เพ่ือเปรียบเทียบมโนทัศนทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัด
ประสบการณแบบทดลองกบัการจดัประสบการณแบบปกต ิ
 
สมมติฐานของการวิจัย 
 

1. การจัดประสบการณแบบทดลองสงผลตอมโนทศันทางวิทยาศาสตรของ 
เด็กปฐมวัยหลังจัดประสบการณสูงกวากอนจัดประสบการณแบบทดลอง 
 2. การจัดประสบการณแบบปกติสงผลตอมโนทัศนทางวทิยาศาสตรของ 
เด็กปฐมวัยหลังจัดประสบการณสูงกวากอนจัดประสบการณแบบปกต ิ

3. การจัดประสบการณแบบทดลองสงผลตอมโนทศันทางวิทยาศาสตรของ 
เด็กปฐมวัยสูงกวาการจัดประสบการณแบบปกต ิ 
 
ความสําคัญและประโยชนของการวิจัย 
 
1. ดานความรู 

ทําใหทราบวาการจัดประสบการณแบบทดลองกับการจัดประสบการณแบบปกติ
สงผลตอมโนทัศนทางวิทยาศาสตรแตกตางกันหรือไม 
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2. ดานการนําไปใช 
2.1. เพ่ือเปนแนวทางใหครูและผูเก่ียวของในการจดัการศึกษาระดับปฐมวัยได

เห็นความสําคญัในการจัดประสบการณแบบทดลอง 
       2.2. เพ่ือใหครูไดนาํการจดัประสบการณแบบทดลองไปใชในการจัดการเรียนการ
สอน 

2.3. เพ่ือเปนแนวทางในการศึกษาวิจัยตอไป 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งน้ีมีขอบเขต ดังน้ี  
 

1. ประชากร 
1.1. ประชากรเปาหมาย (Target Population) เปนเด็กปฐมวัยระดับชั้นอนุบาลปที ่

2 ซึ่งกําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 ในเขตจังหวัดปตตาน ี 
1.2. ประชากรสุม (Accessible Population) เปนเด็กปฐมวัยระดับชั้นอนุบาลป 

ที่ 2 ซึ่งกําลังศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 ของโรงเรียนอนุบาลปตตาน ีสังกัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาปตตานีเขต 1 จํานวน 5 หองเรียน นักเรียนทั้งส้ิน 160 คน 
 

2. ตัวแปรที่ศกึษา 
     2.1.ตัวแปรอิสระมี 1 ตัว คือ วิธีการจดัประสบการณ ซึ่งแปรคาได 2 คา คือ  

       2.1.1.การจัดประสบการณแบบทดลอง 
       2.1.2.การจัดประสบการณแบบปกต ิ
2.2.ตัวแปรตาม คือ มโนทัศนทางวิทยาศาสตร 

 
3. ขอบเขตเนือ้หา 
การวิจัยครั้งนี้เนื้อหาท่ีใชในการจัดประสบการณแบบทดลอง เปนเนื้อหาสาระที่

กําหนดไวในหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546(กรมวิชาการ, 2546 : 39)ในหนวย พืช
รอบตัวเรา และหนวย  ปรากฏการณตามธรรมชาต ิ

หนวย พืชรอบตัวเรา 

          พืชแตละชนดิมีลักษณะเฉพาะ  
          พืชบางชนิดใชเมล็ดในการปลูก 
        พืชประกอบดวย ราก ลําตน ใบ ดอกและผล 
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          พืชสวนใหญตองการน้ํา แสงแดด แรธาต ุความอบอุน และอากาศ 
          พืชบางชนิดนําเมลด็มารับประทาน 
 
หนวย ปรากฏการณตามธรรมชาต ิ

           ดวงอาทิตยทําใหโลกรอน 
           การเกิดฝน                  
           แสงของดวงอาทิตย สองกระทบละอองน้าํฝนทําใหเกิดรุงกินน้ํา 
           น้ําระเหยกลายเปนไอน้าํเมื่อเปนหยดน้าํรวมตัวกันกลายเปนเมฆ                   
           ระดับความแรงของลม 
 

4. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง ทําการทดลองในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2549 

ใชเวลา 2 สัปดาหสัปดาหละ 5 วัน วันละ 35 นาท ี
 

นิยามศัพทเฉพาะ 
 

1. การจัดประสบการณแบบทดลอง หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่ยึดเด็ก
เปนศูนยกลางใหเด็กเกิดการเรียนรูมโนทัศนดวยตนเอง โดยสงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรู 
มโนทัศนผานประสบการณตรงในการลงมือปฏิบัติจริงทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน เด็กได
ตั้งสมมติฐาน  สํารวจ ทดลอง สรุปผล และสืบคนคําตอบอยางเปนลาํดบัขั้นตอนดวยตนเองและ
สงเสริมใหเด็กเกิดการเรียนรูมโนทัศนผานกระบวนการกลุมในการทาํงานรวมกบัผูอ่ืน 
แลกเปล่ียนความคิดเหน็ โดยใชคาํถามซกัถามนําไปสูการเกิดการเรียนรูมโนทัศน จัด
ประสบการณแบบทดลองในหนวย พืชรอบตัวเรา และหนวย ปรากฏการณตามธรรมชาติ 

2. การจัดประสบการณแบบปกต ิหมายถึง การดาํเนินกจิกรรมการเรียนรู 
มโนทัศนตามคูมือการจัดประสบการณช้ันอนุบาลปที ่2 ของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐาน จัดประสบการณแบบปกติในหนวย พืชรอบตัวเรา และ หนวย ปรากฏการณตาม 
ธรรมชาต ิ

3. มโนทศันทางวิทยาศาสตร หมายถึง ความเขาใจของนักเรียนแตละคนในการ
สรุปหรือใหคําจํากัดความที่มีตอเร่ืองพืชรอบตัวเรา ปรากฏการณตามธรรมชาต ิโดยอาศัยการ
เรียนรู การสังเกต การไดรับขอเท็จจริง และการไดรับประสบการณเก่ียวกับพืชรอบตัวเรา  
ปรากฏการณตามธรรมชาต ิ แลวนํามาประมวลเขาดวยกันเปนขอสรุป  
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 4. แบบทดสอบวัดมโนทัศนทางวิทยาศาสตร หมายถึง เครื่องมือที่ผูวิจัยสรางข้ึน
เพ่ือวัดความสามารถของเดก็ปฐมวัยในดานมโนทัศนทางวิทยาศาสตร โดยใชแบบทดสอบเปน
แบบคําถามทีม่ีรูปภาพชนดิ 3 ตัวเลือกมีจํานวน 30 ขอ 

5. เด็กปฐมวัย หมายถึง นักเรียนชาย-หญิง อายุ 5-6 ป ที่กําลังศึกษาอยูช้ัน 
อนุบาลปที ่2 ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนอนุบาลปตตานี สังกัดสํานักงานเขต
การศึกษาพ้ืนที่จังหวัดปตตาน ีเขต 1 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 




