
11

บทท่ี  2

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ

 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยไดเรียบเรียงเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของตามลําดับดังนี้

1.  ภาษาไทยสําหรับเด็กปฐมวัย
1.1  ประสบการณสําคัญ
1.2  สาระการเรียนรู
1.3  กิจกรรมทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัย

 2.  ลักษณะของเด็กสองภาษา
2.1  ความหมายของเด็กสองภาษา
2.2  พัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัย
2.3  การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย
2.4  การเรียนรูภาษาที่สอง
2.5  การสอนเด็กสองภาษา

3.  การจัดกิจกรรมการสอนเพลงสําหรับเด็กปฐมวัย
3.1  ความหมายของเพลง
3.2  ความสําคัญของเพลงตอเด็กปฐมวัย

                           3.3  เพลงสําหรับเด็กปฐมวัย
3.4  การสอนเพลงสําหรับเด็กปฐมวัย
3.5  ความหมายและลักษณะของเพลงสองภาษา
3.6  ความสําคัญและประโยชนของเพลงสองภาษา

4.  การเรียนรูมโนทัศนคํา
4.1  ความหมายของการเรียนรู
4.2  ความหมายของมโนทัศน
4.3  ประเภทและลักษณะของมโนทัศน
4.4  ความสําคัญและประโยชนของมโนทัศน
4.5  การเรียนรูมโนทัศน
4.6  ความหมายของมโนทัศนคํา
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4.7  การเรียนรูมโนทัศนคํา
5.   งานวิจัยที่เกี่ยวของ

1.  ภาษาไทยสําหรับเด็กปฐมวัย

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช  2546  (  กรมวิชาการ,  2546  :  31  -  42  )  เปน
เอกสารที่กระทรวงศึกษาธิการจัดทําขึ้นเพื่อใหพอแม ผูปกครอง ผูเล้ียงดูเด็กและครูผูสอนใชเปน
แนวทางในการอบรมเลี้ยงดูเด็ก  และเพื่อใหสถานศึกษา และสถานพัฒนาเด็กทุกหนวยงานและ
ทุกสังกัดที่เกี่ยวของ  ใชเปนแนวทางในการจัดการศึกษาใหมีประสิทธิภาพและเปนมาตรฐานเดียว
กัน  เพื่อสรางเสริมใหเด็กปฐมวัยไดเติบโตมีพัฒนาการทุกดานอยางสมดุลเหมาะสมกับวัย

ในสวนที่มีความเกี่ยวของกับการสอนภาษาไทยแกเด็กปฐมวัย อายุ 3 - 5 ป  (  5 ป
11  เดือน  29  วัน  )  ประกอบดวยประสบการณสําคัญ และสาระสําคัญของหลักสูตร  ดังนี้

1.1  ประสบการณสําคัญ
   ประสบการณสําคัญเปนสิ่งจําเปนอยางยิ่งสําหรับการพัฒนาเด็กทางดานรางกาย อารมณ

จิตใจ สังคม และสติปญญา ชวยใหเด็กเกิดทักษะที่สําคัญสําหรับการสรางองคความรูโดยใหเด็กได
มีปฏิสัมพันธกับวัตถุ ส่ิงของ บุคคลตางๆ ที่อยูรอบตัว รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม ไปพรอม
กันดวย  โดยเฉพาะอยางยิ่ง การมีทักษะการใชภาษาในการสื่อสารไดเหมาะสมกับวัย

   ประสบการณสําคัญดานภาษาที่สงเสริมทักษะการใชภาษา มีรายละเอียด ดังนี้ คือ
1. การแสดงความรูสึกดวยคําพูด
2. การพูดกับผูอ่ืนเกี่ยวกับประสบการณของตนเอง หรือเลาเรื่องราวเกี่ยวกับตนเอง
3. การอธิบายเกี่ยวกับสิ่งของ เหตุการณ และความสัมพันธของสิ่งตางๆ
4. การฟงเรื่องราวนิทาน คําคลองจอง คํากลอน
5. การเขียนในหลายรูปแบบผานประสบการณที่ส่ือความหมายตอเด็ก เขียนภาพ

เขียนขีดเขี่ย เขียนคลายตัวอักษร เขียนเหมือนสัญลักษณ เขียนชื่อตนเอง
6. การอานในหลายรูปแบบ ผานประสบการณที่ส่ือความหมายตอเด็ก อานภาพ

หรือสัญลักษณจากหนังสือ หรือเรื่องราวที่สนใจ
   ทั้งนี้ โดยการจัดกิจกรรมทางภาษาใหมีความหลากหลายในการพัฒนาภาษา เพื่อใหเด็ก

ไดมีโอกาสใชภาษาสื่อสารถายทอดความรูสึกนึกคิด  ความรูความเขาใจในสิ่งตางๆ ที่เด็กมี
ประสบการณ
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1.2  สาระการเรียนรู
สาระการเรียนรู เปนสื่อกลางในการจัดกิจกรรมใหกับเด็ก เพื่อสงเสริมพัฒนาการทุกดาน

ใหเปนมนุษยที่สมบูรณ สาระการเรียนรูประกอบดวย องคความรู ทักษะหรือกระบวนการ  และ
คุณลักษณะหรือคานิยม คุณธรรม จริยธรรม

ความรูสําหรับเด็กอายุ  3  -  5  ป เปนเรื่องราวเกี่ยวของกับตัวเด็ก  บุคคล  และ สถานที่
แวดลอมเด็ก  ธรรมชาติรอบตัว และสิ่งตางๆ รอบตัวเด็ก ทักษะที่สําคัญและจําเปนสําหรับเด็ก
ไดแก ทักษะการเคลื่อนไหว  ทักษะทางสังคม  ทักษะการคิด  ทักษะการใชภาษา   คณิตศาสตร และ
วิทยาศาสตร  ขณะเดียวกันก็ปลูกฝงใหเด็กเกิดเจตคติที่ดี มีคานิยมที่พึงประสงคดวย

สาระที่เด็กอายุ  3  -  5  ป ควรเรียนรู มีดังนี้
1.2.1  เรื่องราวเกี่ยวกับตัวเด็ก เด็กควรรูจักชื่อ นามสกุล รูปราง หนาตา รูจักอวัยวะตางๆ

วิธีระวังรักษารางกายใหสะอาด ปลอดภัย การรับประทานอาหารที่ถูกสุขลักษณะ เรียนรูที่จะเลน
และทําสิ่งตางๆ ดวยตนเองคนเดียว หรือกับผูอ่ืน ตลอดจนเรียนรูที่จะแสดงความคิดเห็น ความรูสึก
และแสดงมารยาทที่ดี

1.2.2  เรื่องราวเกี่ยวกับบุคคลและสถานที่แวดลอม  เด็กควรรับรูและเรียนรูเกี่ยวกับ
ครอบครัว สถานศึกษา  ชุมชน รวมทั้งบุคคลตางๆ   ที่เด็กตองเกี่ยวของหรือมีโอกาสใกลชิด และ
มีปฏิสัมพันธในชีวิตประจําวัน

1.2.3  ธรรมชาติรอบตัว เด็กควรไดเรียนรูส่ิงมีชีวิต ส่ิงไมมีชีวิต รวมทั้งการเปลี่ยนแปลง
ของโลกตามธรรมชาติ เชน ฤดูกาล กลางวัน กลางคืน

1.2.4  ส่ิงตางๆ รอบตัวเด็ก เด็กควรจะไดรูจักสี ขนาด รูปราง รูปทรง น้ําหนัก ผิวสัมผัส
ของสิ่งตางๆ รอบตัว ส่ิงของเครื่องใช ยานพาหนะ และการสื่อสารตางๆ ที่ใชอยูในชีวิตประจําวัน

1.3  กิจกรรมทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัย
   สายสวลี  วิทยาภัค  (  2539  :  15  )  ไดเสนอแนะวา ในการจัดกิจกรรมสําหรับเด็ก

ปฐมวัยจะจัดในลักษณะของการเลนปนเรียน  โดยจัดในรูปแบบของการเตรียมความพรอมทั้งทาง
ดานรางกาย อารมณ - จิตใจ สังคม สติปญญาและภาษาไปพรอมๆ กัน โดยใชกิจกรรมตางๆ เพื่อให
เด็กเกิดมโนทัศนจากการเลน การกระทํา และการลงมือปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง

   การใชภาษาของเด็กสวนใหญจะเปนการพูด ดังนั้น  ครูจึงควรเลือกกิจกรรมที่สงเสริม
การพูดใหแกเด็ก เชน การรองเพลงและทําทาทางประกอบ  การสนทนากับเด็ก และการทองคํา
คลองจอง มีการจัดบรรยากาศที่อบอุน ปลอดภัย สบายใจและกลาที่จะแสดงออกอยางสนุกสนาน



14

   เยาวพา  เดชะคุปต  (  2542  :  64  )  กลาวถึงกิจกรรมที่สามารถนํามาใชในการสอนภาษา
เด็กปฐมวัย ไดแก

   1.  การเลานิทาน
   2.  การอานหนังสือตางๆ
   3.  การดูภาพแลวบรรยาย
   4.  การทองบทกลอนและคําคลองจองหรือการรองเพลงและทําทาทางประกอบ
   5.  การสนทนาและอภิปราย
   6.  การแสดงละคร
   7.  การแสดงบทบาทสมมติ
ราศี  ทองสวัสดิ์ และคณะ  (  2528  :  3  -  4  )  ไดกลาวถึงการเตรียมสรางเสริมทักษะภาษา

ไทยในระดับชั้นเด็กเล็กวา จะตองเนนการฝกฟงและพูด มารยาทในการฟงการพูด และฝกประสาท
สัมพันธระหวางมือ สายตาและการฟง ซ่ึงเปนการเตรียมความพรอมในการอานและเขียน แยกเปน
ความพรอมในดานตางๆ ดังนี้
ความพรอมในการฟง

    1.  การฟงคําพูด คําสั่งไดเขาใจและปฏิบัติตามไดถูกตอง
     2.  การมีมารยาทในการฟง
     3.  การจําแนกเสียง
     4.  การฟงนิทานหรือเรื่องราวแลวจับใจความได
     5.  ฟงเพลง คําคลองจอง และการเลนที่สรางเสริมประสบการณทางภาษา

ความพรอมในการพูด
     1.  การสนทนาซักถาม
     2.  มารยาทในการพูด
     3.  การรองเพลงและทองคําคลองจอง
     4.  การเลาเรื่องราวหรือนิทานสั้นๆ
     5.  การแสดงความคิดเห็น

ความพรอมในการอาน
     1.  การเปรียบเทียบภาพ ส่ิงที่เหมือนกันตางกัน ส่ิงที่ขาดหายไป
     2.  การเคลื่อนสายตาจากซายไปขวา
     3.  การออกเสียงตามแบบอยางถูกตอง
     4.  การเลาเรื่องราวจากภาพ
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     5.  การปฏิบัติตนในการใชหนังสือและมุมหนังสือ
ความพรอมในการเขียน

     1.  การลากเสนเสรี
     2.  การลากเสนตามรอย
     3.  การลากเสนตามแบบอยาง
     4.  การวาดภาพ ระบายสี ปนและอื่นๆ
     5.  วิธีการจับดินสอ ดินสอสี
จะเห็นไดวา การสอนภาษาไทยเด็กปฐมวัย  เปนการจัดกิจกรรมดานภาษาในลักษณะ

ของการเลนที่มีความสนุกสนานเพลิดเพลินซึ่งแตกตางไปจากระดับประถมศึกษา  โดยมุงใหเด็ก
มีประสบการณตรงทางภาษาเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมตางๆ  ที่อยูรอบตัว  เพื่อใหสามารถใชภาษา
ในการสื่อความหมายได

2.  ลักษณะของเด็กสองภาษา
 

2.1  ความหมายของเด็กสองภาษา
มีผูใหความหมายของเด็กสองภาษา ในหลายความหมายดังตอไปนี้

 สมาคม ASHA  (  American Speech - Language - Hearing Association  )  (  KID Source
On Line,  2000  )  ไดใหความหมายของเด็กสองภาษาวา  หมายถึง  เด็กที่มีความสามารถในการสื่อ
ภาษา  2  ภาษาหรือมากกวาไดเปนอยางดีเทาเทียมกัน หรือมีความสามารถในการใชภาษาใดภาษา
หนึ่งใน  2  ภาษาหรือมากกวานั้น ไดเปนอยางดี ประเมษฐ  มุณีแนม  ( 2534 : 53 ) ไดใหความหมาย
วา หมายถึง  เด็กที่ใชภาษาแมเปนภาษาที่หนึ่ง และใชภาษาอื่นๆ เปนภาษาที่สอง สายสวลี  วิทยาภัค
( 2539 : 14 )  กลาวถึงเด็กสองภาษาวา หมายถึง เด็กที่ใชภาษาหนึ่งตั้งแตเริ่มหัดพูดและใชตลอดมา
ในชีวิตประจําวันกับครอบครัวและทองถ่ินเปนภาษาที่หนึ่งหรือภาษาแม โดยการเรียนรูอยาง
ธรรมชาติจากผูเล้ียงดู และตอมาเด็กคนนี้ไดเรียนรูภาษาใหมซ่ึงเปนภาษาที่สองที่เกิดจากการสอน
ที่เปนระบบหลังจากที่ไดเรียนรูภาษาแมแลว สํานักงานศึกษาธิการเขต เขตการศึกษา 2 ( 2527 : 35 )
กลาววา  เด็กสองภาษาหมายถึงเด็กที่พูดภาษามลายูถ่ินในชีวิตประจําวันและพูดภาษาไทยเปนภาษา
ที่สองในโรงเรียน ฉวีวรรณ  สุขชวย  ( 2530 : 1 ) ใหความหมายของเด็กสองภาษา หมายถึง เด็กไทย
มุสลิมในจังหวัดปตตานีซ่ึงใชภาษามลายูถ่ินเปนภาษาแรกและใชภาษาไทยเปนภาษาที่สอง

จากความหมายของเด็กสองภาษาที่กลาวมานี้ สรุปไดวา เด็กสองภาษาเปนเด็กที่ใชภาษาแม
ในชีวิตประจําวันเปนภาษาที่หนึ่ง  ตอมามีการเรียนรูภาษาใหมเพิ่มขึ้นอีกเปนภาษาที่สอง
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ซ่ึงในจังหวัดปตตานีมีเด็กไทยมุสลิมจํานวนมากที่ใชภาษามลายูถ่ินเปนภาษาที่หนึ่งในชีวิต
ประจําวัน  เรียนรูและใชภาษาไทยเปนภาษาที่สองเมื่ออยูที่โรงเรียน

2.2  พัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัย
พัฒนาการทางภาษา  หมายถึง ทักษะทางภาษาที่รวมเอาความเขาใจ ความสามารถที่จะ

หาคําศัพท การออกเสียง สามารถที่จะผูกประโยคได และมีทักษะในการใชภาษาเพื่อส่ือความหมาย
ได  ( เชริษา  ใจแผว, 2532 : 29 ) หรรษา  นิลวิเชียร ( 2534 : 269 ) ไดกลาวถึงการใชภาษาของเด็ก ๆ
วา เปนการแสดงออกถึงความคิด ความรูสึก   ตลอดจนการทําความเขาใจ  ส่ิงแวดลอมอยางมี
ความหมาย

เพียเจต  (  Piaget,  1971  อางถึงในสุรางค  โควตระกูล,  2544  :  50  -  55  )  ไดแบง
ขั้นพัฒนาการดานสติปญญารวมทั้งภาษาของมนุษยออกเปน  4  ขั้น คือ

1.  ขั้น Sensorimoter  อายุแรกเกิดถึง  2  ป เปนขั้นของพัฒนาการทางสติปญญาความคิด
กอนระยะเวลาที่เด็กจะพูดและใชภาษาได แตจะแสดงออกโดยการกระทํา

2.  ขั้น Preoperational  อายุ  2  -  7  ป มีพัฒนาการทางดานภาษา  เปนขั้นที่เด็กเริ่มใชภาษา
สามารถที่จะบอกชื่อส่ิงตางๆ ที่อยูรอบตัวและมีความเกี่ยวของกับชีวิตประจําวันได ความคิดของ
เด็กในขั้นนี้ขึ้นอยูกับการรับรูเปนสวนใหญ

3.  ขั้น Concrete Operations  อายุ  7  -  11  ป พัฒนาการทางดานสติปญญาเปนไปอยาง
รวดเร็วมาก  สามารถแบงกลุมหรือจัดหมวดหมูโดยใชเกณฑหลายๆ อยางและคิดยอนกลับได

4.  ขั้น Formal Operations อายุ  12  ปถึงวัยผูใหญ เด็กในวัยนี้จะมีความคิดเปนผูใหญ
สามารถคิดหาเหตุผลนอกเหนือไปจากขอมูลที่มีอยู  สามารถที่จะคิดตั้งสมมติฐาน และเห็นวา
การรับรูขอมูลความจริงไมสําคัญเทากับการคิดถึงสิ่งที่อาจเปนไปได

โลแกนและโลแกน  (  Logan & Logan, 1974  อางถึงในเยาวพา  เดชะคุปต, 2542 :
60 – 61 ) ไดแบงพัฒนาการทางภาษาออกเปน  7  ขั้น  ดังนี้

1. ระยะเปะปะ ( Random Stage  หรือ  Prelinguistic Stage  ) ชวงอายุแรกเกิดจนถึง
6  เดือน  เปนชวงที่เด็กเปลงเสียงตางๆ ที่ยังไมมีความหมาย แตเพื่อเปนการบอกความตองการ
หรือแสดงความรูสึกพึงพอใจเมื่อไดรับการตอบสนอง เชน การรองเมื่อรูสึกหิวหรือถูกทอดทิ้ง
ใหอยูตามลําพังคนเดียว  การสงเสียงเมื่อไดรับการอุม
            2.  ระยะแยกแยะ  (  Jergon Stage  )  อายุ  6  เดือน ถึง  1  ป ในชวงที่เด็กอายุได  6  เดือน
จะเริ่มออกเสียงออแอ และเริ่มเปลงเสียงตางๆ ออกมา    ในชวงนี้หากเด็กไดรับการสนับสนุนและ
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ตอบสนองในทางบวก เด็กจะรูสึกพอใจและจะเปลงเสียงซ้ําอีก บางครั้งจะเลียนเสียงสูงๆ ต่ําๆ
ที่มีคนพูดคุยดวย

3.  ระยะเลียนแบบ  (  Imitation Stage  )  อายุ  1  -  2  ป ในระยะนี้ นับวาเปนจุดเริ่มตนของ
พัฒนาการทางภาษาอยางแทจริง  เด็กจะมีการเลียนเสียงตางๆ ที่ไดยิน  เชน  เสียงของพอแม  ผูใหญ
หรือคนใกลชิด  เสียงที่เปลงออกมาอยางไมมีความหมายจะคอยๆ หายไป    เด็กจะเริ่มรับฟงเสียง
ที่ไดรับการตอบสนอง

4.  ระยะขยาย  (  The Stage of Expansion  )  ชวงอายุ  2  -  4  ป เด็กจะหัดพูดโดยเริ่มจาก
การหัดเรียกชื่อ คน สัตว และสิ่งของที่อยูใกลตัว เปนการออกเสียงคํานามตางๆ เปนสวนใหญ    
เชน พอ แม พี่  นก แมว หมา น้ํา  นม และคําคุณศัพทตางๆ ที่ไดยิน ไดเห็น และรูสึก โดยการพูด
ของเด็กในระยะนี้จะสามารถพูดไดตามชวงอายุดังนี้

อายุ  2  ป  เริ่มพูดเปนคํา สามารถใชคํานามไดบาง
อายุ  3  ป  เริ่มพูดเปนประโยค
อายุ  4  ป  เริ่มใชคําศัพทตางๆ  และรูจักใชคําเติมหนาและลงทายอยางที่ผูใหญ

ใชกัน
5.  ระยะโครงสราง  (  Structure Stage  )  อายุ  4  -  5 ป ระยะนี้เด็กเริ่มพัฒนาความสามารถ

ในการรับรูและการสังเกต เด็กจะเริ่มสนุกกับคํา และรูจักคิดคํา สรางคําและประโยคของตนเอง โดย
อาศัยการผูกจากวลีและประโยคที่ไดยินจากผูอ่ืน เด็กจะเริ่มคิดกฎเกณฑในการประสมคํา และหา
ความหมายของคําและวลี ชอบที่จะเลนเกมที่มีการเปลงเสียงกับเพื่อนๆ หรือสมาชิกในครอบครัว

 6.  ระยะตอบสนอง  (  Responding Stage  )  อายุ  5  -  6  ป ระยะนี้ความสามารถในการคิด
และพัฒนาการทางภาษาของเด็กจะสูงขึ้น เริ่มมีการพัฒนาภาษาสูภาษาที่เปนแบบแผนมากขึ้นและมี
การใชภาษาเหลานี้กับสิ่งตางๆ รอบตัว เมื่อเขาเรียนชั้นอนุบาลในโรงเรียนจะเริ่มใชไวยากรณอยาง
งายได สามารถใชภาษาในการสื่อความหมายที่รับรูจากการมองเห็น รูจักใชคําที่เกี่ยวของกับบาน
และโรงเรียน

7.  ระยะสรางสรรค  (  Creative Stage  )  อายุ  6  ปขึ้นไป เด็กจะมีทักษะในการสื่อ
ความหมายโดยใชถอยคําสํานวน การเปรียบเทียบ มีการพัฒนา วิเคราะห และสรางสรรค รูจักใช
คําพูดที่เปนนามธรรมมากขึ้น จะชื่นชอบและสนุกกับการแสดงความคิดเห็นโดยการพูดและเขียน

 ชุมพร  ยงคกิติกุล  (  2528  :  545 – 547  )  กลาววา  พัฒนาการทางภาษาเกิดขึ้นตามลําดับ
และเปนระบบ  เสียงที่เปลงออกมาเริ่มแรกเปนเสียงที่ใชสวนหนาของปาก ตอมาเปนเสียงที่มาจาก
สวนกลางและสวนในของปากตามลําดับ     ดังสรุปยอลําดับขั้นของพฤติกรรมที่แสดงถึงพัฒนาการ
ทางภาษาในตาราง  2  ตอไปนี้
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ตาราง  2  ลําดับขั้นของพฤติกรรมที่แสดงถึงพัฒนาการทางภาษา

              อายุ                                                                 พฤติกรรมทางภาษา

แรกเกิด  -  5  เดือน เด็กทําเสียงในลําคอ เชน รองไห  หัวเราะ  คําราม  ลวนเปน
เสียงที่ออกมาจากลําคอ

6  -  9  เดือน ระยะออแอ  เด็กจะทําเสียงออแอ สูงต่ําตางกัน ตามเหตุการณ
ตางๆ การทําเสียงออแอนี้มีบางสวนที่คลายคลึงกับเสียงพูดของผูใหญ

9  เดือน ระยะนี้เด็กเปลงเสียงเปนคําที่มีความหมายเฉพาะ  เนนเสียงสูงต่ํา
ตอเนื่องกันคลายคําพูดผูใหญ มีการเลียนเสียงบางอยางคลายเสียง
คําพูด ผูฟงที่ไมคุนเคยจะแยกหนวยของคําไดยาก

9  เดือน  -  1  ป เปนระยะที่สงบเงียบของเด็ก เปนชวงที่นาสนใจมาก เนื่องจากเปนชวงที่
เด็กมีการเปลี่ยนแปลงรูปแบบการใชภาษา เปนชวงที่เด็กมีการสังเกตและ
เปลี่ยนจากการใชคําที่สรางขึ้นมาเองไปเปนการใชคําพูดที่ผูใหญใช

1  -  2  ป เปนระยะการใชคําโดด มีการใชคําโดดๆ ในความหมายเดียวกับวลีซ่ึง
เปนคําเริ่มตนการเรียนคําศัพทของเด็ก การเปลงเสียงที่ออกมาจากลําคอ
ฟงดูคลายเปนคํา  คนใกลชิดก็จะทึกทักวาเปนคําพูด  เด็กจะเขาใจในสิ่งที่
ผูใหญพูดโดยแสดงความเขาใจดวยการปฏิบัติตามที่ผูใหญบอก เชน                    
ใหไปหยิบของก็เดินไปหยิบมาได

2  ป เปนระยะที่เด็กเรียนรูคําศัพทไดอยางรวดเร็วมาก โดยมีจํานวนคําศัพทที่
เรียนรูในระยะนี้  ประมาณ  300  คํา  และเมื่ออายุ  27  เดือนก็จะเพิ่มเปน   
400  คํา  อายุ  36  เดือนเพิ่มเปน  1,000  คํา เด็กเริ่มใชวลีหรือประโยคที่
ประกอบดวยคํา  2  และ  3  คํา สามารถเปลงเสียงสูง ต่ําของคําใหมี
ความหมายแตกตางกันได

3  ป เด็กพูดเปนประโยคไดคลายคลึงกับภาษาของผูใหญ แตเปนประโยคที่ยัง
ไมสมบูรณ

3  -  5  ป ใชประโยคในรูปแบบตางๆ ไดทั้งถูกตองและไมถูกตองตาม
โครงสรางของประโยค แตสามารถสื่อสารไดสมบูรณ

5  ปขึ้นไป ใชประโยคที่ซับซอนขึ้น ใชประโยครูปแบบตางๆ เพื่อเพิ่มความหมาย
ของประโยค  สามารถใชภาษาของตนไดอยางมีประสิทธิภาพ
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เมื่อเด็กพัฒนาภาษาพูดไปจนถึงขั้นพูดภาษาไดจริง  (  true speech  )  การใชภาษาของเด็ก
จะแบงออกเปน  3  ระยะ  คือ

1.  ระยะการใชคําโดด  เปนพฤติกรรมที่เกิดในชวงอายุ  1  -  2  ป เด็กจะพูดเปนคําโดด
ในความหมายที่ใชแทนวลีหรือรูปประโยคที่เต็ม เชน  เด็กพูดคําวา "ไป" เพียงคําเดียว อาจหมายถึง
ประโยค "ฉันจะออกไปขางนอก" หรือ "แมไปแลว" หรือ "เราไปดวยกัน" หรือ "ฉันตองการเลน
คนเดียว"  ซ่ึงการที่จะเขาใจความหมายที่เด็กพูดได จําเปนตองสังเกตลักษณะพฤติกรรมและ
ส่ิงแวดลอมควบคูกับคําพูดของเด็กจึงจะเขาใจความหมายได

2.  ระยะการใชภาษาโทรเลข  ในชวงอายุ  2  ป เด็กเรียนรูคําศัพทมากขึ้น  จะเริ่มตอคําเปน
วลีส้ันๆ เพื่อส่ือความหมายที่เฉพาะเจาะจงขึ้นแทนการใชคําโดด  แตอยูในลักษณะที่เปนประโยค
ไมสมบูรณ เชน "กินหนม" หมายถึง "ฉันจะกินขนม" ระยะนี้เด็กจะเรียนรูโครงสรางของประโยค
โดยไมรูตัว ทําใหประสิทธิภาพในการใชภาษาของเด็กเพิ่มมากขึ้น เด็กเขาใจประโยคยาวๆ ที่ผูใหญ
พูดกับเด็กได

3.  ระยะการเรียนรูกฎเกณฑและโครงสรางประโยค  เด็กจะคอยๆ ขัดเกลาภาษาพูดใหมี
คําศัพทเพิ่มขึ้น หลังจากที่เด็กมีการพัฒนาภาษาพูดผานระยะการใชวลีส้ันๆ ในลักษณะคําโดด
สามารถใชประโยคซับซอนขึ้น    มีสวนขยายและสวนประกอบของประโยคอยางถูกตองเหมือน
ผูใหญ

การพัฒนาภาษาของเด็กจะเร็วหรือชาเพียงใด ขึ้นอยูกับปจจัยตางๆ หลายประการ เชน
จํานวนพี่นอง เพศ (หญิงพัฒนาภาษาเร็วกวาชาย ) ลักษณะเศรษฐกิจและสังคมของครอบครัว ขนาด
ของครอบครัว สติปญญาของเด็กเอง และความเอาใจใสเด็กจากบุคคลในครอบครัวและรอบขาง
( ศรีเรือน  แกวกังวาล, 2545 : 229 )

2.3  การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย
บราวน ( Brown  อางถึงใน หรรษา  นิลวิเชียร, 2534 : 279 ) สรุปแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู

ภาษาของเด็ก เพื่อตอบสนองตอความตองการ ดังนี้
1. ระยะแรกเปนการสื่อสารเพื่อสนองความตองการของตน
2. ระยะตอมามีการพัฒนาระบบภาษา โดยการใชรูปประโยคงายๆ และคําศัพทในวงจํากัด
3. เด็กเรียนรูภาษาไดดวยตนเองแมมีความพรอมและโอกาสในสิ่งแวดลอมตางกัน
เชริษา  ใจแผว  (  2532  :  47  )  มีความเห็นวา กระบวนการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย

เกิดจากการที่เด็กเปลงเสียงตามประสาทารก  เมื่อผูเล้ียงดูใหแรงเสริมสนับสนุนจนเด็กปฏิบัติเปน
นิสัย  ตอมาก็มีการเลียนแบบเสียงของผูเล้ียงดูอยางถูกตองจนสามารถพูดภาษาได
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ศรียา  นิยมธรรม  (  2534  :  128  )  กลาวถึงการเรียนรูภาษาวา เริ่มตั้งแตหลังคลอดเพียง
เล็กนอย  เริ่มเรียนรูการใชภาษากอนมีภาษาพูดไดแกการแสดงปฏิกิริยาเพื่อส่ือสารใหผูอ่ืนรู
เชน รองไห  ตอมาก็เริ่มมีการสงเสียงออแอ จนกระทั้งอายุ  6  -  8  เดือน  ก็จะเริ่มเรียกพอ หรือแม
เปนคําพูด

พรชุลี  อาชวอํารุง ( 2541 : 5 )  กลาววา  การเรียนรูภาษาของเด็กเกิดขึ้นโดยธรรมชาติ  เปน
กระบวนการทําความเขาใจระบบ กฎเกณฑของภาษา ซ่ึงมนุษยเทานั้นมีความสามารถทําได   เด็กมี
ความสามารถเรียนรูภาษาแมดวยตนเองโดยไมตองมีใครสอน   เมื่ออยูในสิ่งแวดลอมที่มีการสื่อสาร
โตตอบเปนประจํา และจะเขาใจนัยของภาษาเมื่ออายุ  10  ป

2.4  การเรียนรูภาษาที่สอง
การเรียนรูภาษาที่สองในระยะตนๆ  มีความสําคัญตอพัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัย

การที่จะชวยใหเด็กมีความเขาใจภาษา หมายถึงการที่เด็กรับรูและเขาใจภาษาพูด เขาใจเกี่ยวกับชื่อที่
ใชเรียกสิ่งตางๆ เขาใจความหมายของคํา เขาใจเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางสิ่งของตางๆ และ
ความสัมพันธของเหตุการณและเวลา และเรียนรูทักษะการใชภาษาที่สองไดนั้น  จําเปนตองศึกษา
ถึงลักษณะการเรียนรูของเด็ก เนื่องจากลักษณะการเรียนรูของเด็กแตกตางกับการเรียนรูของผูใหญ

เกี่ยวกับการเรียนรูภาษาที่สองนี้  มีผูเสนอแนวคิดตางๆ  ตามที่พรชุลี  อาชวอํารุง  (  2541  :
64  -  66  )  ไดรวบรวมไวดังนี้

เพียเจต  (  Piaget,  1960  )  กลาววา เด็กยิ่งมีอายุนอยเทาใด ยิ่งเปนผูเรียนที่มองทุกอยาง
ในภาพรวมมากยิ่งขึ้นเทานั้น เด็กจะตอบสนองตอการเรียนรูภาษาที่เด็กนําไปใชได  ดังนั้นจึงควร
ใหเด็กมีสวนรวมในกิจกรรม มีความรูสึกวาเรียนได และไดรับคําชมเชย การเรียนรูที่ดีที่สุดสําหรับ
เด็กปฐมวัยคือการที่เด็กไดสนุกกับการเรียนนั้นๆ แตอยางไรก็ตาม เด็กในวัยนี้ยังไมพรอมที่จะรับรู
ทักษะทั้ง  4  ดาน คือ การพูด การเขียน การอาน และไวยากรณของภาษาที่สอง

สตีเนอร  ( Stiener  อางถึงใน  Childs,  1991 ) มีแนวคิดวา ในการสอนภาษาที่สอง ควรให
เด็กเกิดความเขาใจจากการฟงมากกวาการเขาใจจากการมองเห็นจากตัวอักษรหรือส่ิงพิมพ หากเปน
ไปไดควรมีการแปลตรงๆ จากภาษาหนึ่งไปยังอีกภาษาหนึ่ง    เพราะการเรียนการสอนภาษาที่สอง
จําเปนตองใหเด็กเขาใจมโนทัศน  ดังนั้นครูจะตองเนนการฟงและพูดเปนกิจกรรมหลักในการสอน
ภาษาที่สอง  สวนการอานและการเขียนควรจะกระทําเมื่อเด็กมีความสามารถในการใชภาษาพูดและ
ฟงไดแลว และควรจะเปนเด็กที่มีอายุ  8  ปขึ้นไป

ฟลลิปส  (  Phillips,  1994  )  กลาววา กิจกรรมที่จัดในชั้นเรียนที่มีการสอนภาษาที่สอง
ควรงายพอที่จะทําใหเด็กเขาใจ สามารถปฏิบัติได และรูวาควรจะแสดงออกอยางไร เนื่องจาก
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เด็กปฐมวัยยังไมมีสมรรถนะในการใชมือในการเขียน  ดังนั้นกิจกรรมที่เหมาะสมและดีที่สุด คือ
เกมและเพลงซึ่งมีการแสดงทาทางดวย เปนการใหเด็กสามารถฟงและพูดภาษาที่สองในเรื่องที่
คุนเคย สามารถจดจําไดโดยไมตองทองจํา  ทําใหช้ันเรียนสนุกสนาน เปนประสบการณที่ดีตอเด็ก
และทําใหเด็กมีแรงจูงใจในระดับที่สูงขึ้น

นอกจากนี้หรรษา  นิลวิเชียร  (  2534  :  289  )  ไดกลาวถึงทฤษฎีการเรียนรูภาษาที่สองวา
ผูเรียนจะสามารถเรียนรูไดหนึ่งภาษา   และเมื่อใดที่เรียนภาษาที่สองจะถูกรบกวนโดยภาษาที่หนึ่ง
แตเปนผลดีตอผูเรียนเพราะผูเรียนไมตองพัฒนามโนทัศนพื้นฐานในการเรียนรูส่ิงตางๆ อีก     
เนื่องจากมีประสบการณพื้นฐานที่มั่นคงในการใชกระบวนการเรียนรูภาษามาแลว  โดยผูเรียน
จะเรียนภาษาที่สองเชนเดียวกับการเรียนภาษาที่หนึ่ง

2.5  การสอนเด็กสองภาษา
 ซาราห  ซี. กุดชินสกี  (  Sarah C. Gudschinsky,  1973  อางถึงใน  ยุพา  สงศิริ,  2531  :    
26 – 27  )  กลาวไววา ในขั้นตนของการสอนเด็กสองภาษาในการเรียนภาษาที่สองนั้น ครูควรให
แรงจูงใจแกเด็กเพื่อใหเด็กเกิดความอยากที่จะเรียนดวยเนื้อหาบทเรียนที่เคยไดยินไดฟงในภาษา
ของตนเองมากอน เพราะจะทําใหเด็กภูมิใจในวัฒนธรรมและภาษาแมของตน

บุรินทร  ทองแมน ( 2526.  อางถึงใน  กมลรัตน  คนองเดช, 2540 : 77 ) ไดกลาววา ในการ
สอนภาษาไทยแกเด็กสองภาษานั้น ครูตองจัดประสบการณตางๆ  ที่อยูใกลตัวเด็ก จะชวยใหเด็ก
ไดเขาใจความหมาย ในกรณีที่จําเปนก็อาจแปลเปนภาษาถิ่นหรือภาษาแมเปนครั้งคราวได โดยใช
กิจกรรมการสนทนา การเลนเกม การรองเพลง การเลานิทาน จะชวยใหเด็กเรียนรูภาษาไทยไดดี
ยิ่งขึ้น

ควน  ขาวหนู และโมหัมมัด  อับดุลกอเดร  ( 2517.  อางถึงใน  ควน  ขาวหนู,  2526  :  30  -
31  )  เสนอวิธีสอนภาษาที่สองซึ่งเปนผลจากการวิจัยเรื่องการสอนภาษาไทยแกผูที่พูดภาษาไทย
ไมไดวา   วิธีสอนแบบใชภาษาที่หนึ่งเปนสื่อชวยจะทําใหผูเรียนเกิดความพรอมทางภาษาไทย

      เชริษา  ใจแผว (2532 : 182) กลาววา  การสอนภาษาที่สองแกเด็กสองภาษาที่นิยมใชกัน
มี  3  วิธี ไดแก วิธีแปล วิธีธรรมชาติ และวิธีภาษาศาสตร โดยในการสอนภาษาที่สองแกเด็กปฐมวัย
ควรใชวิธีสอนที่ผสมผสานกัน

จิตต  โชติอุทัย  (  2535  :  8  -  9  )   ไดอธิบายรายละเอียดของการสอนเด็กสองภาษาดวย
วิธีแปล วิธีธรรมชาติ และวิธีภาษาศาสตร ดังนี้

1.  การสอนวิธีแปล  เปนการเรียนภาษาที่สองดวยวิธีเรียนไวยากรณ   โดยการทองจํา
กฎเกณฑตางๆ และคําศัพท  เหมาะสําหรับการสอนภาษาอานและเขียน
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2.  การสอนวิธีธรรมชาติ หรือวิธีการสอนตรง     เปนการสอนภาษาที่สองที่เนนการพูด
และฟง โดยไมใชภาษาแมของผูเรียน เปนการเลียนแบบการเรียนภาษาของเด็กเล็กๆ ที่เริ่มหัดพูด
ซ่ึงตองใชอุปกรณเปนสื่อในการการสอนจํานวนมาก

3.  การสอนวิธีภาษาศาสตร หรือวิธีโครงสราง  เปนวิธีสอนที่ยึดหลักการวิจัยทางภาษาของ
นักภาษาศาสตรที่สรุปวา ภาษาเปนเรื่องของโครงสรางที่ประกอบดวย  3  ระบบ ไดแก ระบบเสียง
ระบบคํา และระบบกลุมคํา การสอนวิธีนี้ ผูสอนอาจใชการเปรียบเทียบภาษาแมกับภาษาที่สอง
ทั้งไวยากรณและคําศัพทในการอธิบายเพื่อใหผูเรียนเกิดความเขาใจอยางรวดเร็ว

คํานวน  คลองการเขียน  (  2517  :  126 - 137  )  ไดเสนอแนะแนวทางการสอนภาษา
แกนักเรียนที่พูดภาษาถิ่น โดยใชวิธีการสอนตามหลักภาษาศาสตร ดังนี้

1.  การสอนควรมุงฝกทักษะการฟงและพูดเปนสําคัญ
2.  หนังสือที่ใชในการเรียนการสอนควรมีเนื้อหาที่ไดมาจากการเปรียบเทียบภาษาที่เรียน

กับภาษาของนักเรียน
3.  ครูควรใชภาษาของนักเรียนเขาชวยในการอธิบายหรือทําความเขาใจเรื่องเสียงและ

โครงสรางของประโยค เพื่อใหนักเรียนเขาใจเร็วขึ้น
4.  ควรประวิงการสอนอานและเขียนไวกอน ตอเมื่อนักเรียนใชภาษาดวยปากเปลาไดดีแลว

จึงสอนทักษะการอานและเขียนตอไป
ยุพิน  พิพิธกุล  (  2517.  อางถึงใน  หมายใจ  จิตรีธรรม,  2540 : 31 ) กลาวถึงแนวการสอน

ภาษาไทยแกนักเรียนที่เริ่มเรียนที่มีปญหาทางภาษา ดังนี้
1.  สอนพูดกอนโดยใชส่ิงใกลตัวในชีวิตประจําวันที่เด็กคุนเคย
2.  ใชการเปรียบเทียบภาษาถิ่นกับภาษาไทยกลางเพราะจะชวยใหนักเรียนเขาใจไดเร็วขึ้น
3.  ฝกพูดเปนประโยค ไมฝกเปนคําๆ แตหากตองการเนนคําใดก็ฝกประโยคนั้นซ้ําๆ       

จนนักเรียนเขาใจความหมาย
4. ฝกพูดใหมาก โดยใชการสนทนาดวยบทสนทนาสั้นๆ  ดวยภาษาที่ใกลเคียงกับการสื่อ

ความหมายในชีวิตประจําวัน
 5.  ใชวิธีสอนแบบเรียนปนเลน โดยใชเพลง เกม และรูปภาพประกอบ
ศรีเรือน  แกวกังวาล  (  2545  :  231  )    กลาวถึงการสอนภาษาที่สองแกเด็กสองภาษาวา

ควรใหเด็กไดอยูในสิ่งแวดลอมทั้งสองภาษาจะทําใหเด็กเรียนรูภาษาไดดี  เนื่องจากการเรียนภาษา
ที่สองในสิ่งแวดลอมที่แตกตางจากภาษาแม อาจทําใหเกิดการถายทอดการเรียนรูในเชิงลบและ
ยิ่งผูเรียนโตขึ้นมากก็จะเรียนไดยากขึ้น  ดังนั้นในชวงปฐมวัยจึงเหมาะแกการสอนภาษาที่สอง
แกเด็กสองภาษาซึ่งจะเรียนรูไดดีกวาชวงวัยอ่ืนๆ
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กองวิชาการ สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (  2532  :  11  )  กลาวถึง
การสอนภาษาที่สองแบบรับภาษาแกเด็กสองภาษาในพื้นที่ที่มีปญหาทางภาษา มีเปาหมายเพื่อให
นักเรียนชั้นเด็กเล็กหรือช้ันอนุบาลมีทัศนคติที่ดีตอภาษาไทย สามารถพูดสื่อสารดวยความมั่นใจ
และมีความพรอมในการเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  1  โดยสรุปวิธีสอนดังกลาวดังตอไปนี้

1.  เปนการสอนที่คํานึงถึงการทํางานของสมองซีกซายของมนุษยที่ทําหนาที่ดานภาษา
2.  ใชวิธีกระตุนใหสมองหรือเครื่องมือรับภาษาทํางาน ดวยการใหเขาใจความหมายของ

ภาษาทีละนอย โดยใชกิจกรรมที่ทําใหนักเรียนไมเครียด เชนการรองเพลง เปนตน
3.  การสอนแบงเปน  5  ระยะ คือ ระยะงง ระยะเงียบ ระยะแงม ระยะงอก และระยะงาม
วินีย  ตะสถิตย   (  2536  :  8  -  63  )  ไดเสนอแนวคิดในการสอนภาษาไทยเปนภาษา

ที่สองแกนักเรียนระดับชั้นอนุบาลวา  การสอนใหเด็กเรียนรูภาษาที่สองจําเปนตองยึดทฤษฎี
จิตวิทยาพัฒนาการเด็กกอนวัยเรียนและทฤษฎีการสอนภาษาที่สองแบบรับภาษา  เนื่องจากเด็ก
จะพัฒนาการเรียนรูตามลําดับขั้นพัฒนาการทางภาษา  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความแตกตางระหวางบุคคล
ของเด็กและสมรรถภาพในการสอนของครู  โดยการใชกระบวนการที่สําคัญของวิธีสอน
แบบรับภาษาใหสมองหรือเครื่องรับภาษาทํางานแบบซึมเขาทีละนอย ดวยกิจกรรมสรางเสริม
พัฒนาการรอบดานสําหรับเด็กระดับชั้นอนุบาลอายุ  4  -  6  ป ดวยส่ืออุปกรณ เมื่อสมองรับและ
บันทึกความเขาใจภาษาไทยไดมากๆ โดยเฉพาะความสัมพันธระหวาง " เสียง " กับ " ความหมาย "
และนําไปใชในกิจกรรมตางๆ ตามตารางกิจกรรมประจําวันอยางมีชีวิตชีวา ผานประสาทสัมผัส
ที่เปนประสบการณตรงสําหรับเด็ก ก็เปนการกระตุนใหเกิดการรับภาษาไทยซึ่งเปนภาษาที่สอง
ทีละนอยจนเพียงพอและมีเวลาทําความเขาใจ เกิดการพัฒนาความสามารถในการพูดสื่อสารกับครู
และผูอ่ืนได

3. การจัดกิจกรรมการสอนเพลงสําหรับเด็กปฐมวัย

3.1 ความหมายของเพลง
มีผูใหความหมายของเพลงไวหลายๆ ความหมาย  ดังนี้
พิมพสวัสดิ์  สุขสวัสดิ์  (  2521  : 1  )  กลาววา  เพลงเปนศิลปะอยางหนึ่งที่ชวยใหมนุษย

มีความสุข ราเริง สนุกสนาน หรือผอนคลายอารมณขณะทํางาน สะทอนใหเห็นแงมุมตางๆ        
ของชีวิตมนุษย  และยังสอดแทรกการอบรมสั่งสอนจริยธรรมอีกดวย

สุกรี  เจริญสุข  ( 2531 : 70 ) ไดกลาววา เพลงและดนตรีเปนศิลปะของเสียงที่มนุษยสราง
ขึ้นเพื่อตอบสนองความตองการของตน
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สนิท  สัตโยภาส  (  2532  :  160  )  กลาวถึงเพลงวา เปนสื่อการเรียนการสอนที่ชวยใหเด็ก
เกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน เปนพื้นฐานดานภาษาแกเด็ก ชวยใหเด็กจําบทเรียนไดงาย

สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (  2537  :  76  )  ใหความหมายวา
เพลงคือคําประพันธส้ันๆ ที่มีทํานอง  ใชขับรอง หรือพูดประกอบจังหวะ หรือพูดแบบอานบทกวี

สวนภาควิชาการอนุบาลศึกษา สถาบันราชภัฏยะลา ( 2539 : 1 ) ไดใหความหมายของเพลง
วา หมายถึงกิจกรรมที่จัดใหเด็กแสดงออกเพื่อความสนุกสนาน เพลิดเพลิน และเรียนรูเกี่ยวกับภาษา
และจังหวะดนตรี

จากความหมายของเพลงที่กลาวมา สรุปไดวา  เพลงคือคําประพันธที่มีจังหวะ  ทํานอง
ใชรองเพื่อความสนุกสนาน เพลิดเพลิน  และเปนสื่อการเรียนการสอนดานภาษา ชวยใหเด็ก
จําบทเรียนไดงาย

3.2 ความสําคัญของเพลงตอเด็กปฐมวัย
การศึกษาในปจจุบันถือวา  เพลงเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนการสอนที่มีความ

สําคัญ  สามารถสงเสริมใหมนุษยมีพัฒนาการไดไกลที่สุด  (  โกวิท  ขันธศิริ,  2520  :  131  )        
ครูสามารถนําเพลงไปใชไดในทุกขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอน  ( นงลักษณ               
หะยีมะสาและ,  2543  :  4  )  กลาวคือ

1.  ใชในการสอนเด็กเริ่มเรียน เพื่อใหเกิดความคุนเคย สนุกสนานและไดความรู
2.  ใชในการนําเขาสูบทเรียน เพื่อเราความสนใจใหอยากเรียน
3.  ใชในการดําเนินการสอน โดยใหเด็กรองเพลงประกอบทาทาง   หรือรองเพื่อจดจํา    

รายละเอียดที่สําคัญเกี่ยวกับเนื้อรอง
4.  ใชในการสรุปบทเรียน เพื่อใหจําเนื้อหาไดงายและรวดเร็ว หรือเพื่อสรุปเนื้อหาที่เรียน

มาทั้งหมด และยังทําใหไดคติสอนใจอีกดวย
การเรียนแบบรวมมือ  (  2544  )  กลาวถึงประโยชน หรือความสําคัญของการใชเพลง

ประกอบการสอน มีดังตอไปนี้
1.  ใหความรูแกนักเรียนจากเนื้อเพลง  นักเรียนไดรับความรูไปดวยในบทเรียนหลาย ๆ

เรื่อง   ผูแตงเพลงประกอบบทเรียนจะใสเนื้อหาความรูไว ถาเปนเนื้อหาความรูที่ยากเมื่อนํามาแตง
เปนเนื้อเพลงใหนักเรียนรอง นักเรียนจะจดจําไดแมนยําขึ้น

2.  ปลูกฝงเจตคติและคานิยมรวมทั้งปลูกฝงคุณธรรมตาง ๆ  เนื้อหาของเพลงนอกจากให
ความรูแลว  ยังใหความรูสึกตอนักเรียนอีกดวย เชน เพลงที่สงเสริมความรักชาติ ความสามัคคี และ
เพลงที่ใหความรูสึกในดานคุณธรรม
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3.  ชวยใหบรรยากาศการเรียนการสอนสนุกสนานไมนาเบื่อหนาย    สดชื่นและแจมใสขึ้น
อยางมีชีวิตชีวา

4.  ชวยใหเกิดสัมพันธภาพที่ดีระหวางครูกับนักเรียน  เพลงเปนสื่อทางภาษาอยางหนึ่งที่ให
ความรูสึกทางสุนทรียภาพ   นักเรียนและครูจะเกิดความรูสึกที่ดีตอกัน เพราะไดสัมผัสความรูสึกที่ดี
ซ่ึงกันและกัน

5.  เปนสื่อการสอนที่เสียคาใชจายนอยที่สุด   เพียงแตเขียนลงบนกระดานดํา   และ
หัดใหนักเรียนรอง

6.  ชวยใหนักเรียนรักดนตรีมากขึ้น   ประโยชนของความเปนคนรักดนตรีจะทําใหจิตใจ
ออนโยนและเปนผูมีอารมณดี

7.  ชวยนําเขาสูบทเรียนและสรุปบทเรียน   เพลงเปนกิจกรรมนําเขาสูบทเรียนและสรุป
บทเรียนไดดี เพราะเพลงสามารถเรียกรองความสนใจและกระตุนใหจดจําเรื่องราวตางๆ ไดดี

ภาควิชาการอนุบาลศึกษา สถาบันราชภัฏยะลา  (  2539  :  4 – 12  )  กลาวถึงความสําคัญ
ของเพลงที่มีตอเด็กปฐมวัย ดังนี้

1.  เพลงชวยเสริมสรางสุขภาพและพลานามัยของเด็ก
เมื่อเด็กไดฟงหรือรองเพลง เด็กจะมีปฏิกิริยาที่แสดงออกถึงความพอใจ ดวยการ

เคลื่อนไหวสวนตางๆ ของรางกาย ทําทาทางประกอบตามจังหวะเพลง  ชวยใหเด็กมีสุขภาพใจ
และสุขภาพกายที่ดี

2.  เพลงชวยเสริมสรางพัฒนาการดานอารมณของเด็ก
เพลงชวยใหเด็กเกิดความสนุกสนาน  เพลิดเพลิน  ชวยใหเด็กไดแสดงออก

ตามความตองการและความสามารถ  เปนการถายทอดอารมณและความรูสึกที่เด็กมีอยูในขณะนั้น
ทําใหไดผอนคลาย  สังเกตไดจากการที่เด็กมีสีหนาเบิกบาน  ยิ้มแยมแจมใสในขณะที่ฟงหรือ
รองเพลง

3.  เพลงชวยสรางเสริมพัฒนาการดานสังคมและลักษณะนิสัยที่ดีแกเด็ก
การมาโรงเรียนของเด็ก เปนการปรับตัวเองใหสามารถเลนและอยูรวมกับเพื่อนๆ

ไดอยางเปนปกติสุข    ครูใชเสียงเพลงในการกลอมเกลาใหเด็กๆ  ไดซึมซาบและปฏิบัติตนตาม
กฎเกณฑและระเบียบของหองเรียนหรือโรงเรียน  เนื่องจากเพลงสําหรับเด็กมีการสอดแทรก
คุณธรรม จริยธรรมในเนื้อรองที่มีสวนในการสรางเสริมคุณลักษณะที่ดี  เชน  เพลงเกี่ยวกับความ
สามัคคี  เพลงเกี่ยวกับการรักษาความสะอาด  เพลงเกี่ยวกับความเมตตากรุณา   และเพลงเกี่ยวกับ
ความมีระเบียบวินัย
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4.  เพลงชวยสรางเสริมพัฒนาการดานสติปญญาของเด็ก
เพลงชวยเสริมสรางความรู ความเขาใจและมโนทัศนใหแกเด็กในเรื่องตางๆ เชน

ความรูเกี่ยวกับตนเอง  ธรรมชาติรอบตัว  คณิตศาสตร  สังคมศึกษา  วิทยาศาสตร  จากการฟงและ
รองเพลงดวยความพึงพอใจ ชวยใหเด็กเขาใจและจดจําไดเองโดยไมตองมีการบังคับ  เพลงยังชวย
ใหเด็กเกิดความคิดสรางสรรคจากการคิดทาทางในการเคลื่อนไหวประกอบเพลงอีกดวย

5.  เพลงชวยเพิ่มพูนทักษะทางภาษา
เด็กๆ ไดเรียนรูภาษาจากเพลงในสื่อตางๆ ทั้งที่บานและจากการรองที่โรงเรียน

ชวยใหเด็กเกิดทักษะในการฟงและพูด ซ่ึงเปนทักษะทางภาษาเบื้องตนสําหรับเด็กปฐมวัย เด็กจะ
สามารถแยกความแตกตางของเสียงสูง ต่ํา ดัง คอย จังหวะชาและเร็ว  รูจักจังหวะของคําพูดและ
ประโยคที่ถูกตอง ไดเรียนรูคําศัพทใหมๆ

6.  เพลงชวยลดพฤติกรรมที่เปนปญหาบางอยางของเด็ก
ปญหาเด็กขี้อายไมกลาแสดงออก และเด็กเก็บตัว  เนื่องจากขาดความเชื่อมั่นใน

ตนเอง  สามารถแกไขไดดวยการใหเด็กรวมรองเพลงกับเพื่อนๆ  และครูคอยใหกําลังใจดวยการ
ชมเชย จะทําใหเด็กคอยๆ เกิดความมั่นใจและกลาที่จะแสดงออกมากขึ้น

7.  เพลงเปนสื่อการเรียนการสอนที่ดีแกเด็ก
เพลงชวยเราใหความสนใจของเด็กในการเรียน เด็กจะเรียนดวยความสนุกสนาน

อยางตั้งใจ โดยไมรูสึกเบื่อ  ชวยใหเด็กเกิดความเขาใจในเนื้อหาบทเรียนเร็วขึ้น  จําไดงายขึ้น       
ทั้งจากการฟงเพลง รองเพลง และการเลนเกมดวยเพลง

นอกจากนี้ นิตยา  ประพฤติกิจ  ( 2539 : 161 )  กลาวไววา  การรองเพลงเปนการแสดงออก
ดานความเขาใจภาษาและความซาบซึ้งทางดานดนตรีและการเคลื่อนไหว  แสดงถึงความเขาใจของ
เด็กเมื่อไดฟงเพลงหรือทํานองเพลง

     สรุปไดวา  เพลงเปนกิจกรรมที่มีคุณคาและประโยชนตอเด็กปฐมวัย ทั้งทางดานรางกาย
อารมณจิตใจ สังคม สติปญญา และภาษา

3.3  เพลงสําหรับเด็กปฐมวัย
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (  2541  :  84  )  ใหขอเสนอแนะ

ในการเลือกเพลงที่เหมาะสมสําหรับเด็กปฐมวัย  ดังตอไปนี้
1.  มีเนื้อรองงายๆ ใชคํางายๆ เพื่อใหเด็กฟงแลวเขาใจเนื้อรองได
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2.  เนื้อเพลงสั้นพอสมควร ไมยาวเกินไปเพราะเด็กจํายากและเบื่อหนาย ถาเปนเนื้อเพลง
ยาวๆ ควรเปนเนื้อเพลงที่ครูรองใหเด็กฟง  แลวใหเด็กเขาใจความหมายในเนื้อเพลงก็พอ เนื้อเพลง
ควรสอดแทรกคุณธรรมไวดวย

3.  มีทํานองและระดับเสียงไมสูงหรือต่ําเกินไป เพราะเด็กสวนมากไมสามารถทําเสียงต่ํา
มากๆ ได เสียงเด็กจะหายไปในลําคอ ยากแกการรอง และถาเสียงสูงมากๆ เด็กก็ไมสามารถรองขึ้น
ไปได เด็กๆ จะชอบรองเพลงที่มีทํานองไมเร็วหรือชามากเกินไป

4.  สามารถทําทาทางประกอบไดงาย การสอนเพลงใหกับเด็กปฐมวัยนั้น มิไดมุงแตจะให
รองไดอยางเดียว แตควรมีการเคาะจังหวะและการแสดงทาทางประกอบดวย

ภาควิชาการอนุบาลศึกษา สถาบันราชภัฏยะลา  ( 2539 : 13 - 17 ) กลาววา  เพลงที่นํามาใช
กับเด็กปฐมวัยมีความสําคัญอยางยิ่ง  เพราะเพลงมีอิทธิพลตอจิตใจเด็ก  บางเพลงมีความสนุกสนาน
คึกคักชวนใหออกทาทางเคลื่อนไหวประกอบไปมา  บางเพลงก็ชวนใหเคลิบเคลิ้มอยากนอนหลับ
ดังนั้นในการเลือกเพลงที่นํามาใชกับเด็กปฐมวัยควรพิจารณาดังนี้

1. เลือกเพลงที่เหมาะสมกับวัยเด็ก  เนื่องจากเด็กปฐมวัยยังเรียนรูคําไดไมมากและ
ไมสามารถจดจําถอยคําที่ยากหรือประโยคยาวๆ ได  ควรเปนเพลงที่มีเนื้อรองสั้นๆ ใชคําสั้นๆ

2.  เลือกเพลงใหเหมาะสมกับโอกาสที่จะใช เชน  เพลงที่ใชในการกลอมเด็ก  เพลงที่ใช
สอนเนื้อหาบทเรียน  เพลงที่ตองการปลุกใจใหเด็กเขมแข็ง  และ เพลงที่ตองการใหเด็กมีคุณธรรม
และระเบียบวินัย

3.  เลือกเพลงที่มีคุณคาตอเด็ก เพลงบางเพลงที่เด็กจดจํามาจากเพลงที่ผูใหญรองกัน หรือ
เพลงที่นิยมแพรหลายทางสื่อตางๆ อาจมีเนื้อรองที่ไมเหมาะสมกับเด็ก ไมไดใหคุณคาแกเด็ก      
เด็กเพียงแตรองเพื่อความเพลิดเพลินโดยไมมีความหมายอื่นใดที่เปนประโยชน

4.  เลือกเพลงใหมีความสัมพันธกับสิ่งที่สอน  การสอนเพลงสําหรับเด็กปฐมวัยควรมี
จุดมุงหมายใหเด็กไดรับความรูที่เปนประโยชนกับเด็ก

โดยสรุปเปนแนวทางในการเลือกเพลงที่เหมาะสมสําหรับเด็กปฐมวัย พอสังเขปดังนี้
1.  เนื้อรองสั้น ไดใจความ อาจมี  2  วรรคถึง  4  วรรคหรือ  6  วรรค
2.  มีถอยคําที่ชวนใหสนุกสนานและเกิดอารมณขัน เชน ตุบปอง ดุกดิ๊ก โฮกปก

จุกกรู กรุงกริ๊ง
3.  ใชคําซ้ําๆ ชวยใหจดจํางาย ไมเปนศัพทที่ยากเกินความเขาใจของเด็ก
4.  เนื้อรองเปนเรื่องที่อยูในความสนใจของเด็ก  เกี่ยวกับตนเอง  สัตว   และ

ส่ิงแวดลอมรอบๆ ตัวเด็ก
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3.4 การสอนเพลงสําหรับเด็กปฐมวัย
ธวัชชัย  นาควงษ  (  2543  :  44  )  กลาววา การสอนรองเพลง คือการฝกใหเด็กจําเพลงที่

จะรอง  ครูสามารถฝกใหเด็กจําเพลงไดดวยวิธีการดังนี้
1.  ครูฮัมเพลงที่เด็กคุนแลวถามเด็กวาเพลงอะไร แลวใหเด็กฮัมเพลงกลับใหครูฟง
2.  ฝกใหเด็กรองเพลงในใจ  ( Inner hearing ) โดยการตกลงกันวา จะรองเพลงออกมาดังๆ

เมื่อไดยินสัญญาณจากครูที่จุดใดจุดหนึ่งของเพลงที่กําลังรองอยู
3.  ใหเด็กเลนเกมโดยผลัดกันออกมาฮัมเพลงหนาหองเรียน แลวใหเพื่อนๆ ทายชื่อเพลง
4.  ใหเด็กรองเพลงดวยพยางคงายๆ เชน ลา หรือ นา แทนที่คํารองเพื่อใหเด็กจําทํานอง

เพลงไดงาย
5.  ใหเด็กรองเพลงพรอมๆ กัน
การเรียนแบบรวมมือ (2544 ) ไดเสนอวิธีสอนเพลง ดังนี้
 1.  พิมพเนื้อเพลงใหนักเรียนหรือเขียนแผนภูมิติดบนกระดานดําหรือเขียนบนกระดานดํา

ถาเพลงไมยาว  อาจใชสีสลับกันบางใหดึงดูดตาหรือขีดเสนดําประโยคที่ควรสนใจเปนพิเศษในชั้น
เด็กเล็ก  ป. 1  ป. 2  อาจติดภาพหรือวาดภาพประกอบไวในเพลง เพื่อใหดูสวยงามและนาสนใจยิ่ง
ขึ้น

2.  ใหนักเรียนอานเนื้อเพลงทั้งหมดกอน  ครูอธิบายหรือชวยกันอภิปรายเนื้อเพลง
ใหเขาใจ  สะกดคํายากบางคําที่เปนคําใหม

3.  ครูรองใหฟงหรือใชเทปเพลงเปดใหฟง  1 - 2  คร้ัง  แลวรองตามครูพรอมกัน
ทีละวรรค  ทีละทอน   ทั้งหมด  1 – 2  คร้ัง

4.  ใหนักเรียนปรบมือตามจังหวะเพลง อาจใชเครื่องเคาะจังหวะ เชน ไม หรือฉิ่ง
ชวยทําจังหวะใหสนุกครึกครื้นขึ้น บางเพลงใหนักเรียนทําทาทางประกอบตามเนื้อเพลง  ใหออกมา
รํา กระโดด  เตน  ซ่ึงทาทางประกอบเพลงตาง ๆ นี้ ครูจะชวยแนะนํา    หรือใหนักเรียนลองคิดเอง
เพื่อใหเกิดความสนุกสนาน และชวยให เกิดความหมายแกบทเพลงนั้นๆ ยิ่งขึ้น นักเรียนจะจดจํา
เนื้อเพลง และเรื่องที่เรียนไดแมนยํามากขึ้น  และยังชวยใหเกิดความสัมพันธที่ดีกับเพื่อนมากขึ้น
ในกรณีที่รองเพลงเปนหมู

5.  ใหนักเรียนคัดเนื้อเพลงลงสมุด  วาดภาพประกอบเนื้อเพลง  ตามความสนใจ
ความถนัด และความสามารถของนักเรียน

6.  ครูทบทวนบทเรียนดวยเพลงหรือใชแผนภูมิเพลงชวยในการทบทวนเนื้อหา
วิชานั้น ๆ ในบางโอกาส
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สนิท  สัตโยภาส  (  2532  :  67  )  ไดเสนอวิธีสอนรองเพลงตามลําดับขั้น ดังนี้
1. ใหเด็กอานเนื้อเพลงและชื่อเพลงกอน ถึงแมจะเปนเด็กเล็กๆ  ก็ควรอานตามครู        

เพื่อจะไดรูจักและคุนเคยกับตัวหนังสือ
2.  ใหเด็กเขาใจเนื้อเพลงดวยวิธีใดก็ไดแลวแตครูจะเห็นสมควร
3.  ครูรองเพลงใหเด็กฟงกอน แลวใหเด็กรองตามทีละวรรค
4.  เด็กและครูรองเพลงพรอมกัน
5.  ปรบมือตามจังหวะ
6.  ใหเด็กฝกทาทางประกอบเพลง
7.  กิจกรรมหลังการรองเพลง ครูควรจัดใหเหมาะสมกับเรื่องที่เรียน
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  ( 2528 : 12 - 18 )  กลาววา ผลสรุป

การทดลองใชเวลาในการสอนเพลงประกอบบทเรียนที่เหมาะสมที่สุดสําหรับเด็กอายุ  6  -  8  ป
คือ  5  -  10  นาที  โดยเสนอแนะการสอนเพลงแกเด็กที่ดีที่สุดดังนี้

1.  เลือกเพลงใหเหมาะสมกับเนื้อหา วัตถุประสงคของบทเรียนและเวลาเรียนที่จะ
ใชสอน

2.  เขียนเนื้อหาเพลงบนกระดานดํา หรือแผนภูมิ จัดวรรคตอนตามจังหวะเพลง
3.  แบงกลุมใหนักเรียนอานเนื้อเพลง กลุมละวรรคหรือตอนสลับกัน
4.  เปดแถบบันทึกเสียง หรือครูรองเพลงใหนักเรียนฟงตลอดเพลง  1 – 2  เที่ยว
5.  ครูรองนําและนักเรียนรองตามทีละวรรค  2 – 3  เที่ยว
6.  ครูและนักเรียนรองเพลงพรอมกัน โดยฝกเคาะจังหวะและทําทาทางประกอบ
หรรษา  นิลวิเชียร   (  2534  :  265  )  เสนอแนะแนวการสอนเพลงสําหรับเด็กปฐมวัยวา

ครูคอยๆ ทยอยแนะนําเพลงใหม  และรองเพลงในหลายโอกาสตลอดวัน  อาจมีการใชหุนประกอบ
ใหเด็กทําทาทางหรือเคลื่อนไหวรางกายประกอบ พรอมทั้งรองคลอตาม  หรืออาจหยุดใหเด็ก
เติมเต็มในสวนของเพลงที่ขาดหายไป  อาจใชเครื่องดนตรีงายๆ ประกอบ  หรือหากไมมั่นใจใน
ความสามารถของตนเอง  ก็อาจทําดวยวิธีตอไปนี้

1.  ใชแถบเสียง
2.  ฝกหัดกอนรองใหเด็กฟง
3.  สอนเด็กที่เกงหรือมีความสามารถกอนเปนกลุมเล็กๆ และใหเด็กเหลานี้สอนเพื่อนๆ

รอง
4.  หาเครื่องดนตรีชวยเคาะจังหวะ
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นอกจากนี้ หรรษา  นิลวิเชียร  ( 2534 : 307 ) ยังไดเสนอใหมีการใชมือและนิ้วมือประกอบ
การรองเพลง  (  Finngerplays  )  เปนกิจกรรมประกอบการสอนภาษาแกเด็กปฐมวัยอีกดวย

สวนสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  ( 2541 : 84 ) ไดเสนอแนะการจัด
กิจกรรมการรองเพลงสําหรับเด็กปฐมวัย  ดังนี้

1.  เลือกเนื้อเพลงงายๆ มีเนื้อรองสั้นๆ  ตรงกับความตองการของผูสอนวาตองการ
สอนเพลงเพื่ออะไร

2.  กอนสอนเพลงครูนําภาพหรือของจริงเกี่ยวกับเนื้อหาที่มีในเพลงที่จะสอนมาใหเด็กดู
3.  ครูรองเพลงใหเด็กฟง
4.  สอนใหเด็กวาตามครูทีละวรรค
5.  ใหเด็กรองพรอมครู  1 - 2  เที่ยว
6.  ใหเด็กรองเพลงพรอมกัน
สรุปไดวา ในการสอนเพลงใหกับเด็กปฐมวัย ควรนําภาพหรือของจริงที่เกี่ยวกับเนื้อรอง

ใหเด็กดู  มีการพูดคุยสนทนาเกี่ยวกับเนื้อหาในเพลง  โดยใหเด็กฟงเพลงกอน  1 - 2  เที่ยว จากนั้นก็
วาตามครูทีละวรรค  รองเพลงพรอมครู  1 - 2  เที่ยว  และควรมีการเคาะจังหวะพรอมทําทาทาง
ประกอบ  สามารถใชเพลงในขั้นนําเขาสูบทเรียนหรือขั้นสรุปก็ได

3.5  ความหมายและลักษณะของเพลงสองภาษา
แม็คมิลแลน  (  Macmillan,  2002  :  123 )  ไดใหความหมายของเพลงสองภาษาวา

หมายถึง  เพลงที่มีความเกี่ยวของกับภาษา  2  ภาษา หรือเขียนขึ้นใน  2  ภาษา
ซารา  จอรแดน  (  Sara  Jordan,  2003  )  ชาวสเปนไดแตงเพลงสองภาษา  (  Bilingual

Song  )  เพื่อใชในการเรียนการสอนคําศัพทภาษาอังกฤษเด็กปฐมวัย  เกี่ยวกับเสื้อผา  เครื่องแตงกาย
และสี โดยการขึ้นตนเพลงดวยประโยคที่เปนภาษาอังกฤษ  และตามดวยประโยคที่มีความหมาย
เหมือนประโยคแรกเปนภาษาสเปน  ซ่ึงลักษณะการแตงเพลงเชนนี้ จะทําใหผูเรียนไดเรียนรูภาษาที่
สองกอน ตอมาก็จะเรียนรูความหมายของคําที่เรียนไดดวยตนเอง    โดยการสังเกตจากประโยคถัด
มาซึ่งเปนภาษาที่หนึ่ง  ครูผูสอนจึงมิตองอธิบายความหมายใหผูเรียน  เพียงแตมีหนาที่สอน
ทวงทํานองเพลงเทานั้น   ดังตัวอยางเพลงตอไปนี้
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Colors / Los Colores

Eating jelly beans is fun
Which color is your favorite one?

Comer caramelos es devertido
¿Cuál color es tu preferido?
White, pink, yellow, blue,

Orange, green and purple. You choose!
Blanco, rosa, amarillo, azul,

Naranja, verdo, violeta. ¡Elije tú!

3.6  ความสําคัญและประโยชนของเพลงสองภาษา
เพลงสองภาษามีความสําคัญและประโยชนตอการเรียนการสอนภาษาที่สอง  ตามที่

Teaching Language with Music – Introduction  (  2003  )  จําแนกเปนความสําคัญและประโยชน
ในทัศนะของผูเรียนและผูสอนไวดังตอไปนี้

ความสําคัญและประโยชนของเพลงสองภาษาในทัศนะของผูเรียน
1.  เพลงสองภาษามีความสนุกสนาน เหมาะสมกับวัย ชวยใหเกิดการผอนคลาย
2.  จดจํางาย สังเกตจากการที่ผูใหญมักจดจําบทเพลงในวัยเด็กไดเสมอ
3.  สามารถเรียนรูวัฒนธรรมที่สอดแทรกในบทเพลงไดดวย
4.  ชวยใหผูเรียนมีความรูสึกวามีสวนรวมในการแสดงออกซึ่งวัฒนธรรมนั้นๆ
5.  ชวยใหผูเรียนลดการตอตานและความรูสึกเบื่อหนายตอการเรียนโครงสราง

ไวยากรณของภาษา หรือการทองจําคําศัพท
6.  ชวยใหผูเรียนเกิดความรูสึกอุนใจในการเรียนรูภาษาที่สองโดยไมเครียด
7.  มีความรูสึกวา สาระสําคัญที่อยูในบทเพลงฟงแลวงายกวาการเรียนรูใน

บทเรียน
8.  ทํานองเพลงชวยทําใหผูเรียนเกิดความเพลิดเพลินในการฝกฝนและจดจํา

โครงสรางภาษาที่สอง ตลอดจนคําศัพทไดอยางมีประสิทธิภาพ
ความสําคัญและประโยชนของเพลงสองภาษาในทัศนะของผูสอน

1.  ชวยใหผูสอนแบงบทเรียนออกเปนตอนๆ ได โดยเฉพาะในเรื่องของเวลาและ
สาระสําคัญในบทเรียน
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2.  ชวยใหงายตอการเลือกเนนความสําคัญ การจัดลําดับสาระสําคัญในบทเรียน
3.  ชวยเติมเต็มใหการจัดการเรียนการสอนมีความสมบูรณและชวยใหผูเรียนมี

พัฒนาการที่ดีในการแสดงออก
4.  เสียงเพลงชวยสรางแรงจูงใจเปนอยางดีในการเรียน
5.  ผูสอนสามารถสอนโครงสรางของประโยค การออกเสียง และคําศัพทของ

ภาษาที่สองไดโดยปราศจากการบังคับเคี่ยวเข็ญ
6.  ชวยใหผูสอนสามารถแยกแยะความสามารถของผูเรียน โดยศึกษาจาก

พฤติกรรมที่แสดงออกในการทํากิจกรรมจากสิ่งที่เรียนรูจากเพลงเดียวกัน
7.  เพลงเปนสื่อที่พกพาติดตัวไดสะดวก มีประโยชนมากมาย งายตอการนําไปใช

และใหความสนุกสนาน

4.  การเรียนรูมโนทัศนคํา

4.1  ความหมายของการเรียนรู
มีผูนิยามความหมายของคําวาการเรียนรู ไวตางๆ กัน ดังนี้
การเรียนรู หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม หรือการเปลี่ยนแปลงในการตอบสนอง

(  C.V.Good.  อางถึงใน สุชา  จันทนเอม, 2544  :  168  )
การเรียนรู  หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่คอนขางถาวรและเปนผลมาจากการ

ฝกหัด  (  E.R.Hilgard.  อางถึงใน สุชา  จันทนเอม,  2544  :  168  )
การเรียนรู หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมซึ่งเปนผลเนื่องมาจากประสบการณที่เกิด

ขึ้นซ้ําๆกัน หรือจากการที่บุคคลคอยสังเกตพฤติกรรมของผูอ่ืนแลวกระทําตาม
(  เพ็ญพิไล  ฤทธาคณานนท,  2536  :  1  )

การเรียนรู หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมซึ่งเนื่องมาจากประสบการณหรือการ
ฝกหัด  และพฤติกรรมนั้นมีลักษณะคอนขางมั่นคงถาวร  แตพฤติกรรมที่ไมถาวร เชน การเปลี่ยน
นิสัยการนอนตื่นสายเปนนอนตื่นเชาของคน  เมื่อคนผูนั้นจําเปนตองไปปฏิบัติภาระหนาที่ก็ตื่นเชา
ภายหลังเมื่อหมดภาระหนาที่กลับกลายเปนคนนอนตื่นสายดังเดิม  ไมเรียกวา  "  การเรียนรู  "
( ไพบูลย  เทวรักษ,  2540  :  10  )

การเรียนรู หมายถึง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมซึ่งเนื่องมาจากประสบการณหรือจากการ
ฝกหัด  ซ่ึงพฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงเปนพฤติกรรมที่คอนขางถาวรและเปนผลมาจากการฝกหัด
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เทานั้น  การเปลี่ยนแปลงใดๆ ที่มีผลมาจากการใชยาหรือส่ิงเสพติดหรือวุฒิภาวะ ไมถือวาเปนการ
เรียนรู  (  พงษพันธ  พงษโสภา,  2542  :  77   )

การเรียนรู หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่คอนขางถาวรซึ่งเปนผลเนื่องมาจาก
ประสบการณและการฝกหัด พฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงที่ไมจัดวาเกิดจากการเรียนรูเนื่องจากเปนการ
เปลี่ยนแปลงเพียงชั่วคราวเทานั้น เชน ความเหน็ดเหนื่อย ผลจากการกินยา การเปลี่ยนแปลงที่
เนื่องมาจากวุฒิภาวะ การไดรับบาดเจ็บทางดานรางกาย เหลานี้ไมนับวาเกิดจากการเรียนรู
(  จิราภา  เต็งไตรรัตน และคณะ,  2543  :  123   )

การเรียนรู หมายถึง  กระบวนการที่ประสบการณตรงและหรือประสบการณทางออม
กระทําใหอินทรียเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่คอนขางถาวร แตไมรวมถึงการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมอันเนื่องมาจากสาเหตุอ่ืน  (  กันยา  สุวรรณแสง,  2544  :  154  -  155  )

การเรียนรู หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมซึ่งเปนผลเนื่องมาจากประสบการณที่
คนเรามีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม หรือจากการฝกหัด รวมทั้งการเปลี่ยนแปลงปริมาณความรู
ของผูเรียน  (  สุรางค  โควตระกูล,  2544  :  185  )

ดังนั้นจึงสรุปไดวา  การเรียนรูเปนพฤติกรรมที่เกิดจากกระบวนการฝกหัดและการมี
ประสบการณตรงดวยตนเอง ทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในทางที่ดีขึ้น

4.2  ความหมายของมโนทัศน
คําวามโนทัศน  (  Concept  )  มีผูใหความหมายไวตางๆ กัน ดังนี้
ทราเวอรส  ( Travers, 1967 : 146 ) ใหความหมายวา หมายถึง การจัดประเภทของวัตถุหรือ

เหตุการณตางๆ ในสภาพแวดลอมที่บุคคลไดเผชิญ
เดอ เชคโค  ( De  Cecco, 1968 : 388 ) ใหความหมายของมโนทัศนวา หมายถึง กลุมของ

ส่ิงเราที่มีลักษณะตางๆ รวมกัน อาจเปนสิ่งของ เหตุการณ หรือบุคคลตางๆ ซ่ึงเรากําหนดมโนทัศน
เหลานี้ดวยการเรียกชื่อ เชน หนังสือ สงคราม นักเรียน เปนตน

บอรน เอกสแตรนด และโดมิโนสกี้ ( Bourne, Ekstrand and Dominowski, 1971 : 183 )
ใหความหมายวา หมายถึง กลุมสิ่งของ บุคคลจะเรียนรูมโนทัศนไดตองอาศัยความสามารถในการ
แยกความแตกตางของสิ่งของออกเปนกลุม

กูด  (  Good,  1973  :  124  )  ใหความหมายวา มโนทัศน หมายถึง ความคิดเกี่ยวกับ วัตถุ
สัญลักษณ หรือเหตุการณตางๆ ของบุคคลใดบุคคลหนึ่ง ซ่ึงสามารถแยกเปนกลุม หรือประเภทได

ทัศนียา  วงศจันทร ( 2531 : 2 ) ใหความหมายวา มโนทัศน หมายถึง ประเภทของสิ่งของ
เหตุการณ การกระทํา หรือความคิด
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เพ็ญพิไล  ฤทธาคณานนท  ( 2536 : 41 )  กลาวถึงมโนทัศนวา หมายถึง  กลุมของวัตถุ
เหตุการณ  ความคิด  หรือบุคคลที่มีลักษณะคลายคลึงกันตั้งแตหนึ่งลักษณะขึ้นไป  เชน            
ความคิดรวบยอดของคําวา  "  รถยนต  "  หมายถึงรถทุกยี่หอที่วิ่งบนถนน บรรทุกผูโดยสารได
และวิ่งไดโดยมีคนขับ  จากลักษณะดังกลาวจึงทําใหคําวา  "  รถยนต  "  แตกตางจากพาหนะอื่นๆ

สุวิทย  หิรัณยกาณฑ และคณะ  (  2540  :  51  )  ใหความหมายวา มโนทัศน หมายถึง
ความรูสึกนึกคิดตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งในแนวรวม  เชน  เมื่อพูดวา  "  ชาง  "  เราก็จะมีความคิด
เปนมโนภาพวา  ชางมีงวง มีงา ลําตัวใหญ มีหางยาว  จนเกิดเปนภาพชางขึ้นมาในความคิด          
อาจเปนรูปของนามธรรมก็ได

มาลินี  จุฑะรพ  (  2541  :  121  )  กลาววา มโนทัศน มีช่ือเรียกไดหลายชื่อ  เชน  สังกัป
ความคิดรวบยอด และมโนมติ  โดยใหความหมายวา หมายถึง  ความเขาใจในลักษณะของสิ่งเรา
และสามารถแยกประเภทของสิ่งเราได

นาตยา  ปลันธนานนท  ( 2542  :  5  - 6  )  ใหความหมายวา หมายถึง  ความรูที่เปน
ขอเท็จจริงซึ่งมีลักษณะเปนคํา หรือกลุมคํา

จิราภา  เต็งไตรรัตน และคณะ  (  2543  :  147   -  148  )   กลาววา มโนทัศน หมายถึง
สัญลักษณที่แทนการจัดประเภทของคน สัตว ส่ิงของ การกระทําหรือเหตุการณตางๆ ที่มี
คุณสมบัติทั่วไปเหมือนกัน

สวนสุชา  จันทนเอม  (  2544  :  209  )  ไดใหความหมายของมโนทัศน วา  หมายถึง
สัญลักษณที่ใชแทนสิ่งของหรือสถานการณหลายๆ  อยางที่มีความหมายรวมกันอยูอยางหนึ่ง     
เชน เมื่อนึกถึง ปลาวาฬ แมว วัว ควาย  เราจะนึกถึงลักษณะรวมอยางหนึ่งวามีน้ํานมเลี้ยงลูก        
เราก็เรียกสัตวเหลานี้วา  "  สัตวเล้ียงลูกดวยนม  "

สรุปไดวา มโนทัศน หมายถึง  แนวคิดที่เปนความรูความเขาใจลักษณะการจัดประเภท
ของสิ่งมีชีวิตและสิ่งไมมีชีวิต ตลอดจนความคิด การกระทํา และเหตุการณ  ที่มีคุณสมบัติทั่วไป
เหมือนกัน

4.3  ประเภทและลักษณะของมโนทัศน
เดอ เชคโค  (  De Cecco  อางถึงใน มาลินี  จุฑะรพ,  2541  :  122  )  กลาววา มโนทัศน

แบงเปน  2  ประเภท ไดแก
4.3.1  มโนทัศนที่งายๆ  (  Simple Concept  )   เปนมโนทัศนที่มีคุณลักษณะเฉพาะ

ที่เดนในดานใดดานหนึ่ง  เชน  การบวกมีคุณลักษณะเดนในเรื่องการเพิ่มใหมากขึ้น
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4.3.2  มโนทัศนที่ซับซอน  (Complex Concept ) เปนมโนทัศนที่มีคุณลักษณะเฉพาะที่เดน
มากกวา  1  ดานขึ้นไป

บรูเนอรและคณะ  (  Bruner and others,  1956  :   41  -  43  )  และ เดอ เชคโค
(  De  Cecco,  1968  :  390  -  393  )  ไดแบงประเภทของมโนทัศนที่ซับซอน เปน  3  ประเภท คือ

1.  มโนทัศนที่เกิดจากคุณลักษณะรวมกัน  (  Conjunction Concept  )
เปนมโนทัศนที่เกิดจากการมีสวนรวมกันของคุณลักษณะตั้งแต  2  ลักษณะขึ้นไป  มโนทัศน
ประเภทนี้สอนใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดงายที่สุด เพราะเปนมโนทัศนที่เราคุนเคยในชีวิตประจําวัน
เชน  มโนทัศนในเรื่องที่ตั้งของประเทศไทย  ซ่ึงมีการระบุไวอยางชัดเจนวา ตั้งอยูระหวาง
เสนรุงที่  5  -  21  องศาเหนือ  และเสนแวงที่  97  -  106  องศาตะวันออก

2.   มโนทัศนที่เกิดจากคุณลักษณะที่แยงกัน  (  Disjunction Concept  )
เปนมโนทัศนที่ปรากฏคุณลักษณะตั้งแต  2  ลักษณะขึ้นไป โดยท่ีคุณลักษณะเหลานี้ไมจําเปนตองมี
ความสัมพันธกัน   เปนมโนทัศนที่เปดใหผูเรียนตัดสินใจเลือกเอาอยางใดอยางหนึ่ง  หรือทั้งสอง
อยางมารวมกัน การสอนมโนทัศนประเภทนี้คอนขางยุงยาก  เพราะการเทียบเทาของคุณลักษณะ
เปนไปโดยไมมีกฎเกณฑแนนอนตายตัว  และสวนใหญผูเรียนมักคุนเคยกับมโนทัศนที่เกิดจาก
คุณลักษณะรวมกันมากอน  เมื่อเรียนรูมโนทัศนประเภทนี้อาจจะเกิดความรูสึกสับสนได  เชน
มโนทัศนเกี่ยวกับความเปนมาของบรรพบุรุษไทย  แนวคิดแรกวาอพยพมาจากตอนใตของจีน
แตอีกแนวคิดหนึ่งระบุวา  ชาวไทยมีถ่ินกําเนิด ณ ดินแดนที่ประเทศไทยตั้งอยูในปจจุบัน

3.  มโนทัศนที่เกิดจากลักษณะเชิงสัมพันธ  (  Relation Concept  )
เปนมโนทัศนที่เกิดจากคุณลักษณะของสิ่งเราตั้งแต  2  ลักษณะขึ้นไปที่มีความสัมพันธกัน
เชน  มโนทัศนที่สัมพันธกันระหวางรถไฟ  กระแสน้ํา  และเศรษฐศาสตร  คือ

รถไฟ  :  ในระยะทางที่เทากันรถไฟที่วิ่งชาตองใชเวลามาก รถไฟที่วิ่งเร็วใชเวลานอย
              กระแสน้ํา  :  เรื่อที่แลนตามน้ําจะแลนเร็วกวาเรื่อที่แลนทวนกระแสน้ํา
              เศรษฐศาสตร  :  ถามีการเสนอมากกวาสนองสินคาและบริการจะมีราคาถูก
แตถามีการสนองมากกวาเสนอสินคาและบริการจะมีราคาแพง

มาลินี  จุฑะรพ  ( 2541 : 121 ) ไดกลาวอีกดวยวา  มโนทัศนประกอบดวยลักษณะที่สําคัญ
2  ประการ  คือ  ลักษณะเฉพาะ (Attributes ) ซ่ึงเปนลักษณะเดนของสิ่งเรา ดานรูปราง  ขนาดและสี
และคุณคา  ( Values )  ซ่ึงเปนคุณลักษณะที่ระบุถึงความมีคุณคาของสิ่งเรา และเปนประโยชน
ที่นําไปใชตางกัน

สุชา  จันทนเอม  (  2544  :  209  )   ไดกลาวไววา   มโนทัศนมีลักษณะตางๆ กัน ดังตอไปนี้
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1.  มโนทัศนเกี่ยวกับสิ่งที่มีชีวิต เปนการแบงแยกพวกเหลาของสิ่งมีชีวิตออกจากกัน โดยดู
จากรูปลักษณของสิ่งมีชีวิต  เปนมโนทัศนที่รวมเอารูปธรรมเขาดวยกัน  เชน  การแบง  ชนชาติ   
เผาตางๆ   การแบงประเภทของปลา

2.  มโนทัศนที่ตองอาศัยความเขาใจชวย เปนมโนทัศนที่เกี่ยวกับสิ่งนามธรรม  เชน    
ความซื่อสัตย  มนุษยธรรม เปนตน

3.  มโนทัศนเกี่ยวกับคุณประโยชนของสิ่งมีชีวิตหรือส่ิงของ  โดยการตั้งคําถามวาสิ่งนั้น
ใชทําอะไรไดบาง  เมื่อไดคําตอบก็นํามาสรางเปนมโนทัศนของสิ่งนั้น

นอกจากนี้ สุนีย  ธีรดากร  (  2525.  อางถึงใน วิวัฒน  ศรีไตรรัตน,  2544  :  19  )  กลาวถึง
ลักษณะของมโนทัศน  ดังนี้

1.  เปนกลุมของสิ่งเราที่มีลักษณะเฉพาะรวมกัน
2.  มีลักษณะเปนรูปธรรม  (  Concrete  )  มีตัวตนสามารถสัมผัสได
3.  มีลักษณะเปนนามธรรม  (  Abstracting ) เปนความเขาใจเกี่ยวกับสิ่งที่ไมมีตัวตน สัมผัส

จับตองไมได
4.  มีลักษณะเฉพาะ ( Concept  attribute ) เปนลักษณะเดนและทําใหมโนทัศนนั้นแตกตาง

จากมโนทัศนอ่ืนๆ
5.  มีคาของลักษณะเฉพาะ  (  Attribute Values  ) เปนสิ่งที่แสดงคาของลักษณะเฉพาะ  เชน

เมื่อกลาวถึงสี จะมีคาของลักษณะเฉพาะของสี  คือ แดง เขียว เหลือง หรือสีอ่ืนๆ
6.  มีความเดนของลักษณะเฉพาะ ( Dominance Attribute )  เปนลักษณะเฉพาะ

ของมโนทัศน  บางลักษณะจะเดนกวาลักษณะอื่นๆ  เชน ลักษณะเฉพาะที่เกี่ยวกับขนาด              
จะเดนกวาลักษณะเฉพาะที่เปนสี

4.4  ความสําคัญและประโยชนของมโนทัศน
มีผูกลาวถึงความสําคัญและประโยชนของมโนทัศน ไวดังนี้ คือ
มโนทัศนมีความสําคัญตอพฤติกรรมดานการคิดและความเขาใจของบุคคล  (  De  Cecco,

1968 :  397  -  398  )
   มโนทัศนชวยทําใหส่ิงตางๆ ที่นักเรียนไดรูและมีประสบการณมาแลว มีความชัดเจนยิ่งขึ้น

และชวยใหการเรียนรูในครั้งตอไปงายขึ้น  (  Di Vesta and Thomson,  1970  :  141  )
การเรียนรูมโนทัศน เปนจุดประสงคของการศึกษาในทุกระดับ  (  Klausmeier and Ripple,

1971 : 391 ) มารโทเรลลา ( Martorella, 1986 : 183 ) กลาววา  มโนทัศนมีประโยชน 3 ประการ คือ
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1.  ชวยแกไขงานการเรียนรูที่ยากใหงายขึ้น
2.  ชวยใหการติดตอส่ือสารรวดเร็วขึ้น
3.  ชวยแยกแยะระหวางความจริงและจินตนาการ
มโทัศนชวยใหการเรียนการสอนดําเนินไปไดสะดวก โดยใชมโนทัศนเดิมเปนพื้นฐานของ

การเรียนมโนทัศนขั้นสูงตอไป  (  สุนีย  ธีรดากร,  2525  :  136  )
การมีมโนทัศนทําใหเราสามารถจัดสิ่งเราใหเปนพวกเปนหมู เพื่อใหงายแกการเรียกออกมา

ใชเมื่อตองการ เปนวิธีที่ทําใหเราเขาใจสิ่งแวดลอม สามารถดํารงชีวิตไดอยางมีความสุข  ( เพ็ญพิไล
ฤทธาคณานนท,  2536  :  41  )

มโนทัศนชวยเราในเรื่องการคิด เพราะจะชวยใหเรามองเห็นลักษณะที่เหมือน หรือแตกตาง
ของสิ่งตางๆ  (  จิราภา  เต็งไตรรัตน และคณะ,  2543  :  148  )

4.5  การเรียนรูมโนทัศน
มีผูเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรูมโนทัศน ไวดังตอไปนี้
ออซูเบล  (  Ausubel,  1968  อางถึงใน สุรางค  โควตระกูล,  2544  :  303  )  ไดสรุป

การเรียนรูมโนทัศน วา แบงเปน  2  กระบวนการ คือ
  1.  Concept Formation  เปนการเรียนรูจากประสบการณเดิมที่ไดเรียนรูมาแบบอุปมาน

เชน มโนทัศนของคําวา หมวก และ รองเทา  เด็กมีประสบการณเดิมวา ถาจะออกนอกบานตองสวม
หมวกที่ศีรษะ และสวมรองเทาที่เทา  เด็กรับรูรูปรางของหมวกและรองเทาเปนมโนภาพ  แทนสิ่งที่
ตนรับรู

   2.  Concept Assimilation  เปนการเรียนรูแบบอนุมาน ไดรูคําจํากัดความของมโนทัศน
พรอมทั้งตัวอยางและลักษณะเฉพาะของมโนทัศนนั้น เปนกระบวนการที่เด็กโตและผูใหญใชกัน

 คลอสไมเออรและเฟรเยอร  ( Klausmeier and Frayer,  1974   อางถึงใน สุรางค
โควตระกูล,  2544  :  304  -  306  )  ไดเสนอแนะ  4   ขั้นตอนในการเรียนรูมโนทัศน  ไดแก

 1.  สรางมโนทัศนที่เปนรูปธรรม  (  Concrete  )
 2.  การแสดงตัวอยางที่ชัดเจน  ( Identity  )
 3.  จัดมโนทัศนใหเปนหมวดหมู  (  Classification  )
 4.  กําหนดเปนมโนทัศนที่มีความหมาย  (  Formalization  )
 เดอ เชคโค  (  De Cecco,  1968  ;  394  -  396  )  กลาววาการเรียนรูมโนทัศน   คือ  การทํา

ความเขาใจถึงลักษณะที่เปนมโนทัศน ตามลําดับ ขั้นตอนที่ตอเนื่องกัน  คือ  การสัมผัสสิ่งเรา
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การรับรูที่เกิดจากการแปลความหมายในสิ่งที่ไดสัมผัส  การจําสิ่งที่รับรู  การคิดจากเหตุผลเกี่ยวกับ
ส่ิงเราวาเปนอะไร  ทําไม  และอยางไร  และการสรุปรวบยอดซึ่งเปนขั้นตอนสุดทายในการเกิดเปน
มโนทัศนของสิ่งเรานั้นๆ

เทเลอร  ( Taylor, 1969 ; 1087 – A ) ไดศึกษาและพบวา  การใหส่ิงที่เปนตัวอยางและไมใช
ตัวอยางพรอมๆ กัน จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูมโนทัศน

  คลารก  (  Clark,  1999  )  ไดเสนอแนะการนําเสนอตัวอยางเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู
มโนทัศน วา การใชตัวอยางในการสอนมโนทัศนที่ดีจะตองเปนตัวอยางที่เขาใจงาย และมองออกวา
เปนมโนทัศนในเนื้อหาบทเรียน  หากจะใชตัวอยางที่ผิดไปจากมโนทัศน  จะตองเปนตัวอยางที่มี
ลักษณะคลายคลึงหรือประเภทเดียวกันกับมโนทัศนที่ตองการใหผูเรียนเรียนรู  เชน มโนทัศนของ
คําวา สุนัข  ตัวอยางที่ดีที่สุดของมโนทัศน  (  good – example  )  คือภาพสุนัข และตัวอยางที่ไมใช
มโนทัศนที่ดี ( good non - example ) ที่สามารถใหผูเรียนเปรียบเทียบไดคือ ภาพแมว  หากนําเสนอ
ตัวอยางมโนทัศนภาพวาดสุนัข  ก็ไมควรนําภาพเกาอี้มาเปนตัวอยางที่ไมใชมโนทัศนของคําวา
สุนัข

  เทนนีสัน ยังเกอรส และสืบสนธิ  (  Tennyson, Youngers and Suebsonthi,  1983  :  280  )
กลาววา  ความรูกระบวนการที่กระทําในการถอดรหัสความรูมโนทัศนในความจําเพื่อประเมินและ
ตัดสินตัวอยางใหมจะกอใหเกิดกิริยารวม ( Interaction ) นั่นคือความรูมโนทัศนแข็งยิ่งขึ้น คงทนขึ้น
เรียกวา ทักษะพุทธิปญญา  (  Cognitive Skill   )  ซ่ึง เมอรริล และเทนนีสัน ( Merrill and Tennyson,
1981  :  7   )  เรียกวา  ทักษะการจําแนก  (  Classification Skill   )  ประกอบดวยกระบวนการยอย  
2  กระบวนการ คือ  นัยทั่วไป  ( Generalization  ) และการจําแนก ( Discrimination )

การที่จะตัดสินวา  ผูเรียนเกิดการเรียนรูมโนทัศนหรือไมนั้น  สังเกตไดจากพฤติกรรม
การจําแนก  (  Classification Behavior   )   ซ่ึงเกิดขึ้นเมื่อใหสัญลักษณ  วัตถุ  หรือเหตุการณเฉพาะ
อยางแกผูเรียนแลว  ผูเรียนสามารถบอกชื่อ หรือช้ีคําที่แทนประเภทของสัญลักษณ  วัตถุ  หรือ
เหตุการณเฉพาะอยางนั้นได  หรือเมื่อใหช่ือของมโนทัศนพรอมกับเสนอตัวอยางมโนทัศนและ
ไมใชตัวอยางของมโนทัศนแลว  ผูเรียนสามารถจําแนกไดวา  ตัวอยางใดเปนตัวอยางมโทัศน
ตัวอยางใดไมใชตัวอยางมโนทัศน  ผลที่ไดจากการเรียนรูมโนทัศนจึงเปนความสามารถในการ
จําแนก  ( Merrill and Tennyson, 1981 : 5 )

เชวง    วัฒนธีรางกูร  (  2531  :  3  -  4   )  กลาวไววา  การเรียนรูมโนทัศนเปนกระบวนการ
เรียนรูที่ประกอบดวย  2  ลักษณะ  คือ

1.  กระบวนการกอตัวของความรูมโนทัศน ( Conceptual Knowledge Formation )
เปนความรูที่กอตัวขึ้นในความจํา  โดยการรวบรวมเอามิติที่มีความหมาย  ซ่ึงเลือกมาจากตัวอยาง
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ของมโนทัศนที่เรียนรู  นําไปเกี่ยวโยงกับความรูเดิมที่มีอยู เปนความรูที่เก็บเอาไว   ในรูปของ
ขอมูล (Information )

2.  กระบวนการพัฒนาความรูกระบวนการ (Procedural Knowledge Development )      
เปนขั้นที่ผูเรียนถอดรหัสเอาความรูมโนทัศนที่มีอยูในความจํามาใชแกปญหา ซ่ึงหมายถึง
การประเมินตัวอยางที่พบเห็นใหมวา  เหมือนหรือสอดคลองกับความรูที่เก็บไวในความจําหรือไม
ถาเหมือนหรือสอดคลองกันแสดงวาเปนตัวอยางนิมาน   (  Positive Instances  )   แตถาแตกตาง
หรือไมเหมือนกัน  แสดงวาเปนตัวอยางนิเสธ   (  Negative Instances  )  กระบวนการกอตัวของ
ความรูมโนทัศนและกระบวนการพัฒนาความรูกระบวนการจะเกิดขึ้นตามกัน

4.6  ความหมายของมโนทัศนคํา
คํา  เปนหนวยที่ประกอบดวยหนวยเสียงตางๆ ในโครงสรางของภาษาที่เด็กเรียนรูนับแต

เกิด โดยมีพัฒนาการตามลําดับจากการฟง ดู และสังเกตจากผูคนและสิ่งแวดลอมตางๆ  รอบตัว
คําประเภทแรกที่เด็กเรียนรูมีลักษณะเปนคําโดดที่เปนคํานาม คํากริยา และคําวิเศษณ
(  ชุมพร    ยงคกิติกุล,  2528  :  548  )

คําวามโนทัศนคํา หมายถึง  ความรู ความเขาใจเกี่ยวกับลักษณะ ชนิดหรือประเภท และ
ความหมายของคํา  เชน  มโนทัศนของคําซอน คือ  คําที่เกิดจากการนําคําสองคําที่มีความหมาย
คลายกันหรือเปนไปในทํานองเดียวกันมาซอนกัน  หรืออาจนําคําสองคําที่มีเสียงคลายกัน  หรือ
ใกลเคียงกันมาซอนกัน  โดยคําที่นํามาซอนกันนั้นอาจจะไมมีความหมายมากอนทั้งสองคํา หรือ
อาจจะมีความหมายเพียงคําเดียว  แตอีกคําไมมีความหมาย  หรืออาจเปนคําที่มีความหมายทั้งสองคํา
แตความหมายไมเกี่ยวเนื่องกัน  เมื่อนําคําทั้งสองมาซอนกันจะเกิดความหมายใหม
( ทัศนียา  วงศจันทร,  2531 : 76 )

จิตต  โชติอุทัย  (  2535  :  61  )  ไดเสนอวิธีวัดการรูความหมายของคํา โดยการใหนักเรียน
แสดงออกดวยการชี้ส่ิงของ เลือกภาพ และแสดงอากัปกิริยา เมื่อครูพูดหรือออกชื่อคํา

ดังนั้น  ผูวิจัยจึงสรุปความหมายของคําวา มโนทัศนคําสําหรับเดกปฐมวัย หมายถึง ลักษณะ
ที่เปนความหมายของคําที่เปนคํานาม  คํากริยา  และคําวิเศษณ  ในภาษาที่เด็กเรียนรูตั้งแตเกิด

4.7  การเรียนรูมโนทัศนคํา
เด็กปฐมวัย คือ  เด็กที่มีอายุระหวาง  2  -  8  ป  (  หรรษา  นิลวิเชียร,  2534 : 2 )  ควรไดรับ

การเตรียมความพรอมทางภาษาที่เนนใหเด็กสามารถสื่อความหมาย อันเปนเครื่องมือในการแสดง
ความสามารถของเด็ก  และเปนพื้นฐานในการเรียนวิชาตางๆ  (  เยาวพา  เดชะคุปต,  2542  :  8  )
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เนื่องจากเด็กอายุ  2  -  7  ป    มีพัฒนาการดานสติปญญาและภาษาอยูในขั้นกอนปฏิบัติการ
(  Pre - Operational Stage   )  โดยเฉพาะอยางยิ่งเด็กวัย  4  -  6  ป   เปนวัยที่พัฒนาการทางภาษาเปน
ไปในลักษณะที่ยังเขาใจความหมายของคําและเรื่องราวไมแจมแจง  ไมสามารถบอกรายละเอียด
อ่ืนๆ  ที่เกี่ยวของกับสิ่งตางๆ  เพราะเด็กเรียนรูภาพรวมของสิ่งของเทานั้น  ดังนั้นจึงควรใหเด็ก
ไดเรียนรูในสิ่งที่เปนรูปธรรม  ผานการสัมผัส  สํารวจ  ทดลอง และลงมือกระทําตอวัตถุดวยตนเอง
(  Piaget,  1969 )

กระบวนการทําใหเด็กเกิดการเรียนรูมโนทัศนตามที่  คลอสไมเออรและเฟรเยอร
(  Klausmeier and Frayer,  1974.   อางถึงใน สุรางค  โควตระกูล,  2544  :  304  -  306  )  เสนอไว
มี  3  รูปแบบ  ดังนี้

1.  การสอนขั้นรูปธรรมและขั้นเหมือน
2.  การสอนมโนทัศนประเภทการจัดกลุมขั้นตน
3.  การสอนมโนทัศนขั้นที่มีวุฒิภาวะและขั้นสูง
คลอสไมเออรและเฟรเยอรไดเสนอแนะหลักการสอนมโนทัศนทั้ง  3  รูปแบบ  ดังนี้

การสอนมโนทัศนขั้นรูปธรรมและขั้นเหมือน
1.  แสดงวัตถุตัวอยางที่เปนของจริงหรือรูปภาพ พรอมทั้งของที่เหมือนกับตัวอยางไว

หลายๆ อยาง และวัตถุที่ไมใชตัวอยางของมโนทัศนดวย
2.  ครูบอกชื่อมโนทัศนในขณะที่แสดงตัวอยาง
3.  ตรวจสอบความรูโดยการซักถามและการใหขอมูลยอนกลับแกผูเรียน
4.  แสดงรูปภาพที่เปนตัวอยางที่มีขนาดและสีตางกันพรอมทั้งซักถามใหผูเรียนบอกวา

คืออะไร
5.  เพื่อความแนใจ ควรมีการสอนซ้ําในขั้นที่  1  -  4

การสอนมโนทัศนประเภทการจัดกลุมขั้นตน
1.  ครูยกตัวอยางมโนทัศนที่ตองการจะเสนอพรอมทั้งสิ่งที่ไมใชตัวอยาง  2 – 3  ชนิด  เชน

การสอนมโนทัศนส่ีเหล่ียมจัตุรัส  ครูก็ควรใหผูเรียนดูตัวอยางที่เปนสี่เหล่ียมจัตุรัสและสี่เหล่ียมดาน
ไมเทาอื่นๆ  ที่เกือบเหมือนสี่เหล่ียมจัตุรัส

2.  ชวยหรือแนะใหผูเรียนใชวิธีอนุมานหรืออุปมาน  เพื่อหาคุณลักษณะที่เดน
ของรูปสี่เหล่ียมจัตุรัส เชนใหผูเรียนวัดดานทั้งสี่ มุมทั้งสี่  เพื่อใหคนพบวามีดานเทากัน  4  ดาน    
มุมเทากัน  4  มุม
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3.  ใหผูเรียนใหคําจํากัดความของสี่เหล่ียมจัตุรัสดวยตนเอง จากการคนพบที่ไดในขอ  2
4.  ใหผูเรียนชี้รูปสี่เหล่ียมจัตุรัสที่อยูรวมกับสี่เหล่ียมดานไมเทาอื่นๆ โดยใชคุณลักษณะ

ที่เดนชัดที่ผูเรียนคนพบ

การสอนมโนทัศนขั้นที่มีวุฒิภาวะและขั้นสูง
1.  เตรียมผูเรียนใหมีความสนใจและบอกชื่อมโนทัศนที่จะเรียน โดยการบอกคําจํากัดความ

และคุณลักษณะที่เดนชัดของมโนทัศน
2.  ใหผูเรียนดูตัวอยางและสิ่งที่ไมใชตัวอยางที่เปนของหรือรูปภาพ
3.  ชวยผูเรียนในการตั้งคําถามทายชื่อมโนทัศน  เชน  ตัวอยางคําถามมโนทัศนส่ีเหล่ียม

จัตุรัส
           3.1  เปนรูปหนาราบใชไหม
           3.2  เปนรูปปดทุกดานใชไหม
           3.3  มี  4  ดานใชไหม
           3.4  ดานทั้งสี่ยาวเทากันไหม
           3.5  มุมทั้งสี่เทากันหรือไม

หากคําตอบของทุกขอบอกวา  " ใช  "  มโนทัศนดังกลาวคือส่ีเหล่ียมจัตุรัส
4.  ชวยผูเรียนในการใหคําจํากัดความของมโนทัศนดวยคําพูดของผูเรียนเอง  ครูควรตั้ง

ความหวังไววา  ผูเรียนจะสามารถรวบรวมคุณลักษณะที่เดนทั้งหมดไวในคําจํากัดความได
5.  ครูควรพยายามใหผูเรียนนํามโนทัศนที่เรียนรูแลวใชในการแกปญหาตอไป
6.  ครูควรบอกใหผูเรียนรูวา มโนทัศนที่ผูเรียนบอกมานั้นถูกหรือ ผิด

5.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ

5.1  งานวิจัยตางประเทศ
โลเปซ  (  Lopez,  1980  :  1966-A  )  ไดทําการวิจัยเรื่องผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็ก

สัญชาติอเมริกันเชื้อสายแมกซิกันในโครงการสอนสองภาษาสองวัฒนธรรม ทําการศึกษากับ
กลุมตัวอยางซึ่งเปนเด็กในโรงเรียนประถมศึกษาเกรดหนึ่งถึงเกรดสามทั้งหมด โดยใชแบบทดสอบ
วัดความเขาใจทักษะพื้นฐานดานการอาน และคณิตศาสตร  ผลการวิจัยพบวา  เด็กสัญชาติอเมริกัน
เชื้อสายแมกซิกันที่เรียนในโครงการสอนโดยใชภาษาเดียว  มีผลสัมฤทธิ์ทางดานการอานและ



42

คณิตศาสตร  สูงกวาเด็กสัญชาติอเมริกันเชื้อสายแมกซิกันที่เรียนในโครงการสอนสองภาษา
สองวัฒนธรรม อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ  .05

การเบ  (  Garbe,  1985  อางถึงใน นัสรินทร  บารู,   2542   :  55 - 56  )  ศึกษาเรื่องคําศัพท
ทางคณิตศาสตรกับนักเรียนที่มีวัฒนธรรมแตกตางกัน จุดมุงหมายในการศึกษาเพื่อเปรียบเทียบวา
นักเรียนเผานาวาโฮ  (  Navaho  )  ซ่ึงพูดภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สอง  กับนักเรียนเผาแองโกล
 (  Anglo  )  ซ่ึงพูดภาษาอังกฤษเปนภาษาที่หนึ่ง จะมีมโนทัศนเกี่ยวกับคําศัพททางคณิตศาสตร
แตกตางกันหรือไม กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด  4, 5  และ  6  แยกเปนนักเรียนเผานาวาโฮ
จํานวน  255  คน  เผาแองโกลจํานวน  135  คน  ทําการทดลองโดยการใหกลุมตัวอยางเลือก
ความหมายของคําศัพททางคณิตตศาสตรที่ถูกตองจากตัวเลือกที่กําหนดใหคําละ  2  ตัวเลือก
จํานวน  19  คํา   ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนเผาแองโกลซึ่งพูดภาษาอังกฤษเปนภาษาที่หนึ่ง
มีมโนทัศนเกี่ยวกับคําศัพททางคณิตศาสตรถูกตองมากกวานักเรียนเผานาวาโฮซึ่งพูดภาษาอังกฤษ
เปนภาษาที่สอง

แมคคอนแนลล  (  Maconnell,  1980  :  1997 – A  )  ไดศึกษาประสิทธิภาพในการสอน
สองภาษาเปนรายบุคคลสําหรับนักเรียนในชนกลุมนอย  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนตั้งแตระดับ
อนุบาลถึงเกรดสาม อายุ  5  -  9  ป  จํานวน  1,020  กลุม โดยแบงกลุมตัวอยางเปนสองพวก ไดแก
กลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปนภาษาเดียวกับกลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปนและภาษา
อังกฤษ โดยใชการทดสอบทางดานคําศัพทภาษาสเปน คําศัพทภาษาอังกฤษ ดานคณิตศาสตร และ
ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ  การศึกษาพบวา

1.  คะแนนจากผลการสอนเมื่อเริ่มสอนดานคําศัพทภาษาสเปนและคณิตศาสตร  ของกลุม
นักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปนภาษาเดียว  สูงกวากลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปนและภาษา
อังกฤษ

2.  คะแนนจากผลการทดสอบดานคําศัพทภาษาอังกฤษ  คณิตศาสตร  และความสามารถ
ในการอานภาษาอังกฤษของกลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปนและภาษาอังกฤษเมื่อเวลาผานไป
คร่ึงป สูงกวาเกณฑมาตรฐานอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ  .01

3.  คะแนนจากผลการทดสอบทางดานคําศัพทภาษาสเปน  คําศัพทภาษาอังกฤษ
คณิตศาสตร และความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของกลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปน
และภาษาอังกฤษเมื่อเวลาผานไป  1  ป,  2  ป,  3  ป จนครบ  6  ป  สูงกวากลุมนักเรียนที่เรียนโดยใช
สองภาษาบางสวนและกลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปนภาษาเดียว โดยกลุมนักเรียนที่เรียน
โดยใชภาษาสเปนภาษาเดียวจะมีคะแนนทางดานคําศัพทภาษาสเปนและคณิตศาสตรต่ําสุด
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5.2  งานวิจัยในประเทศ
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (  2532  :  25  -  75   )  ทําการทดลอง

การใชเทคนิคการสอนภาษาไทยเปนภาษาที่สองแบบรับภาษาสําหรับเด็กอายุ  4  -  6  ป
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนในระดับชั้นอนุบาลหรือช้ันเด็กเล็ก ปการศึกษา  2531  จํานวน  190  หอง
เรียนในเขตการศึกษา  2,  8  และ  11  ซ่ึงเปนนักเรียนที่ใชภาษามลายูถ่ิน  ภาษาเขมรและภาษา
ชาวเขา โดยแบงเปนกลุมทดลอง  123  หอง กลุมควบคุม  67   หอง  ผลการทดลองพบวา
กลุมทดลองที่ใชวิธีสอนแบบรับภาษามีความสามารถดานภาษาไทยทางดานการรับรูคําศัพท
ความเขาใจดานการฟง การออกเสียงและการพูดเปนประโยคสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ

จิระภา  กัณธียาภรณ  (  2532   :  บทคัดยอ   ) ไดทําการวิจัยเรื่องวิธีการสอนแบบ
มุงประสบการณทางภาษาที่สงผลตอความพรอมทางการเรียนภาษาไทยและคณิตศาสตรของเด็ก
ระดับชั้นอนุบาลที่พูดภาษาไทยเปนภาษาที่สองที่เรียนโดยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณทาง
ภาษากับวิธีสอนตามแผนการจัดประสบการณช้ันเด็กเล็ก  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียน
บานใหมเวียงหวายและโรงเรียนบานยาง  อําเภอฝาง  สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด
เชียงใหม  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2532  โรงเรียนละ  1  หองเรียนๆ  ละ  15  คน  แบงเปน
กลุมทดลองและกลุมควบคุมอยางละ  1  หองเรียน  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนระดับชั้นอนุบาลที่พูด
ภาษาไทยเปนภาษาที่สองที่เรียนโดยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา มีความพรอมทาง
การเรียนภาษาไทยและคณิตศาสตร สูงกวานักเรียนระดับชั้นอนุบาลที่พูดภาษาไทยเปนภาษาที่สอง
ที่เรียนตามแผนการจัดประสบการณช้ันเด็กเล็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

สายสวลี  วิทยาภัค  (  2539  :  บทคัดยอ  )  ทําการวิจัยเพื่อสรางและใชกิจกรรมทางภาษา
พัฒนาความสามารถทางภาษาของนักเรียนชาวเขาระดับกอนประถมศึกษา กลุมตัวอยางที่ใชในการ
ทดลองเปนนักเรียนชั้นอนุบาล  2  โรงเรียนบานสบเปด สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา
จังหวัดนาน  จํานวน  60  คน  แบงเปนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดประสบการณดวยแผนการจัด
ประสบ-การณที่ใชชุดกิจกรรมทางภาษา  จํานวน  30  คน  กลุมควบคุมที่ไดรับการจัดประสบการณ
ดวยแผนการจัดประสบการณตามเทคนิคการสอนแบบรับภาษา จํานวน  30  คน  เครื่องมือที่ใช
ประกอบดวย ชุดกิจกรรมทางภาษา  แผนการจัดประสบการณที่ใชชุดกิจกรรมทางภาษา            
แบบทดสอบวัดจุดประสงค  และแบบทดสอบวัดความสามารถทางภาษา   ผลการวิจัยพบวา        
นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบวัดความสามารถทางภาษา แตกตางจาก
กลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01
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กมลรัตน  คนองเดช  ( 2540 : บทคัดยอ ) ทําการวิจัยเพื่อศึกษาวิธีสอนภาษาแบบธรรมชาติ
ที่มีตอการเรียนรูดานการอานและเขียนภาษาไทยของเด็กสองภาษาระดับอนุบาล ใน  3  จังหวัด
ชายแดนภาคใต  กลุมตัวอยางเปนเด็กระดับอนุบาลอายุ  4  -  6  ป ที่ใชภาษาไทยเปนภาษาที่สองใน
ชีวิตประจําวัน จํานวน  120  คน  ตัวแปรที่ศึกษาไดแกวิธีสอนภาษาแบบธรรมชาติและวิธีสอนปกติ
แบบบูรณาการ เครื่องมือที่ใชไดแก  แบบทดสอบวัดผลการอานเขียนภาษาไทย   ผลการวิจัยพบวา
เด็กสองภาษาระดับอนุบาลที่ผานการสอนดวยวิธีสอนแบบธรรมชาติอานและเขียนภาษาไทยได
ถูกตองสูงกวาเด็กสองภาษาที่เรียนดวยวิธีสอนปกติแบบบูรณาการ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ  .01

สุรสิทธิ์  เอี่ยมสะอาด   (  2527  :  51  )  ไดศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจศัพทภาษาไทย
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  2 ระหวางนักเรียนที่เรียนภาษาไทยเพียงภาษาเดียวกับนักเรียน
ที่เรียนทั้งภาษาไทยและภาษาอาหรับในโรงเรียนเขตชานเมืองสังกัดกรุงเทพมหานคร กลุมตัวอยาง
จํานวน  160  คน  แยกเปนนักเรียนที่เรียนภาษาไทยเพียงภาษาเดียว  80  คน   นักเรียนที่เรียน
ทั้งภาษาไทยและภาษาอาหรับ  80  คน เครื่องมือที่ใชเปนแบบวัดความเขาใจศัพท  จํานวน  127  คํา
ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนที่เรียนภาษาไทยเพียงภาษาเดียวมีความเขาใจศัพทภาษาไทยไดดีกวา
นักเรียนที่เรียนทั้งภาษาไทยและภาษาอาหรับ

นัสรินทร  บารู  ( 2542 : บทคัดยอ ) ทําการศึกษาผลของการใชภาษาถิ่นประกอบการสอน
โจทยปญหาที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  2
ในจังหวัดปตตานี  กลุมตัวอยางไดแกนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  2  จํานวน  42  คน  ผลการวิจัย
พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนที่ใชคําในภาษามลายูถ่ินประกอบการสอนโจทยปญหาคณิตศาสตร
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนที่ใชภาษาไทยเพียงอยางเดียวในการสอน
โจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05

สุทธาทิพ  มีชูนึก  (  2533  :  บทคัดยอ  )  ทําการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการ
เขาใจคํานามของเด็กปฐมวัยที่เรียนโดยใชปริศนาคําทายและเพลง  ตัวอยางประชากรเปนนักเรียน
ช้ันอนุบาลปที่  2  จํานวน  50  คน  โดยใชแบบทดสอบวัดการเขาใจคํานามที่ผูวิจัยคัดเลือกวาเปน
คํานามที่เด็กไมเขาใจมากที่สุด จํานวน  20  คํา  ผลการวิจัยพบวา  การเขาใจคํานามของนักเรียน
ที่เรียนโดยใชปริศนาคําทายและเพลงไมแตกตางกัน  แตมีการเขาใจคํานามหลังการทดลองสูงขึ้น
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01

จุฑามาศ  โฆษะปญญาธรรม  (  2533  :  บทคัดยอ  )  ทําการศึกษาความสามารถในการใช
คํากริยาของนักเรียนอนุบาลที่มีอายุระหวาง  3  -  4  ป ในจังหวัดชลบุรี จํานวน  171  คน ดวยแบบ
ทดสอบวัดความสามารถในการใชคํากริยา ซ่ึงใชวิธีการทดสอบ  2  วิธี  คือ  ทดสอบโดยใชกริยา
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ทาทาง  112  คํา  และใชรูปภาพ  153  คํา รวมทั้งสิ้น  265  คํา  พบวา ความสามารถในการใช
คํากริยาของนักเรียนอนุบาลอายุระหวาง  3  -  4  ป โดยเฉลี่ยได  227.5  คํา และพบวาความสามารถ
ในการใชคํากริยาระหวางเด็กชายและเด็กหญิงไมแตกตางกันที่ระดับความมีนัยสําคัญ  .01

สุภัทรา  คงเรือง  (  2538  :  บทคัดยอ  )  ทําการศึกษาผลการใชกิจกรรมการอานตามแนว
การสอนภาษาแบบธรรมชาติที่มีตอความคิดรวบยอดเกี่ยวกับตัวหนังสือและหนังสือของเด็ก
วัยอนุบาล  พบวา  นักเรียนที่เรียนโดยใชกิจกรรมการอานตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ
มีคะแนนความคิดรวบยอดเกี่ยวกับตัวหนังสือและหนังสือ สูงกวานักเรียนกลุมที่เรียนโดยใช
กิจกรรมการอานแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01

จากการศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับการสอนภาษาที่สอง กิจกรรมการสอน
เพลง  และกระบวนการสอนใหผูเรียนเกิดมโนทัศน  ผูวิจัยไดคิดคนหลักการและวิธีการในการสอน
ที่มุงใหเด็กปฐมวัยเรียนรูมโนทัศน  จึงไดกําหนดกรอบแนวคิดในการสอนเพื่อใหเด็กปฐมวัยที่ใช
ภาษาไทยเปนภาษาที่สองเรียนรูมโนทัศนคําจากเพลงสองภาษา  สามารถจําแนกและเปรียบเทียบ
ส่ิงเราที่เปนตัวอยางมโนทัศนคําและไมใชตัวอยางมโนทัศนคํา  ตามลําดับขั้นกระบวนการสอน
มโนทัศนของคลอสไมเออรและเฟรเยอร รูปแบบที่  1  และ 2    ไดแก  การสอนขั้นรูปธรรมและ
ขั้นเหมือน  และการสอนมโนทัศนประเภทการจัดกลุมขั้นตน  โดยปรับใหเหมาะสมกับการเรียนรู
ที่สอดคลองกับขั้นพัฒนาการของเด็กปฐมวัยอายุ   5  - 6   ป  ดวยการนํากระบวนการสอนมโนทัศน
ของคลอสไมเออรและเฟรเยอร  แทรกในขั้นสอนของกิจกรรมการสอนเพลงสองภาษาใหกับ
เด็กปฐมวัยที่พูดภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  เพื่อใหสามารถบอกชื่อและตัวอยางของมโนทัศนคํา
ที่เรียนรูได  ดังภาพประกอบตอไปนี้
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ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดการสอนเพลงสองภาษา

ผลของการสอนเพลงสองภาษาที่มีตอการเรียนรูมโนทัศนคํา
ของเด็กปฐมวัยที่พูดภาษาไทยเปนภาษาที่สองในจังหวัดปตตานี

แนวคิด
1. การเรียนรูภาษาที่สองในเด็กปฐมวัย ควรใหเกิดความเขาใจจากการฟงและมีสวนรวมอยางสนุกสนานกับ
การเรียน และควรมีการแปลภาษาจากภาษาที่สองสูภาษาแม เพื่อใหเด็กเขาใจมโนทัศนงายขึ้น( Piaget, 1960
; Stiener อางถึงใน Childs, 1991 )
2. เพลงและดนตรีเปนส่ือในการพัฒนาเด็กปฐมวัยในทุกๆ ดาน (พิทักษ  คชวงษ, 2541 )
3. กระบวนการเรียนรูมโนทัศน  2  รูปแบบ ไดแก

1. การสอนขั้นรูปธรรมและขั้นเหมือน
2. การสอนมโนทัศนประเภทการจัดกลุมขั้นตน ( Klausmeier and Frayer, 1974 )

ตัวแปรอิสระ
เพลงสองภาษา  จํานวน  10  เพลง

ตัวแปรตาม
การเรียนรูมโนทัศนคําจํานวน  20  คํา

แนวการจัดกิจกรรม
จัดกิจกรรมในวงกลมโดยใชเพลงสองภาษาใน
ขั้นสอน และสรุป โดยแทรกกระบวนการสอน
มโนทัศนในขั้นสอน ไดแก การแสดงตัวอยาง
มโนทัศนคําและบอกชื่อมโนทัศน การใหดู  ตัว
อยางและไมใชตัวอยางมโนทัศน            การ
เปรียบเทียบความเหมือนความตาง        และ
การใหนักเรียนบอกชื่อมโนทัศนคํา     และตัว
อยางมโนทัศนคําที่ไดเรียนรู

จุดมุงหมาย
- บอกชื่อมโนทัศนคําทั้ง  20  คําได
- บอกความหมายของคําทั้ง  20  คําได
- บอกลักษณะของบุคคล ส่ิงของเครื่องใช
ยานพาหนะ และส่ือตางๆ ที่ใชในการส่ือสาร
ที่เปนตัวอยางมโนทัศนคําทั้ง  20  คําได
- บอกส่ิงที่เปนตัวอยางมโนทัศนคําทั้ง 20 คํา
ได

แบบทดสอบวัดการเรียนรูมโนทัศนคํา


