
บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

การวิจยัเรื่อง  ผลของการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานตามแนวคิดวทิยาศาสตร  
เทคโนโลยีและสังคมของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่5  โรงเรียนมูลนธิิอาซิซสถาน  จังหวัดปตตานี  
สังกัดสํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษาปตตาน ี เขต 2  ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารจากหนังสือ  
และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของซึ่งนาํเสนอเปนแนวทางในการวจิัยดังนี ้

 
การเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

ความหมายของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
ลักษณะของการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
วัตถุประสงคของการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
กระบวนการของการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
การสรางโจทยปญหา 
บทบาทของผูสอนและผูเรียนในการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานในหลกัสตูรวิทยาศาสตร 

 
การจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 

ความหมายของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
ความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 
จุดมุงหมายของแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 
ลักษณะการจดัการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 
การประเมนิผลการจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
ประโยชนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 

 
การจัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานตามแนวคดิวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาวทิยาศาสตร 

เจตคติตอการจัดการเรียนรู 
ความหมายของเจตคติ 
ลักษณะของเจตคติ 
องคประกอบของเจตคติ 
ทฤษฎีและความเชื่อเกีย่วกบัการเกิดเจตคติ 
การเปลี่ยนแปลงเจตคติ 
การวัดเจตคต ิ
การสรางเครื่องมือวัดเจตคต ิ
 

งานวจิัยที่เกีย่วของ 
งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการจดัการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 
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การเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
 
ในป ค.ศ. 1971  โฮเวิรด  แบรโรว (Howard Barrows)  เปนผูริเร่ิมนาํการเรียนรูโดยใช

ปญหาเปนฐานมาใชเปนครัง้แรกกับนกัศกึษาแพทย  มหาวิทยาลัย  McMaster  ประเทศแคนาดา  
โดยมีจุดมุงหมายเพื่อใหนักศึกษาแพทยไดรับความรูแบบบูรณาการ  สามารถพัฒนาและ
ประยุกตใชทกัษะการแกปญหาเกี่ยวกับผูปวย (Barrows and Tamblyn, 1980 : 12)  ซึ่งไดรับการ
ยอมรับและมกีารนาํไปใชในหลกัสูตรแพทยศาสตรของสถาบนัตางๆ  ตอมามกีารนาํรูปแบบของ
การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานไปประยกุตใชกันอยางแพรหลาย  ในสถาบนัการศึกษาสาย
วิชาชพีตางๆ  เชน  พยาบาล  กฎหมาย  วศิวกรรม  และสถาปตยกรรม  ในหลกัสูตรอุดมศึกษา 
(Mierson and Parikh, 2000 : 23) 

สําหรับในประเทศไทยมกีารนําแนวคิดของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมาใชเปนครั้ง
แรกในหลักสตูรแพทยศาสตร  ที่จฬุาลงกรณมหาวทิยาลัย  เมื่อป พ.ศ. 2531  และมีการ
ประยุกตใชในหลักสูตรสาธารณสุขศาสตร  และพยาบาลศาสตร  ของสถาบนัการศึกษาใน
ระดับอุดมศึกษาอื่นๆ  โรงเรียนประถมศึกษา  และโรงเรยีนมธัยมศึกษา 

 
1.  ความหมายของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 

 
การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  มาจากคําภาษาองักฤษ  คือ  Problem - Based 

Learning : PBL  เมื่อใชในภาษาไทยมีผูแปลไวแตกตางกนัหลายประการ  เชน  การเรียนแบบใช
ปญหาเปนหลกั  การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  การเรียนรูจากกรณีปญหา  ในที่นี้ผูวิจัยจะใชคํา
วาการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  ซึ่งมนีักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายไวดังนี ้

แบโรว  และ  แทมบลิน (Barrow and Tamblyn,1980 : 80)  ไดใหความหมายของการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานไวซึ่งสรุปไดวา  เปนการเรียนรูที่เปนผลของกระบวนการทาํงานที่มุง
สรางความเขาใจและหาทางแกปญหา  ตัวปญหาเปนจุดเริ่มตนของกระบวนการเรียนรู  และเปน
ตัวกระตุนตอไปในการพัฒนาทักษะการแกปญหาดวยเหตุผล  และการสืบคนขอมูลทีต่องการเพื่อ
สรางความเขาใจในตัวปญหาและวิธกีารแกไขปญหา 

บาวดและเฟเลทท ิ(Boud and Feletti, 1996 : 14)  ไดใหความหมายของการเรียนรูโดย
ใชปญหาเปนฐานไววา  การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเปนวิธกีารสาํหรับสรางหลกัสูตร  โดยใช
ปญหาเปนตัวกระตุนและมุงประเด็นทีก่ิจกรรมการแกปญหาของผูเรียน 
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ไวท (White, 1996  อางถึงใน  ราตรี  เกตบุตตา, 2546 : 13)  ไดกลาวถึงการเรียนรูโดยใช 
ปญหาเปนฐานซึ่งสามารถสรุปไดวา  เปนการเรียนที่มุงนําเสนอสถานการณที่เปนปญหาที่
เกี่ยวของกับโลกแหงความเปนจริงที่มีความซับซอนกอน  ซึ่งจะเปนตวักระตุนใหนกัเรียนไดรวมกนั
อภิปรายทําความเขาใจปญหาศึกษาคนควาหาขอมูลที่เปนประโยชนตอการแกปญหาเพิ่มเติม  
และลงมือแกปญหานั้นๆ  โดยใชกระบวนการทาํงานเปนกลุม  โดยผูสอนเปนผูอํานวยความ
สะดวกประจาํกลุม 

อีเดน (Edens, 2000 : 50)  ไดใหความหมายของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานไววา  
เปนรูปแบบการสอนที่ใหผูเรียนเกิดการสรางองคความรูดวยตนเอง  ซึ่งชวยใหผูเรียนเรียนรูที่จะคิด
และแกปญหาโดยปญหาที่เกี่ยวของกับชีวติประจําวนัและมีความซับซอนเปนแรงกระตุนใหผูเรียน
เกิดการเรียนรูในเนื้อหาและเกิดทักษะการแกปญหา 

วิภาภรณ  บญุฑา (2541 : 33 - 34)  ไดใหความหมายของการเรียนรูโดยใชปญหาเปน
ฐานไววา  เปนการเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนไดเกิดการเรียนรูดวยตนเอง  โดยใชปญหาเปน
เครื่องกระตุนใหผูเรียนเกิดความตองการทีจ่ะศึกษาหาความรูดวยตนเอง  โดยใชกระบวนการ
แกปญหาเพื่อใหผูเรียนไดคดิเปน  ทาํเปนและแกปญหาเปน  มีการตัดสินใจที่ด ี และสามารถ
เรียนรูการทํางานเปนทีม  รวมทั้งการนําทักษะที่ไดในการแกปญหาไปใชในชีวิตประจาํวนัได  โดย
มีครูเปนผูใหการสนับสนุนและอํานวยความสะดวกในการเรียนรู 

อมรทิพย  ณ  บางชาง (2543 : 24)  ไดกลาวถงึความหมายของการเรียนรูโดยใชปญหา
เปนฐานไว  ดงันี ้ การเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนเกิดการเรียนรู  โดยใชปญหาหรอืสถานการณที่
เปนอยูตามสภาพการณจริงกระตุนใหผูเรียนเกิดความตองการที่จะแสวงหาความรูดวยตนเองตาม
หลักการของกระบวนการแกปญหา  รวมกบัการทาํงานกนัเปนกลุม  โดยผูสอนเปนผูใหการ
สนับสนนุและอํานวยความสะดวกในการเรียน  ซึ่งวัตถปุระสงคทางการศึกษาของการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐานนัน้  นอกจากผูเรียนสามารถเรียนรูเนื้อหาวิชาไดตามทีต่องการแลว  ยังสามารถ
พัฒนาทักษะในการแกปญหา  การศึกษาคนควาดวยตนเอง  และการทาํงานเปนกลุมดวย 

อาภรณ  แสงรัศมี (2543 : 14)  กลาวถงึความหมายของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน
วาเปนการเรียนการสอนทีเ่ร่ิมตนดวยปญหา  เพื่อเปนสิง่กระตุนใหผูเรียนเกิดความอยากรูและไป
แสวงหาความรูเพิ่มเติมเพื่อนํามาแกปญหา  ซึ่งอยูบนพืน้ฐานความตองการของผูเรียนเปน
กระบวนการทีค่ลายกับการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร  และใหผูเรียนมีการทํางานเปนทีม 
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สุนทรี  คนเที่ยง (2544 : 12)  ไดกลาวถงึการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานไววา  เปน
รูปแบบการเรียนรูที่ใหผูเรียนควบคุมการเรียนรูดวยตนเอง  ผูเรียนคิดและดําเนนิการเรียนรูดวย
ตนเอง  กาํหนดวัตถุประสงคและเลือกแหลงเรียนรูดวยตนเอง  ผูสอนมีบทบาทในการใหคําแนะนํา
เทานัน้ 

สุภาวดี  ดอนเมือง (2544 : 24)  กลาววา  การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  เปนการเรียน
การสอนที่เนนใหผูเรียนไดเกดิความรูโดยใชปญหาเปนเครื่องกระตุนใหผูเรียนเกิดความตองการที่
จะคนควาหาความรู  ตามกระบวนการแกปญหาดวยตนเอง  เพื่อใหผูเรียนไดคิดเปน  แกปญหา
เปน  มีการตัดสินใจที่ด ี โดยครูเปนผูใหการสนับสนนุและอํานวยความสะดวกในการเรียน 

มัณฑรา  ธรรมบุศย (2545 : 11 - 17)  กลาววา  การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  เปน
รูปแบบการเรียนรูที่เกิดขึ้นจากแนวคิดของทฤษฎีการเรียนรู  Constructivism  โดยใหผูเรียนสราง
ความรูใหมจากการใชปญหาที่เกิดขึ้นในโลกแหงความเปนจริงเปนบริบท (Context)  ของการ
เรียนรู  เพื่อใหผูเรียนเกิดทักษะในการคิดวเิคราะหและคดิแกปญหา  รวมทัง้ดึงความรูตามศาสตร
ในสาขาที่ศึกษาดวย  การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานจึงเปนผลมาจากกระบวนการทํางานที่ตอง
อาศัยความเขาใจ  และการแกปญหาเปนหลัก 

ทิศนา  แขมมณี (2545 : 136)  กลาวถงึความหมายของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน
ไววา  เปนการจัดสภาพการณของการเรียนการสอนที่ใชปญหาเปนเครือ่งมือในการชวยใหผูเรียน
เกิดการเรียนรูตามเปาหมาย  โดยผูสอนอาจนําผูเรียนไปเผชิญสถานการณปญหาจริง  หรือผูสอน
อาจจัดสภาพการณใหผูเรียนเผชิญปญหา  และฝกการะบวนการวิเคราะหปญหาและแกปญหา
รวมกันเปนกลุม  ซึง่จะชวยใหผูเรียนเกิดความเขาใจในปญหานั้นอยางชัดเจน  ไดเหน็ทางเลือก
และวิธีการทีห่ลากหลายในการแกปญหานั้น  รวมทัง้ชวยใหผูเรียนเกดิความใฝรู  เกิดทักษะ
กระบวนการคดิ  และกระบวนการแกปญหาตางๆ 

วัชรา  เลาเรียนดี (2547 : 72)  กลาววา  การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  เปนยทุธวิธีใน
การจัดการเรียนการสอนเพื่อสงเสริมและพฒันาทักษะการคิดแบบหนึ่งที่จัดกระบวนการเรียนการ
สอนโดยใชปญหาเปนตัวกระตุน  หรือเปนฐานสําหรับกิจกรรมการเรยีนรู  และกระบวนการเรียนรู  
โดยที่ปญหานัน้จะตองทําใหผูเรียนสนใจ  ตองการแสวงหาคนควาหาเหตุผลมาชวยแกปญหา  
หรือทําใหปญหานั้นชัดเจนมองเหน็แนวทางแกไข  ซึ่งจะทําใหเกิดการเรียนรูและจะสงเสริมการ
เรียนรูอยางกระตือรือรนของผูเรียนได 
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วิชนยี  ทศศะ (2547 : 63)  กลาววา  การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  หมายถึง  เทคนิค
ในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาหรือสถานการณมากระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจอยากรู  และ
ไปศึกษาคนควาหาความรูเพิ่มเติมรับผิดชอบผลการเรยีนรูดวยตนเอง  มีการรวมกนัทาํงานเปน
กลุม  ครูเปนเพียงผูใหคําแนะนําชวยเหลอืและสนับสนนุในการเรียนรู  เพื่อใหผูเรียนสามารถ
แกปญหาได 

จากความหมายดังกลาวขางตนพอสรุปไดวา  การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  หมายถงึ  
การจัดการเรียนรูที่เร่ิมตนดวยปญหาหรือสถานการณที่เปนอยูตามสภาพการณจริงกระตุนให
ผูเรียนเกิดความสนใจอยากรู  ตองการที่จะแสวงหาความรูดวยตนเอง  ตามหลักกระบวนการ
แกปญหา  รวมกันทํางานเปนกลุม  โดยครเูปนเพียงผูใหคําแนะนําชวยเหลือและสนบัสนุนในการ
เรียน 
 
2.  แนวคิดและทฤษฎีที่เกีย่วของกับการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
 

การเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานเปนการเรยีนที่เร่ิมตนดวยปญหาที่ซับซอนและเกีย่วของ
กับชีวิตจริงกระตุนใหผูเรียนเกิดความสงสยั  อยากรูอยากเหน็  และมีความตองการทีจ่ะแสวงหา
ความรูเพื่อขจดัความสงสยัดังกลาว  การใหผูเรียนไดเผชิญปญหาจริงหรือสถานการณปญหา
ตางๆ  และรวมกันคิดหาทางแกปญหานัน้ๆ  จะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย
และสามารถพฒันาทักษะกระบวนตางๆ  อันเปนทักษะทีจ่ําเปนตอการดํารงชีวิตและการเรียนรู
ตลอดชีวิต  ซึ่งแนวคิดและทฤษฎทีี่เกี่ยวของกับการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานมีนักการศึกษาได
ใหไวแตกตางกัน  ดังนี ้

ชมิดท (Schmidit, 1983  อางถึงใน  Albanese and Mitchell, 1993 : 54)  กลาววา  การ
เรียนรูโดยปญหาเปนฐาน  มหีลักการ  3  ประการ   คือ 

1.  ความรูเดิม (Prior Knowledge)  การเรียนสิง่ใหมเปนผลมาจากเรียนที่ผานมา  ความรู
เดิมของผูเรียนจึงมีประโยชนตอการเรียนรูเพื่อความเขาใจและสรางความรูใหม  ดังนั้นจงึมีความ
จําเปนตองกระตุนความรูเดิมของผูเรียน 

2.  การเสริมความรูใหม (Encoding Specificity)  ประสบการณที่จัดใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรูจะชวยใหผูเรียนเขาใจความรูใหมมากขึ้น  ถายิ่งมคีวามคลายคลึงกนัระหวางสิ่งที่เรียนมา
และสิ่งที่จะนาํไปประยุกตใชมากเทาไรก็จะยิ่งเรียนรูไดดีมากขึ้นเทานัน้ 
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3.  การตอเติมความเขาใจใหสมบูรณ (Elaboration of Knowledge)  ความเขาใจขอมูล
ตางๆ  จะสมบูรณไดถาหากมีการตอเติมความเขาใจดวยการตอบคําถาม  การอภิปรายกับผูอ่ืน ซึ่ง
ส่ิงเหลานีจ้ะชวยทาํใหเขาใจและจดจําไดงาย 

กิจเซเลียส (Gijselaers, 1996 : 4)  กลาวถงึ  หลักการของการเรียนรูโดยใชปญหาเปน
ฐาน  สรุปไดดังนี ้

1.  การเรียนรูเปนกระบวนการสราง  ไมใชกระบวนการรบั  การเรียนรูที่เกิดจากการสราง
ความรูเชื่อมโยงกนัเปนเครือขายมโนทัศนที่มีความหมาย  จะชวยในการจําและระลึกขอมูลซ่ึง
ความรูเดิมนี้จะเปนพื้นฐานในการเรียนรูสิ่งใหม 

2.  เมตาคอกนิชั่น (Metacognition)  เปนองคประกอบของทักษะทีจ่าํเปนสาํหรับการ
เรียน  มีผลกับการเรียน  การตั้งเปาหมายวาจะทําสิง่ใด  การเลือกวิธีการวาจะทาํอยางไร  และการ
ประเมินผลวาสิ่งนัน้ไดผลหรือไม  เปนการตรวจสอบการเรียนรูของตนเอง 

3.  ปจจยัทางสังคมและสภาพแวดลอมทาํใหผูเรียนไดประสบปญหาที่เปนจริง  หรือการ
ไดปฏิบัติเกี่ยวกับอาชีพ  ทําใหผูเรียนไดใชความรูเกีย่วกบัการรูคิดไปใชในการแกปญหา  ปจจยั
ทางสังคมมีอิทธิพลตอการเรียนรูของแตละบุคคล  การทํางานเปนกลุมทําใหมีการแสดงและ
แลกเปลี่ยนความคิดกอใหเกดิทางเลือกหลายแนวทาง 

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  เปนการเรียนทีเ่ปนกระบวนการสรางความรูใหม  บน
พื้นฐานของความรูที่มีอยู (Gijselaers, 1996 : 13)  ซึ่งแนวคิดทฤษฎีการเรียนรูที่เกีย่วกับการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  มีดังนี ้

1.  คอนสตรัคติวิซึม (Constructivism)  มีรากฐานมาจากทฤษฎีการเรยีนรูของพีอาเจย 
(Piajet)  และไวก็อทสกี (Vygotsky)  เชื่อวา  การเรียนรูเปนกระบวนการพัฒนาทางสติปญญาที่
ผูเรียนเปนผูสรางความรูดวยตนเอง  กระบวนสรางความรูเกิดจากการที่ผูเรียนมปีฏิสัมพันธกับ
ส่ิงแวดลอมและเกิดการซมึซับดูดซึมประสบการณใหม  และปรับโครงสรางสติปญญาใหเขากับ
ประสบการณใหม (Gijselaers, 1996 : 13; Seifert and Simmons, 1997 : 90; Hmelo and 
Evensen, 2000 : 4) 

2.  ทฤษฎีการประมวลสารสนเทศหรือขอมูลขาวสาร (Information Processing 
Theories)  มคีวามคิดพืน้ฐานวาในการเรยีนรูสิ่งใดๆ  กต็าม  ผูเรียนสามารถควบคุมอัตรา
ความเร็วของการเรียนรู  และข้ันตอนของการเรียนรูได  และการเรียนรูเปนการเปลี่ยนแปลงความรู
ของผูเรียนทั้งทางดานปริมาณและคุณภาพ (สุรางค  โควตระกูล, 2541 : 220)  ซึ่งสนับสนนุโดย  
มีโล และลนิ  กลาววา “การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเกี่ยวของกับทฤษฎีการประมวล
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สารสนเทศหรอืขอมูลขาวสาร  คือ  เปนการนําขอมูลขาวสารหรือสารสนเทศไปใชในการ
แกปญหา” (Hmelo and Lin, 2000 : 231-232) 

3.  ทฤษฎทีางสังคมวัฒนธรรม (Sociocultural Theories)  เปนทฤษฎีทีเ่กี่ยวกับการ
ฝกงานทางพทุธิปญญา (Cognitive Apprenticeship)  ซึ่งสนับสนนุโดย  มโีล และลิน  กลาววา  
ทฤษฎทีางสังคมวัฒนธรรมซึ่งเปนทฤษฎีที่สนับสนนุการพัฒนาการเรียนรูดวยตนเองในการเรียนรู
โดยใชปญหาเปนฐาน” (Hmelo and Lin, 2000 : 231-232) 

4.  ทฤษฎีการเรียนรูของผูใหญ (Androgogy)  เชื่อวาการเรียนรูจะเรียนไดมากที่สุด  เมื่อ
ผูเรียนมีสวนเกี่ยวของในการเรียนรูดวยตนเอง  (Knowles, 1975 : 48)  ทฤษฎีดังกลาวนี้ตั้งอยูบน
ขอสมมติฐานการเรียนรู  4  ประการ  คือ 

4.1  อัตมโนทศัน (Seft-Concept) เมื่อบุคคลเจริญเติบโตและมีวุฒิภาวะมากขึ้น
ความรูสึกรับผิดชอบตอตนเองก็มีมากขึน้ตามลําดับ  และถาหากบุคคลรูสึกวาตนเองเจริญวัยและ
มีวุฒิภาวะถงึขั้นที่จะควบคมุและนําตนเองได  บุคคลก็จะเกิดความตองการทางจิตใจ  เพื่อที่จะได
ควบคุมและนาํตนเอง  นัน่คือผูใหญจะมองตนเองวาสามารถควบคุมและนําตนเองไดโดยไมตอง
พึ่งคนอื่น 

4.2  ประสบการณ (Experience)  บุคคลเมื่อมีอายมุากขึ้นก็ยิง่ใหประสบการณเพิม่
มากขึ้นตามลาํดับ  ประสบการณตางๆ  ที่แตละคนไดรับจะเสมือนแหลงทรัพยากรมหาศาลของ
การเรียนรู  และในขณะเดียวกันประสบการณเหลานั้นก็จะสามารถรองรับการเรียนรูส่ิงใหมๆ  
เพิ่มข้ึนอยางกวางขวาง 

4.3  ความพรอม (Readiness)  ผูใหญพรอมที่จะเรียนเมื่อเหน็วาสิ่งทีเ่รียนไปนัน้มี
ความหมายและมีความจําเปนตอบทบาทและสถานภาพทางสงัคม  ผูใหญเปนผูทีม่ีหนาที่การงาน  
มีบทบาทในสงัคม  ดงันัน้ผูใหญจึงพรอมทีจ่ะเรียนเสมอ  หากสิ่งที่เรียนไปนั้นมีประโยชนตอตนเอง  
นั่นคือ  เรียนไปเพื่อเปนสวนประกอบสถานภาพทางสงัคม  เพื่อใหตนเองเปนยอมรบัของสังคม 

4.4  แนวโนมตอการเรียนรู (Orientation to Learning)  ผูใหญเปนผูทีม่ีบทบาทและ
สถานภาพทางสังคม  การเรียนรูของผูใหญจึงเปนการเรียนรูเพื่อแกปญหาในชีวิตประจําวนัยึด
ปญหาเปนศูนยกลางในการเรียนรู  ผูใหญจะเรียนก็ตอเมื่อความรูที่ไดรับจากการเรียนนัน้จะตอง
นําไปใชไดโดยทนัท ี เนื้อหาในการเรียนจะตองเปนเรื่องใกลตัวผูเรียน  ผูเรียนเรยีนแลวเกิด
ประโยชนตอตนเอง  ผูใหญจะไมเสียเวลาไปเรียนในสิง่ทีไ่มเกิดประโยชนตอตนเอง 
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การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  เปนรูปแบบของการเรยีนบทบาทผูใหญเปนการวาง
พื้นฐานสาํหรับการศึกษาตอเนื่องตลอดชวีิต  ทั้งในระบบและนอกระบบ (Boud and Feletii, 
 1996 : 21) 

ทองจนัทร หงสลดารมภ (2531 : 3-4)  กลาวถงึแนวคิดของการเรียนรูโดยใชปญหาเปน 
ฐาน  อยู  2  ประการ  คือ  การเรียนรูที่ยดึผูเรียนเปนศูนยกลาง (Student- Centered Learning)  
และการเรียนรูแบบเอกัตภาพ (Individualized Learning)  ซึ่งสรุปไดดังนี ้

1.  การเรียนรูที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง มีแนวคิดอยูบนพื้นฐานทฤษฎีมนุษยนยิมของ 
โรเจอร (Rogers)  ซึ่งมีความเชื่อวาเปนเปาหมายของการศึกษา  คือ  การอํานวยความสะดวกให
ผูเรียนเห็นการเปลี่ยนแปลงในโลกและเกดิการเรียนรู  การที่คนเราอยูในโลกที่สิง่แวดลอมมีการ
เปลี่ยนแปลงอยางตอเนื่องไดอยางมัง่คงนัน้  คนตองเรียนรูวาจะเรียนรูไดอยางไร  เนือ่งจากไมมี
ความรูใดที่มัน่คง  ดังนัน้การที่บุคคลรูถึงกระบวนการแสวงหาความรูเทานัน้  จึงจะทาํใหเกิด
พื้นฐานที่มัน่คง  ซึ่งโรเจอรไดเนนความสาํคัญของกระบวนการเรียนรู (Learning Process)  เพราะ
ถือวาในการเปลี่ยนแปลงนัน้  กระบวนการสําคัญกวาความรูที่หยุดนิง่  เปาหมายของการศึกษา  
คือ  การอาํนวยความสะดวกในการเรียนรูใหบุคคลมีพฒันาการและเจริญเติบโตไปสูการทาํงานได
เต็มศักยภาพ 

2.  การเรียนรูแบบเอกัตภาพ  เปนการจัดการเรียนรูที่นาํไปสูการบรรลุจุดประสงคของ
ผูเรียนเปนรายบุคคล  หรือการจัดการเรียนรูที่คลายคลึงกนัใหกับกลุมผูเรียน  เทคนิคการสอนอาจ
ใชอยางเดยีวหรือหลายอยางรวมกันโดยเปดโอกาสใหผูเรียนระบุเปาหมาย  เลือกวธิีการเรียน  
เลือกสื่อและอุปกรณการเรียนใหเหมาะสมกับผูเรียนแตละคน 

สําหรับการเรียนแบบเอกัตภาพ  ทองจันทร  หงสลดารมภ (2531 : 4)  ไดกลาวไววา  ไม
สามารถจัดการเรียนรูเปนรายบุคคลได  แมวาการเรียนแบบนี้จะไดผลดีมาก  แตจะทําใหผูเรียน
เปนผูคับแคบ  ซึ่งในการทํางานใดๆ  จะสําเร็จไดดีตองอาศัยความรวมมือของทีมงาน  โดยเฉพาะ
บุคลากรทางการแพทย  ตองมีผูรวมงานในทีมสุขภาพหลายระดับ  วิธีสอนแบบใชปญหาเปนฐาน
จึงใชการเรียนเปนกลุมโดยใหผูสอนอยูดวย  เพื่อทําหนาที่เปนผูสนับสนุนใหเกิดการเรียนรูในกลุม
มาเปนหลกัในการเรียน 
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จากแนวคิดและทฤษฎีที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา  การเรียนรูโดยใชปญหาเปน
ฐานมีแนวคิดพื้นฐานจากกระบวนการสรางความรูใหมซึ่งอยูพื้นฐานของความรูที่มอียูในตัวเอง  
การเรียนรูจะเกิดขึ้นจากการที่ผูเรียนมีการปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  ทําใหเกิดเปลีย่นแปลง
โครงสรางทางปญญาและใชการสืบเสาะหาความรู  เรียนรูดวยการคนพบ  ซึ่งเปนการเรียนรูอยาง
มีความหมาย 
 
3.  ลักษณะของการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
 

มีนักการศึกษาไดกลาวถึงลกัษณะของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานไวดังนี ้
แกลแลคเกอรและคณะ (Gallagher, et al., 1995 : 137-138)  กลาวถงึ  ลักษณะสาํคัญที่

เปนสิ่งกําหนดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  3  อยาง  คือ 
1.  เปนการเรียนที่เร่ิมตนดวยปญหา  ซึง่รูปแบบของการเรียนจะเริ่มข้ึนเมื่อผูเรียนไดเผชิญ

กับปญหาแลว 
2.  การใชปญหาที่มีโครงสรางซับซอนโดยเฉพาะสําหรับการเรียน 
3.  ครูเปนผูฝกสอนทางความคิด  แทนการเปนผูเชี่ยวชาญหรือผูส่ังสอนมีบทบาททีช่วยให

ผูเรียนเขาใจคาํถาม  ระหวางการระบุปญหา  การจํากัดขอมูล  การวิเคราะห  สังเคราะหโดยผาน
การตีความทีม่ีศักยภาพและการแกปญหา 

ดอลแมนทและชมิดท (Dolmans and Schmidt, 1995 : 1)  กลาววา  “การเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน  มีแนวคิดใหผูเรียนพบกบัปญหาในกลุมยอย  ภายใตการควบคุมดูแลของผูสอน
ประจํากลุม  ปญหาสวนมากเปนการบรรยายปรากฏการณหรือเหตุการณที่สามารถรับรูในสภาพที่
เปนจริง  ปรากฏการณจะถกูอธิบายโดยกลุมยอยบนพืน้ฐานของหลักการ  กลไกการทํางานหรือ
กระบวนการ” 

แบรโรว (Barrows, 1996 : 5-6)  กลาวถึงลักษณะของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  มี
ดังนี ้

1.  เปนการเรียนที่ผูเรียนเปนศูนยกลาง  ภายใตการแนะแนวทางของผูสอนประจํากลุม 
(Tutor)  ผูเรียนจะตองรับผิดชอบการเรียนของตนเอง  ระบุส่ิงที่ตนตองการจะรูเพือ่ความเขาใจที่ดี
ขึ้น  โดยแสวงหาความรูจากแหลงที่จะใหขอมูลขาวสารตางๆ  ซึ่งอาจมาจากหนังสือวารสาร  
คณาจารย  หรือแหลงขอมูลอ่ืนๆ  เพื่อนาํมาใชในการแกปญหา 
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2.  การเรียนเปนกลุมยอย  กลุมละประมาณ  5-8  คน  พรอมกับผูสอนประจํากลุมเพื่อให
ผูเรียนทาํงานอยางมีประสิทธิภาพ  ดวยความหลากหลายของบุคคลตางๆ 

3.  มีผูสอนประจํากลุมเปนผูอํานวยความสะดวกหรือแนะแนวทาง  ไมบอกขอมูลและไม
สอนแบบบรรยาย  ไมบอกผูเรียนวาคิดถกูหรือผิด  และส่ิงใดที่ผูเรียนตองศึกษาหรืออานแตมี
บทบาทในการตั้งคําถามใหผูเรียนถามตนเองเพื่อใหเกิดความเขาใจทีด่ีขึ้นและจัดการปญหาดวย
ตนเอง 

4.  รูปแบบของปญหามุงใหมีการรวบรวมขอมูลและกระตุนการเรียนรู  ปญหาทีน่ําเสนอ
เปนสิ่งทาทายผูเรียนทีจ่ะตองเผชิญในการปฏิบัติจริง  ตรงประเด็นและกระตุนการเรียนรูใหหาทาง
แกปญหาเปนสิ่งที่ผูเรียนตระหนักถงึความจําเปนที่จะตองเรียนรูพื้นฐานทางวทิยาศาสตรและ
รวบรวมขอมูลจากศาสตรวิชาตางๆ 

5.  ปญหา  เปนเครื่องมือสําหรับการพัฒนาทักษะการแกปญหาทางคลนิิก 
6.  ความรูใหมไดมา  โดยผานการเรยีนรูดวยตนเอง  ผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนอยาง

แทจริง  ในระหวางการเรียนรูดวยตนเองมกีารทาํงานรวมกับผูอ่ืน  อภิปรายเปรียบเทียบ  ทบทวน
และโตแยงสิ่งที่เรียน 

อเร็น (Arends, 1998 : 348 – 349)  กลาวเกี่ยวกับลักษณะเดนของการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน  ดงันี ้

1.  เปนการใชคําถามหรือปญหามากกวาการรวบรวมบทเรียนตางๆ 
2.  มุงเนนการเรียนแบบสหวทิยาการ 
3.  เปนการสบืเสาะตามสภาพจริง 
4.  เปนการผลิตสิ่งประดิษฐและการแสดงที่จะนาํเสนอการแกแกไข 
5.  เปนการทาํงานรวมกบัผูอ่ืน  เพื่อสนับสนุนการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและพัฒนา

ทักษะการคิด  และทักษะทางสังคม 
มัณฑรา  ธรรมบุศย (2545 : 11-17)  กลาววา  ลักษณะที่สําคัญของการเรียนรูโดยใช 

ปญหาเปนฐาน  ไดแก 
1.  ผูเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรูอยางแทจริง 
2.  การเรียนเกิดจากกลุมผูเรียนทีม่ีขนาดเล็ก 
3.  ผูสอนเปนผูอํานวยความสะดวก (Facilitator)  หรือผูใหคําแนะนาํ (Guide) 
4.  ใชปญหาเปนตัวกระตุนใหเกิดการเรียนรู 
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5.  ปญหาที่ใชมีลักษณะคลมุเครือ  ไมชัดเจน  ปญหาหนึ่งปญหา  อาจมีคําตอบหรอืแกไข
ไดหลายทาง (Illed-Structure Problem) 

6.  ผูเรียนแกไขปญหาโดยการแสวงหาขอมูลใหมๆดวยตนเอง (Self-directed Learning) 
7.  ประเมินผลจากสถานการณจริง  โดยดูจากความสามารถในการปฏิบัติ (Authentic 

Assessment) 
ทิศนา  แขมมณี (2545 : 136-137)  ไดกลาวถงึลักษณะที่สําคัญของการเรียนรูโดยใช

ปญหาเปนฐาน  โดยไดเสนอตัวบงชี้ไว  10  ประการ  ดังนี ้
1.  ผูสอนและผูเรียนมีการรวมกนัเลือกปญหาที่ตรงกับความสนใจหรอืความตองการของ

ผูเรียน 
2.  ผูสอนและผูเรียนมีการออกไปเผชิญสถานการณปญหาจริง  หรือผูสอนมีการจัด

สภาพการณใหผูเรียนเผชิญปญหา 
3.  ผูสอนและผูเรียนมีการรวมกนัวิเคราะหปญหา  และหาสาเหตุของปญหา 
4.  ผูเรียนมกีารวางแผนการแกปญหารวมกัน 
5.  ผูสอนมีการใหคําปรึกษาแนะนาํและชวยอํานวยความสะดวกแกผูเรียนในการแสวงหา 

แหลงขอมูล  การศึกษาขอมูล และการวิเคราะหขอมูล 
6.  ผูเรียนมกีารศึกษาคนควา  และแสวงหาความรูดวยตนเอง 
7.  ผูสอนมีการกระตุนใหผูเรียนแสวงหาทางเลือกในการแกปญหาที่หลากหลายและ 

พิจารณาเลือกวิธทีี่เหมาะสม 
8.  ผูเรียนมกีารลงมือแกปญหา  รวบรวมขอมูล  วิเคราะหขอมูล  สรุป  และประเมนิผล 
9.  ผูสอนมีการติดตามการปฏิบัติงานของผูเรียน  และใหคําปรึกษา 
10.  ผูสอนมีการประเมินผลการเรียนรู  ทั้งทางดานผลงานและกระบวนการ 
จากลักษณะของการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานที่กลาวมาขางตนสามารถสรปุได

วา  การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  เปนการเรียนที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง  โดยใชสถานการณที่
เปนปญหา  มาบรรยายปรากฏการณหรือเหตุการณจริงที่พบในชีวิตประจําวนั  ใหผูเรียนไดทําการ
สืบเสาะหาความรูโดยการทาํงานรวมกนัเปนกลุมยอย  และมีผูสอนประจํากลุมเปนผูฝกสอนทาง
ความคิด  ความรูที่ไดมาโดยผานการเรียนรูดวยตนเอง  และเปนการบูรณาการความรูไปใชในการ
แกปญหา 
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4.  วัตถุประสงคของการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
 

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมวีัตถุประสงคทางการศึกษาอยู  2  ประการ (Barrows 
and Tamblyn, 1980,  อางถงึใน  มนสภรณ  วทิูรเมธา, 2545 : 49 – 50)  คือ 

1.  ผูเรียนสามารถเรียนรูเนื้อหาวิชาการไดตามความตองการ 
2.  สรางและพัฒนาทักษะในการแกปญหา 
การที่ผูเรียนจะบรรลุวัตถุประสงคนี ้ ผูสอนจะตองจัดสถานการณ  หรือเงื่อนไขที่สนับสนนุ

ใหเกิดการเรียนรูได  3  ขั้นตอน  คือ 
1.  การกระตุนความรูเดิม (Activation of Prior Knowledge)  ความรูเดิมของผูเรียนเปน

ประโยชนตอการเรียนรูมาก  จึงควรกระตุนความรูเดิมออกจากความทรงจําของผูเรียนใหนํามาใช
ไดมากที่สุดสาํหรับเปนพืน้ฐานของการเรยีนรู 

2.  เสริมความรูใหมที่เฉพาะเจาะจง (Encoding Specificity)  สงเสริมใหผูเรียนนําความรู
เดิมมาเปนฐานในการเรียนรูใหม  จะชวยใหเขาใจขอมูลที่เปนความรูใหมมากขึ้นยิ่งมีความ
คลายคลึงระหวางสิ่งที่เรียนรู  และสิ่งที่จะนาํไปประยุกตใชมากเทาไร  ก็ยิ่งเรยีนรูไดดีมากเทานั้น  
นอกจากนัน้  ประสบการณที่จัดใหผูเรียนควรสรางบรรยากาศในการเรียนรูใหตรงกบัส่ิงที่เขา
จะตองปฏิบัติทางวิชาชีพ 

3.  ตอเติมความเขาใจใหสมบูรณ (Elaboration of Knowledge)  ความรูความเขาใจใน
ขอมูลตางๆ  จะสมบูรณไดหากผูเรียนมีโอกาสเสริมตอความเขาใจนัน้  โดยการกระทาํหลายอยาง  
เชน  การตอบคําถาม  การจดบันทึก  การอภิปราย  การสรุป  และการทดสอบสมมตฐิาน  ซึ่ง
เหลานี้จะชวยใหเกิดการจดจําไดแมนยาํและสามารถนาํออกมาใชไดอยางรวดเร็ว 

วัชรา  เลาเรียนดี (2547 : 72)  ไดกลาวถึงวัตถุประสงคของการจัดการเรียนรูโดยใชปญหา
เปนฐานและผลที่จะเกิดขึ้นจากการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานไวดังนี ้

1.  เพื่อพฒันาทักษะการแกปญหา 
2.  พัฒนาทักษะการเรียนรูดวยตนเอง 
3.  พัฒนาความสามารถในการแสวงหาขอมูลที่เหมาะสม 
4.  พัฒนาทักษะการคิดอยางมวีิจารณญาณ 
5.  เพื่อใชความรูพื้นฐานที่สามารถวัดได 
6.  สรางความพึงพอใจในตัวเองและแรงจูงใจใหตัวเอง 
7.  ใชคอมพิวเตอรเปน (แสวงหาความรู) 
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8.  พัฒนาทักษะความเปนผูนํา 
9.  พัฒนาความสามารถในการทาํงานเปนทีม 
10.  พฒันาทกัษะการสื่อความหมาย 
11.  พฒันาการใชความคิดเชิงรุก 
12.  พฒันาทกัษะในการทํางานในสถานทีท่ํางานรวมกับบุคคลอื่น 
 

5.  กระบวนการของการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
 

กระบวนการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  มีนกัการศึกษาไดสรุปเปนแนวทางปฏิบัติได
ดังนี ้

แบรโรวและแทมบลนิ (Barrows and Tamblyn, 1980 : 192-192)  ไดกลาวถึง
กระบวนการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานไวดังนี ้

1.  ผูเรียนจะตองเผชิญกับปญหาเปนลําดบัแรกกอนทีจ่ะมีการเตรียมการหรือเรียนเกิดขึ้น 
2.  สถานการณปญหาจะถกูนําเสนอแกผูเรียนในแนวทางที่เหมือนกับสถานการณจริง 
3.  ผูเรียนทํากจิกรรมเกี่ยวกบัปญหาโดยใชเหตุผลและการประยุกตความรูที่มีเพื่อหา

แนวทางวิธกีารในการหาคําตอบของปญหาและประเมนิผลงานซึ่งเหมาะสมกับระดบัการเรียนนัน้ๆ 
4.  ขอบเขตของการเรียนรูจะเกิดขึ้นหรือนยิามขึ้นในกระบวนการทาํงานเกีย่วกับปญหา

และจะเปนแนวทางนําไปสูการเรียนรูดวยตนเอง (Individualized Study) 
5.  ทักษะและความรูจะไดมาจากการศึกษาเหลานี ้ คือ  การนาํความรูที่มีเพื่อประยุกตใช

ปญหา  เพื่อการประเมินผลการเรียนรู  และเพื่อเสริมแรงการเรียนรู 
6.  การเรียนรูเกิดขึ้นในการทาํกิจกรรมเกี่ยวกับปญหาและการศึกษาคนควาดวยตนเองซึ่ง

เปนการรวบรวมสรุปและบูรณาการความรูและทักษะทีผู่เรียนมีอยูแลว 
ทองจนัทร  หงสลดารมภ  (2538 : 3-5)  กลาววา  กระบวนการเรียนรูโดยใชปญหาเปน

ฐาน  เร่ิมตนจาก  ปญหา  ซึง่ผูเรียนจะใชเปนหลกัในการดําเนินการแกปญหา  จนกระทั่งเกิดการ
เรียนรูอยางสมบูรณโดยมีขั้นตอนดังนี ้

1.  ทําความเขาใจกับคําศพัท  และความหมายตางๆ  ของคําและมโนทัศน  (Clarify 
Terms and Concepts)  ในขั้นตอนแรก  กลุมผูเรียนจะตองพยายามทําความเขาใจกับปญหาที่
ไดรับเสียกอนหากมีคํา  ขอความหรือแนวคิดตอนใดที่ยงัไมเขาใจจะตองพยายามหาคําอธิบายให



 23

ชัดเจนโดยอาจจะอาศัยความรูพื้นฐานของสมาชกิภายในกลุม  หรือจากเอกสารตําราอ่ืนๆ  ที่มี
คําอธิบายอยู 

2.  นิยามปญหา (Define the Problem)  เปนการใหคําอธิบายของปญหาทั้งหมด  โดย
กลุมจะตองมคีวามเขาใจตอปญหาที่ถูกตองสอดคลองกนั  โดยอยางนอยที่สุดจะตองเขาใจวาม ี
เหตุการณหรือปรากฏการณใดถูกกลาวถงึหรืออธิบายอยูในปญหานั้นบาง 

3.  วิเคราะหปญหาและตั้งสมมติฐาน (Analyses the Problem)  การวเิคราะหปญหาจะ 
ไดมาซึ่งความคิด  และขอสนับสนนุเกีย่วกับโครงสรางของปญหาทั้งนี้โดยอาศยัพืน้ฐานความรูเดิม 
ของผูเรียน  รวมทั้งความคิดอยางมีเหตุผล  ในการสรุปรวบรวมความคดิเห็นความรู  และ 
แนวความคิดของสมาชิกภายในกลุม 

4.  สรางสมมติฐานที่เกีย่วของกับปญหา (Formulate Hypotheses)  การสรุปความ
คิดเห็นของสมาชิกภายในกลุม  เกี่ยวกับกระบวนการและกลไกที่เปนไปได  ในการแกปญหานั้น  
คือการพยายามสรางสมมติฐานอนัสมเหตุสมผลสําหรบัปญหานั้นๆ  ในขั้นตอนนีก้ารแสดงความ
คิดเห็นแบบระดมสมอง  เปนวิธกีารที่ทาํใหสมาชิกของกลุมไดแสดงความคิดเหน็อยางเสรี  เพื่อให
ไดมาซึ่งสมมติฐานมากที่สุดเทาที่จะมากได 

5.  จัดลําดับความสาํคัญของสมมติฐาน (Identify the Priority of Hypothesis)  จาก
สมมติฐานตางๆ  ที่ไดมานั้น  กลุมจะตองนํามาพจิารณาจัดลําดับความสําคัญอีกครั้งโดยอาศัย
ขอสนับสนนุจากขอมูล  ความสมจริง  และความรูจากสมาชิกภายในกลุมเพื่อพจิารณาหาขอยุติ
สําหรับสมมติฐานที่ปฏิเสธไดและคัดเลอืกสมมติฐานที่ตองแสวงหาขอมูลเพิ่มเติมตอไป 

6.  วัตถุประสงคการเรียนรู (Formulate Learning Objectives)  เมื่อกลุมอภิปรายและ
ตัดสินวาขอมลูอะไรที่จําเปนและยงัขาดอยู  ซึ่งทําใหไมสามารถตอบคําถามหรือสมมติฐานที่ตั้งขึ้น
ได  กลุมจะชวยกันกําหนดวตัถุประสงคการเรียนรูเพื่อไปคนควาหาขอมูลเพิ่มเติมในการทดสอบ
สมมติฐานที่คดัเลือกไว 

7.  หาขอมูลเพิ่มเติมจากแหลงอืน่ๆ  นอกเหนือจากที่เรียนรูภายในกลุมดวยกนั (Collect 
Additional Information Outside the Groups)  จากวัตถุประสงคทีก่ําหนดไวสมาชิกแตละคน
ของกลุมจะถกูแบงหนาที่ตามความรับผิดชอบในการแสวงหาขอมูลเพิ่มเติมจากภายนอกกลุม  
โดยสามารถหาไดจากแหลงตางๆ  แลวกลบัมาพบกันในกลุมอีกครั้งหนึ่ง 

8.  สังเคราะหขอมูลใหมที่ได  พรอมกับทดสอบสมมติฐาน (Synthesize and Test the 
Newly Acquired Information)  กระบวนการของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานจะสมบูรณได 
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โดยการวเิคราะหขอมูลที่ไดคนความา  เพือ่พิสูจนสมมติฐานที่วางไว  โดยสมาชิกของกลุมแตละ
คนจะนาํความรูที่ไดจากการศึกษาคนความาเสนอตอสมาชิกอืน่ในกลุม  เพื่อพิจารณาวาขอมูลที่
ไดมาเพียงพอตอการพิสูจนสมมติฐานหรอืไมดังนั้นกลุมอาจจะพบวามีขอมูลบางสวนไมสมบูรณ 
จําเปนตองหาขอมูลเพิ่มเติมอีกก็ได 

9.  จัดทําเปนขอสรุป  และหลักการที่ไดจากการศึกษาปญหา (Identify Generalizations 
and Principles Derived From Studying This Problem)  กระบวนการจะสิน้สุดเมื่อกลุมสามารถ
หาขอมูลครบถวนตอการพสูิจนขอสมมติฐานทั้งหมดได  และสามารถสรุปไดถึงหลกัการตางๆ  ที่
ไดจากการศึกษาปญหานี้รวมทั้งเหน็แนวทางในการนําความรูและหลักการนัน้ไปใชในการ
แกปญหาในสถานการณทั่วไปได 

วัชรา  เลาเรียนดี (2547 : 73)  ไดสรุปกระบวนการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเปน
แนวทางปฏิบัติดังนี ้

1.  จัดกจิกรรมใหผูเรียนไดเผชิญกับปญหา  ไดแสวงหาและคนพบดวยตนเอง  (จัด
สถานการณ  บทบาทสมมุต ิ เร่ืองสัน้  หรือใช  V.D.O  เปนตน) 

2.  จัดกลุมผูเรียนรวมกันเรยีนรู (3 - 5 คน)  ใหรวมอภปิรายแสดงความคิดเหน็เพื่อทํา
ความเขาใจกบัปญหาใหชัดเจน 

3.  ใหผูเรียนถามคําถามในเรื่องที่เขาสงสยั  ไมรู  หรือไมเขาใจในเรื่องที่เกี่ยวของกบั
ปญหา 

4.  ผูเรียนรวมกันคิดหาวิธีแกปญหา  วางแผนแกปญหาและระบุส่ือ  วัสดุอุปกรณที่ตองใช 
5.  ผูเรียนรวมกันแสวงหาความรูและเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อแกปญหา 
6.  ผูเรียนรวมกันแกปญหา  หาคําตอบของปญหาที่เลือก  และนําเสนอผลการเรียนรูหรือ

ผลการแกปญหาอาจจะนําเสนอในรูปโครงงาน  การแสดงนทิรรศการ  แสดงผลงาน  และผลการ
หาคําตอบของปญหา 

7.  รวมกนัประเมินผลการทาํงานกลุมและผลงานกลุม  ใหเสนอขอเสนอแนะในการ
พัฒนาการเรียนรู 

นอกจากนี ้ ขั้นตอนของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  ในแตละสถาบันอาจจะมีความ
แตกตางกนัไปบางตามแนวคิด  เชน  มหาวิทยาลัยมาสตริคท  เมืองมาสตริคท  ประเทศ
เนเธอรแลนดมี  7  ขั้นตอน  ดังนี ้ (วัลลี  สัตยาศัย, 2547 : 17 - 19) 

1.  ทําความเขาใจกับคําศพัทหรือมโนทัศน (Clarify Terms and Concepts Not Readily 
Comprehensible)  ขั้นตอนนี ้ กลุมนักศึกษาจะตองพยายามทาํความเขาใจกับคําศัพท  หรือ 
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มโนทัศน (Concept)  ของโจทยปญหาที่ไดรับกอน  หากมีคําศัพทหรือมโนทัศนใดที่ยงัไมเขาใจ  
หรือเขาใจไมตรงกันอยู  จะตองพยายามหาคําอธิบายใหชัดเจน  โดยใชความรูเดิมของสมาชกิกลุม 
หรือในบางกรณีอาจตองใชพจนานกุรมมาชวยในการอธิบาย 

2.  ระบุปญหา (Define the Problem) หลังจากทาํความเขาใจกับศัพทและมโนทัศนใน
ขั้นตอนแรกแลว  กลุมจะตองชวยกันระบปุญหาจากโจทยปญหาดังกลาว  โดยสมาชิกกลุมจะตอง
มีความเขาใจตอปญหาที่ตรงกนั  หรือสอดคลองกัน 

3.  วิเคราะหปญหา (Analyse the Problem)  ข้ันตอนนี ้ สมาชิกกลุมจะระดมสมอง
ชวยกนัวเิคราะหปญหาและหาเหตุผลมาอธิบาย  โดยอาศัยความรูเดิมของสมาชิกกลุม  เปนการ
ใช  Brainstorming  ในการชวยกนัคิดอยางมีเหตุมีผล  สรุปรวบรวมความรูและแนวคิดของสมาชกิ
เกี่ยวกับขบวนการและกลไกของการเกิดปญหา  เพื่อนาํไปสูการสรางสมมติฐาน (Hypothesis) 
ตางๆ  อันสมเหตุสมผลสําหรับใชแกปญหานัน้ๆ 

4.  การตั้งและจัดลําดับความสําคัญของสมมติฐาน (Draw a Systematic Inventory of 
the Hypotheses)  หลงัจากวิเคราะหปญหาแลว  กลุมจะชวยกนัตั้งสมมติฐานที่เชื่อมโยงกับ
ปญหาดังกลาวตามที่ไดรวมกันวเิคราะหในขั้นตอนที ่3  แลวนําสมมตฐิานดงักลาวมาจัด
เรียงลําดับความสําคัญ  โดยอาศัยขอมูลสนับสนนุจากความจริงและความรูเดิมของสมาชกิใน
กลุม เพื่อพิจารณาหาขอยุตสิําหรับสมมติฐานที่สามารถปฏิเสธไดในขั้นตน  และคัดเลือก
สมมุติฐานสําคัญที่จําเปนตองแสวงหาขอมูลความรูมาเพิ่มเติมตอไป 

5.  สรางวัตถปุระสงคการเรยีนรู (Formulate Learning Objectives)  จากขัน้ตอนที ่ 5
กลุมจะตองรวมกันกําหนดวตัถุประสงคการเรียนรูในการแสวงหาขอมูลที่จําเปนเพิ่มเติม  เพื่อ 
นํามาใชในการพิสูจนหรือลมลางสมมติฐานที่ไดคัดเลือกไว 

6.  รวบรวมขอมูลนอกกลุม (Collect Additional Information outside the Group)  
ขั้นตอนนี้สมาชิกแตละคนของกลุมจะมีหนาที่รับผิดชอบในการแยกยายกนัไปแสวงหาความรู
เพิ่มเติมตามวตัถุประสงคทีก่ําหนดไว  วธิกีารหาขอมูลควรมาจากแหลงวทิยาการตางๆ  ที่
หลากหลาย  เชน  ตําราวารสาร  อินเตอรเน็ต  เอกสารวชิาการ  หรือส่ือตางๆ  ตลอดจน
ผูเชี่ยวชาญดานตางๆ  ที่เกีย่วของ  ในการทํางานดังกลาว  อาจชวยกนัทําเปนกลุมหรือแยกกันทํา
เปนรายบุคคลก็ได  หากมเีวลานอย  ก็จําเปนตองแยกกนัเปนรายบุคคล  และในระหวางนี ้กลุม
อาจจะมกีารนดัหมายพบปะกันตามความจําเปนกอนจะถึงขั้นตอนที ่7  ก็ได 

7.  สังเคราะหขอมูลที่ไดมาใหม  (Synthesize and Test the Newly Acquired 
Information)  ในขั้นตอนสุดทาย  กลุมจะนําขอมูลที่ไดเรียนรูเพิ่มเติมตามทีก่ําหนดไวใน
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วัตถุประสงคตามขั้นตอนที ่ 5  กลับมาอภิปรายรวมกนั  เพื่อทาํการพิสูจนหรือลมลางสมมติฐานที่
ไดตั้งไวแตแรกโดยสมาชิกกลุมแตละคนจะนําความรูใหมที่ตนแสวงหามาได  เสนอตอสมาชิกอื่นๆ 
ในกลุม  เพื่อชวยกนัพจิารณาวาขอมูลที่ไดมาเพยีงพอหรอืไม  ถาพบวาขอมูลบางสวนยงัไม
ครบถวนสมบรูณ  อาจตองมีการหาขอมลูเพิ่มเติมอีก  กระบวนการของการเรียนแบบใชปญหาเปน
ฐานจะสิ้นสุดตอเมื่อกลุมสามารถหาขอมลูไดครบถวนมาพิสูจนสมมติฐานทั้งหมดได  พรอมทัง้
สามารถสรุปหลักการตางๆ  ที่ไดจากการศึกษาปญหานี ้เปนแนวทางในการนําไปแกปญหาอืน่ๆ  
ในอนาคตไดตอไป 

สําหรับข้ันตอนของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  ทีค่ณะแพทยศาสตร
มหาวิทยาลยัธรรมศาสตร  ประเทศไทยกม็ีความคลายคลึงกัน แตไดแยกแยะรายละเอียดของ
ขั้นตอนออกเปน  9  ขั้นตอน  คือ 

1.  ทําความเขาใจกับศัพทหรือมโนทัศนของโจทยปญหา หรือสถานการณนั้น 
2.  ระบุตัวปญหาจากสถานการณหรือโจทยปญหา 
3.  วิเคราะหปญหาที่ไดจากขั้นตอนที ่2 
4.  ตั้งสมมติฐาน 
5.  จัดเรียงลําดับความสําคญัของสมมติฐาน 
6.  กําหนดวัตถุประสงคการเรียนรู 
7.  แสวงหาความรูเพิ่มเติมดวยตนเอง  เพื่อเรียนรูตามวัตถุประสงคทีก่ําหนดขึ้นตาม

ข้ันตอนที ่6 
8.  รวบรวมความรูที่ไดมาใหมมาทดสอบรวมกันกับสมาชิกกลุม 
9.  สรุปการเรียนรูที่ไดมา  และพิจารณาวาความรูที่ไดเหมาะสมและเพียงพอที่จะใช

แกปญหาดงักลาวหรือไม  พรอมทั้งสรุปเปนหลกัการที่จะนําไปใชไดตอไป 
 
6.  การสรางโจทยปญหา 
 

โจทยปญหาเปรียบเสมือนเครื่องยนตทีจ่ะหมนุนาํผูเรียนไปสูกระบวนการและกิจกรรมการ
เรียนรูในวิชาตางๆ  ที่เกี่ยวของใหตรงตามวัตถุประสงคการศึกษา  หรือมโนทัศน  ที่ตองการ  
รวมทัง้ยงัสามารถใชเปนเครื่องทดสอบความรูเดิมและความรูใหมตลอดจนการนําความรูไป
ประยุกตใชของผูเรียนไดดวย  โจทยปญหานับเปนจุดเริม่ตนทีน่ําไปสูกระบวนการเรยีนรูของผูเรียน
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ในการเรียนแบบใชปญหาเปนฐาน  เปนแรงผลักดันทีน่ําไปสูการศึกษาหาความรูดวยตนเองเพือ่ให
เกิดความรูเพิม่เติมตามที่ตองการ (วัลลี  สัตยาศัย, 2547 : 36) 
 
6.1  หลักในการสรางโจทยปญหาใหมีประสิทธิภาพ 

 
มีนักการศึกษาหลายทานไดเสนอหลกัในการสรางโจทยปญหาใหมีประสิทธิภาพ  ดังนี ้

เอลเลน  และ คณะ (Allen, et al., 1996 : 47)  กลาวถงึลักษณะของปญหาที่ดีมีดังนี ้
1.  ปญหาบอกเรื่องราวที่ดึงดูดใจในสภาพแวดลอมซึ่งผูเรียนสามารถเกี่ยวของเชื่อมโยง

ทฤษฏีและการประยุกตใช 
2.  เปนปญหาปลายเปดที่ทาทายใหทาํและแสดงเหตุผลอันสมควรในการวินิจฉยัและการ

สันนิฐาน 
3.  ปญหากอใหเกิดการโตแยงหรือตองการการอภิปราย 
4.  ปญหามีความซับซอนเพยีงพอสาํหรับผูเรียน 
ดอลแมนส  และ  สเนเลน-บาเลนดอง (Dolmans & Snellen-Belendong, 1997 : 185)

นําเสนอหลกัการสําหรับการสรางกรณีตัวอยางที่มีประสิทธิภาพ  7  หลักการ  ดังนี ้
1.  เนื้อหาของกรณีตัวอยาง  ควรปรับปรุงใหเขากับความรูเดิมของนักเรยีน 
2.  กรณีตัวอยางควรประกอบดวยแนวทางหลายอยาง  ที่กระตุนใหนกัเรียนเพิ่มเตมิ

รายละเอียด 
3.  การนาํเสนอกรณีตัวอยางในบริบทที่เกีย่วของกับวิชาชีพในอนาคตหรืออยางนอยที่สุด

แสดงความเกีย่วของกับอาชีพในอนาคต 
4.  นําเสนอมโนทัศนพืน้ฐานทางวทิยาศาสตรที่เกี่ยวของ  ในบริบทของปญหา  ทางคลินิก

เพื่อสนับสนนุการเรียนรู 
5.  กรณีตัวอยาง  ควรกระตุนการเรียนรูดวยตัวเอง  โดยสงเสริมใหนกัเรียนสรางประเด็น

การเรียนและดําเนนิการคนควา วรรณคดีที่เกีย่วของ 
6.  ควรเพิ่มคุณคาความสนใจของผูเรียนในเนื้อหาวิชาโดยสนับสนนุการอภิปรายเกีย่วกับ

ความเปนไปไดของคําตอบและชวยอํานวยความสะดวกใหผูเรียนสํารวจทางเลือก 
7.  กรณีตัวอยางควรจะสงเสริมการสรางประเด็นการเรียนใหเขากับจุดประสงคของ

คณาจารย 
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วัลลี  สัตยาศยั (2547 : 38)  ไดกลาวถงึหลักการในการสรางโจทยปญหาใหมี
ประสิทธิภาพ  ดังนี ้

1.  ตองเชื่อมโยงกับพืน้ฐานความรูเดิมของผูเรียน  ความรูเดิมที่เชื่อมกับความรูใหม  จะมี
ผลทําใหจดจําความรูใหมไดดีและไดนาน  การสรางโจทยปญหาจึงตองอยูบนพืน้ฐานที่เกี่ยวของ
กับความรูเดิมของผูเรียน  เพื่อชวยใหผูเรียนสามารถดงึความรูเดิมที่มอียูมาใชในการอภิปรายได
การใชโจทยปญหาที่ยากเกนิไปโดยนกัศกึษาไมสามารถนําความรูเดิมที่มีอยูมาใชได  จะทําให
กระบวนการกลุมดอยประสิทธิภาพ  เพราะไมสามารถอภิปรายได  หรืออภิปรายไดเพียงเล็กนอย
เนื่องจากไมมคีวามรูเดิมอยูเลย  เปนผลใหขาดแรงจูงใจในการศึกษาหาความรูเพิ่มเติม  และยังทาํ
ใหไมเกิดการเชื่อมโยงความรูใหมเขากับความรูเดิมที่มีอยู 

2.  ตองมีขอมลูบางสวน  ทีท่ําใหความรูเดิมของนักศึกษาทีม่ีอยูไมเพยีงพอที่จะอธบิาย
หรือแกปญหาได  ตองอาศัยความรูเพิม่เตมิมาชวย  ทัง้นี้เพื่อเปนการกระตุนใหเกิดการแสวงหา
ความรูใหมมาเพิ่มเติมนอกเหนือจากความรูเดิมที่มีอยู 

3.  ควรสรางใหคลายคลงึ  หรือเชื่อมโยงกับปญหาจริงในอนาคตที่นกัศึกษาจะตอง
ประสบจริงในวิชาชพี  เพราะจากการศึกษาวิจัย  พบวาการเรียนในสภาพแวดลอมที่คลายคลงึกบั
ของจริงจะทําใหสามารถจดจําและนาํความรูมาใชไดดี  เชน  การเรียนเกี่ยวกับการดาํน้ําใน
บรรยากาศใตน้ําจริง  จะสามารถทาํใหผูเรียนจดจําไดดกีวาการเรียนเกี่ยวกับการดาํน้ําใน
หองเรียนหรือบนพืน้ดิน  หรือการเรียนโดยใชปญหาจริงของผูปวยในทางการแพทยและ
สาธารณสุข  ก็จะทาํใหสามารถนาํความรูนั้นมาใชไดดีในอนาคตเมื่อไดพบกับผูปวยจริง 

4.  ตองมีลักษณะที่กระตุนใหผูเรียนสามารถสรางวัตถุประสงคการเรียนรูไดดวยตนเอง  
ในบางกรณ ี การสรางโจทยปญหาโดยมคีําถามระบุไวทายโจทย  หรือมีคําสั่งใหอธบิายเหตุการณ
ปรากฏการณ  สาเหต ุ หรือมีเอกสารอางอิงที่มีคาํตอบใหโดยสมบูรณอยูแลว กรณีเชนนี ้ มักจะทํา
ใหนักศกึษาไมสรางวัตถุประสงคการเรียนรูดวยตนเอง  และไมศึกษาหาความรูเพิ่มเติมจาก
เอกสารหรือแหลงความรูอ่ืนๆ  ที่ไมไดกําหนดไว 

5.  ควรเปนปญหาที่สามารถกระตุนความสนใจของผูเรียน  เชน  ปญหาที่ผูเรียนเคยไดฟง
ไดยินมาบอยๆ  หรือเคยพบเห็นดวยตนเองในชวีิตจริง  หรือเปนปญหาสาธารณสุขที่พบบอยของ 
ประเทศ  เชน  การสรางโจทยที่มกีารระบาดของโรคทองเสียหลงัการกนิเลี้ยงในงานรบันองใหม 
การเปลี่ยนแปลงของรางกายหลงัการเมาเหลา  เปนตน  ความสนใจในโจทยปญหาจะมี
ความสัมพันธโดยตรงกับเวลาที่ใชในการเรียนรูดวยตนเอง  และมีอิทธพิลในทางบวกตอ
ความสามารถในการเรียนรู 
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6.  ตองนําไปสูการเรียนรูทีต่รงกับวัตถุประสงคที่ครูผูสอนกําหนดไว  ดังนัน้  เมื่อสราง
โจทยปญหาเสร็จแลว  จะตองทดลองดวูาในสถานะของผูเรียนทีเ่ผชิญกับปญหานี ้ จะสามารถ
นําไปสูการเรียนรูที่ตรงกนักบัวัตถุประสงคที่ผูสอนตองการหรือไม  เพราะถาไมตองกนั ก็จะทาํให
ไมบรรลุวัตถุประสงคของหลกัสูตรได 

นอกจากนีน้ักการศึกษาหลายทานยังไดกลาวถงึลักษณะของโจทยปญหาที่ดี  สรุปไดดังนี้ 
ยุวด ี ฤาชา (2538 : 36-37)  กลาววาปญหาที่ดีควรมีลกัษณะดังนี ้

1.  เปนปญหาที่พบบอย 
2.  ปญหานําไปสูการเรียนรูวิธีการแกปญหา  คือ  มีขอมูลที่ประกอบกันขึ้นเปนเรื่องราวที ่

ชักจูงใหผูเรียนวิเคราะหขอมูล  จัดจําแนกประเภทของปญหา  ตั้งสมมติฐานและกาํหนดความ 
ตองการการเรียนรูที่จะนาํมาแกปญหา 

3.  ปญหาที่เปนตนแบบที่ดีในการเรียนรูถงึเนื้อหาหรือแนวคิดที่จําเปนและสําคัญสําหรับ 
การเรียน 

4.  ปญหาที่ตองการตัดสินใจที่ดีจึงจะชวยใหสถานการณของปญหาถูกแกไขปรับปรุงดีขึ้น 
5.  เปนปญหาที่ควรใชคําอธบิายที่ใหความหมายชัดเจน  คอนขางสัน้ 
6.  เปนปญหาที่หาทางแกไขและปรับปรุงได 
7.  เปนปญหาที่ครอบคลุมการเรียนรูเนื้อหาจากหลายสาขาอยางบูรณาการ 
8.  เปนปญหาที่เปนกรณีตัวอยางจรงิ  สถานการณเปนความจริงหลักการในการสราง

โจทยปญหานัน้สรุปไดวาตองเปนโจทยปญหาที่ผูเรียนตองใชทั้งความรูเดิมที่มีอยูและเปนความรู
ใหมที่ตองศึกษาคนควาเพิม่เติม  และมีลักษณะปญหาที่เกิดขึ้นจริง ดึงดูดความสนใจ  เพื่อกระตุน
ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและแสวงหาความรูดวยตนเอง 
 
6.2  แนวทางการสรางโจทยปญหา 

 
อาภรณ  แสงรัศมี (2543 : 25)  ไดกลาววาการนํารูปแบบของการเรียนแบบใชปญหาไป

ใช  ผูสอนตองมีการเตรียมการและวางแผนเปนอยางด ี เพื่อใหแนวคิดในการนําไปใชดังกลาว
ประสบผลสําเร็จ  การวางแผนและการออกแบบปญหามีข้ันตอนดังนี้  คือ 

1.  วางแผนการจัดแบงเนื้อหาการเรียน  การจัดแบงเนือ้หาการเรียนขึ้นอยูกับความรู 
ความสามารถและประสบการณของผูสอนในการกาํหนดมโนทัศนหลกัและวัตถุประสงคที่จะนําไป
สรางสถานการณในการเรียนรู 
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2.  การเขียนสถานการณปญหา 
3.  การวางแผนการอภิปราย 
4.  การเตรียมแหลงขอมูล 
5.  การวางแผนการประเมินผล 
วัลลี  สัตยาศยั (2547 : 41- 42)  ไดกลาวถึงแนวทางการสรางโจทยปญหาวา  ประการ

แรกของการสราง  คือ  ตองเขียนวัตถุประสงคการศึกษากอน  วัตถุประสงคดังกลาวควรมาจาก
ผูเชี่ยวชาญหลายๆ  สาขาวชิามารวมกนัเขียน  และควรตองมีความชดัเจน  เพื่อชวยใหผูเขียน
โจทยปญหาสามารถกระทาํไดถูกตองและงายขึน้  ในทางปฏิบัติ  การเริ่มตนเขียนวัตถุประสงค
ตั้งแตแรกอาจจะเปนการยาก  ดังนัน้จึงอาจเริ่มตนดวยการเขียนมโนทศัน  หรือความคิดรวบยอด 
แลวจึงนํามาเขียนเปนวัตถปุระสงค  เมื่อไดวัตถุประสงคแลวจึงนาํมาพิจารณาวา  จะใชปญหา
ชนิดไหนรูปแบบอยางไร  ใชจํานวนกี่ปญหา  แตละปญหาครอบคลุมวัตถุประสงคขอใดบาง  และ
ใชเวลาในการศึกษาเทาใดจงึจะเหมาะสม  เมื่อเขียนเสรจ็แลว ตองนํามาตรวจสอบกันดูวา  เนื้อหา
ที่คาดวานกัศึกษาจะเกิดการเรียนรูหลังจากไดอานโจทยปญหาและอภปิรายกนัแลว  จะไดตรงกับ 
วัตถุประสงคทีต่ั้งไวหรือไม  ถาพบวายังขาดไปหรือไมครอบคลุม  อาจใชวิธีใหนักศึกษาเรียนรู 
เพิ่มเติมจากการบรรยาย  หรือจากหองปฏิบัติการ แตอยางไรก็ตาม  การเรียนรูจากโจทยปญหา 
ควรจะตองครอบคลุมใหไดตามวัตถุประสงคหลัก  สวนวัตถุประสงครอง  หรือวัตถปุระสงคยอย 
อาจใชวิธกีารตามทีก่ลาวมาแลว หรืออาจตั้งเปนโจทยปญหาเลก็ๆ  เพิ่มเติมใหไปศกึษาดวย
ตนเองตามความสนใจตอไป  ดังนั้น  ในการเขียนวัตถุประสงคการศึกษา  จึงควรพิจารณาและ
กําหนดเปนวตัถุประสงคหลักและวัตถุประสงครองดวย  และสําหรับแหลงวทิยาการที่จะให
นักศึกษาไปคนควาหาความรูในแตละปญหานั้น ก็ตองมีการเตรียมการใหพรอมลวงหนา โดย
ครูผูสอนจะตองพิจารณาวาจําเปนตองใชอะไรบาง  เชน  ตํารา  วารสาร  วิดีโอเทป สไลด 
คอมพิวเตอรชวยสอน (CAI)  คอมพวิเตอร  ซึ่งเอกสารและอุปกรณตางๆ  ที่ตองใชนีจ้ะตอง
ตรวจสอบดูกอนวายังทนัสมัยอยูหรือไม  นอกจากนีก้็ตองสํารวจดวยวามีจาํนวนเพยีงพอตอความ
ตองการใชหรือเปลา  ขอมูลตางๆ  ของแหลงวทิยาการดงักลาว  จะตองมีเขียนไวขางทายของแต
ละโจทยปญหา  ในคูมือที่แจกใหนักศึกษา  เพื่อใชในการคนควาหาความรูดวยตนเองหลงัจากได
กําหนดวัตถุประสงคการเรียนรูจากโจทยปญหาในการอภิปรายกลุมคร้ังแรกแลว 
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7.  บทบาทของผูสอนและผูเรียนในการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน 
 

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเปนการปรับเปลี่ยนบทบาททั้งผูสอนและผูเรียนดังนี้  คือ 
 
7.1  บทบาทของผูสอน 
 

ผูสอนประจํากลุม  (Tutor)  เปนคาํที่ใชเรียก ผูที่ทาํหนาที่ใหคําปรกึษากับผูเรียนประจํา
กลุมยอย  ซึง่เปนผูมีบทบาทสําคัญในการเรียนการสอนโดยปญหาเปนฐาน  ผูสอนประจํากลุม
ตองเปลี่ยนบทบาทจากการสอนแบบเดิม  ที่เปนศูนยกลางของความสนใจ  และแหลงความรู
ทั้งหมด  ไปสูบทบาทใหม  ดังทีน่ักการศึกษาหลายทานใหแนวคิดเกีย่วกับบทบาทของผูสอน
ประจํากลุม  มีดังนี ้

แกลแลคเกอร (Gallagher, 1995 : 138)  กลาววา  บทบาทของผูสอนประจํากลุมในการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเปนผูฝกสอนทางความคิดแทนที่จะเปนผูเชี่ยวชาญหรือผูสั่งสอน  ทํา
ใหผูเรียนเขาใจคําถาม  ผูสอนประจํากลุมจะเปนผูตั้งคาํถามระหวางการระบุปญหา  การหา
แหลงขอมูล  การวิเคราะห  และสังเคราะห  เพื่อจัดประเภทโดยผานการตีความหมายและการ
แกปญหาอยางมีประสิทธิภาพ 

เอลเลน  และคณะ (Allen, et al.,1996 : 45)  กลาววา  “ผูสอนประจาํกลุมมีบทบาทใน
การใหอํานาจแกผูเรียนเปนผูกระตุนการเรียน  ใหแนวทางจงูใจ  และสืบเสาะกระบวนการให
เหตุผลของผูเรียน” 

เฉลิม  วราวทิย (2531 : ซ)  ไดสรุปบทบาทที่สําคัญของผูสอนไววา  เปนผูกระตุนใหผูเรียน
เกิดความคิดและชี้แนะการอภิปรายระหวางผูเรียนดวยกนั  ไปในแนวทางที่จะทําใหเกิดความคิดที่
กําหนดไวในหลักสูตรและใหขอมูลหรือเนื้อหาทางวิชาการที่เหมาะสมเพื่อใหผูเรียนสามารถศึกษา
ตอไปไดอยางมีประสิทธิภาพ  แนะแนวทางดวยวิธกีารตรงหรือออมเพื่อใหผูเรียนรูจักวิธกีาร
แสวงหาความรูดวยตนเองและหาวิธกีารประเมินผลใหผูเรียนไดเรียนรู 

สารภี  ลีประเสริฐ (2534 : 13 - 14)  ไดกลาวถงึบทบาทของผูสอนประจํากลุมมบีทบาทที่
สําคัญ  3  ประการ  คือ 

1.  กระตุนความคิดของผูเรียน 
2.  ชวยใหการประชุมกลุมของผูเรียนมีบรรยากาศของการอภิปรายและไมออกนอก

ประเด็น 
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3.  ใหขอมูลขาวสารหรือความรูที่เปนประโยชนแกกลุม  แตจะใหเฉพาะกรณีที่จาํเปนและ
ไมบอกทั้งหมด  เปนการบอกเพื่อใหผูเรียนไดคิดตอหรือมีความคิดทีก่วางขวางขึน้ 

จากบทบาทของผูสอนขางตนสามารถสรุปไดวา  ผูสอนมบีทบาทเปนผูชวยเหลือ  ให
คําปรึกษา  กระตุนความคิดของผูเรียน  แนะนําและจัดเตรียมทรัพยากรการเรียนรูทีเ่หมาะสม
เพื่อใหผูเรียนจัดระบบการเรียนและเรียนรูไดดวยตนเอง  นอกจากนีผู้สอนตองคอยชี้แนะ
ขอบกพรองแกผูเรียน 
 
7.2  บทบาทของผูเรียน 
 

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมุงเนนใหผูเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรู  ซึง่มนีักการ
ศึกษากลาวเกีย่วกับบทบาทของผูเรียน  ดงันี ้

แบรโรวและแทมบลนิ (Barrows and Tamblyn, 1980 : 82)  กลาวเกีย่วกับบทบาทของ
ผูเรียน  ไววา  ผูเรียนเปนผูกระทําโดยตรง  ไมใชผูรับ  ผูเรียนไมใชผูฟง  สังเกต  เขียน  และจดจํา  
แตเปนการถามเพื่อปฏิบัติ  คิด  เขามามีสวนรวม  แสดงความคิดเหน็อยางเปดเผยและเรียนดวย
ความพยายาม 

อาภรณ  แสงรัศมี (2543 : 25)  ไดสรุปบทบาทของผูเรียนไววา  ผูเรียนมีบทบาทเปนผูทาํ
กิจกรรมการเรยีนรูดวยตนเองเรียนรูไดดวยตนเองตัดสินใจวาอะไรและอยางไรทีพ่วกเขาจะตอง
เรียนผูเรียนจะตองมีความรับผิดชอบ  เรียนรูดวยความรเิร่ิมของตนเองตั้งแตการวางแผน  การ
ดําเนนิการและการประเมนิผล บทบาทของผูเรียนเปรียบเสมือนผูแกปญหาดวยตนเองอยาง
แทจริง 

นอกจากนี ้ วลัลี  สัตยาศัย (2547 : 59)  ไดกลาววา  ในสถาบนัสวนใหญ  เชน
มหาวิทยาลยัมาสตริคท  ประเทศเนเธอรแลนด  จะมีการตั้งผูนาํกลุมในการอภิปราย  
(Discussion Leader)  โดยการผลัดเปลี่ยนหมนุเวียนกนัไป หนาที่และบทบาทของผูนํากลุมมีดังนี ้

1.  เปนผูเร่ิมหรือนําการอภิปราย 
2.  กระตุนใหสมาชิกกลุมทกุคนไดแสดงความคิดเหน็และอภิปราย 
3.  ควบคุมดูแลใหกระบวนการอภิปรายเปนไปตามขั้นตอนทีว่างไว 
4.  คอยจับประเด็นที่สมาชิกกลุมอภิปราย พรอมทัง้ทาํหนาที่สรุป 
5.  ควบคุมและรักษาเวลาใหเปนไปตามที่กําหนด 
6.  ดูแลใหผลของกระบวนการกลุมเปนไปตามวัตถุประสงค 
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ในการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  มุงทีก่ารจัดการเรียนรูในระหวางสมาชิกดวยกนัเองใน
กลุม  การทํางานของกลุมจงึตองรวมมือกนัไมเพยีงแตในชั้นเรียนเทานั้น  แตยังตองรวมมือกัน
ทํางานนอกเวลา  เพื่อชวยเหลือเพื่อนทีเ่รียนออนใหเรียนทนัเพื่อนดวย  บางครั้งบางคราวผูเรียน
อาจนัดพบกนัเองในกลุมโดยปราศจากผูสอนก็ได  เมื่อเกิดปญหาการดําเนินงานภายในกลุม  เชน  
สมาชิกทะเลาะกัน  งานของกลุมไมกาวหนา  ขวัญกําลงัใจตกต่ําผูเรียนในกลุมจะตองเปน
ผูรับผิดชอบรวมกนัในการดาํเนนิการแกปญหาของกลุมเอง 

จากที่บทบาทของผูเรียนที่กลาวขางตนสามารถสรุปไดวา  ผูเรียนมบีทบาทเปนผูทํา
กิจกรรมการเรยีนดวยตนเอง  เรียนดวยตนเอง  เรียนรูไดดวยตนเอง  ตัดสินใจวาอะไรที่จะตอง
เรียนและจะตองเรียนอยางไร  ผูเรียนจะตองมีความรับผิดชอบ  เรียนรูดวยความคิดริเร่ิมของ
ตนเองตั้งแตการวางแผน  การดําเนนิการ  และการประเมินผล  บทบาทของผูเรียนเปรียบเสมือนผู
แกปญหาดวยตนเองอยางแทจริง 
 
8.  การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานในหลกัสูตรวิทยาศาสตร 
 

นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงความสําคัญของการเรียนรูโดยใชปญหาฐานกับการ
เรียนวทิยาศาสตร  ดังนี ้

แกลแลกเกอร  และคณะ  (Gallagher, et al., 1995 : 136)  กลาววา  “การเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐานเปนการเรียนมโนมทัศนทีม่ีความหมาย  ผูเรียนไดออกแบบการทดลองและพัฒนา
ทักษะการใชเหตุผลทางวิทยาศาสตร  ผูเรียนรูวาเรียนทําไม  ขอมูลที่เรียนมีความจําเปนอยางไร  
เปนการเรียนที่คลายกับนกัวิทยาศาสตรที่จะไมปฏิบัตกิารทดลองกอนที่จะระบุคําถามที่ไม
สามารถอธิบายได  เชนเดียวกับการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานที่จะไมเร่ิมตนเรียนจนกวาจะ
ประสบกับปญหา” 

เอลเลน  และคณะ (Allen, et al., 1996 : 44)  ใหเหตุผลของการนาํการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐานมาใชในวิชาวิทยาศาสตร  ดังนี ้

1.  ความรวมมือภายในกลุมทํางาน  เพื่อสนับสนนุพฒันาการทางสงัคมในชั้นเรยีน
วิทยาศาสตร  ใหผูเรียนไดพฒันาทักษะทางภาษา  การเขียนเพื่อติดตอส่ือสารและทกัษะการสราง
ทีมงานซึ่งมีความจาํเปนสําหรับการประสบความสาํเร็จหลังจากจบการศึกษาไปแลว 

2.  ไดรับความรูทางวทิยาศาสตรในบริบทที่สามารถนําไปใชได 
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3.  การรูวิธกีารเรียน  เปนพืน้ฐานของความรูที่เพิม่มากขึ้น  ซึ่งผูเรียนจาํเปนตองเรียนรู
วิธีการการเรียน  เพื่อระบุวาขอมูลอะไรที่จําเปนสาํหรับนาํมาประยุกตใชโดยเฉพาะ  คนควาขอมูล
ไดจากที่ไหน  อยางไร  รวบรวมขอมูลและจัดระบบแนวคิดไดอยางไร 

4.  การปฏิบัติทางวทิยาศาสตร  เพื่อใหผูเรียนมีประสบการณในการแสวงหาความรู
เชนเดียวกับการทํางานของนักวทิยาศาสตร  โดยดําเนนิการจากสิง่ทีเ่ปนนามธรรมไปสูรูปธรรม
และจากสิง่ที่รูไปสูสิ่งที่ไมรู 

5.  การเชื่อมโยงความรูในสาขาวิชาตางๆ  โดยใชปญหาเปนตัวนําการเรียนชวยใหผูเรียน
เชื่อมโยงความรูในสาขาวิชาตางๆ  ที่เกี่ยวของมาสมัพนัธกนั  เพื่อใชในการแกปญหา 

เมียรสัน  และปารก (Mierson and Parikh, 2000 : 22)  กลาววา  “การเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน  เปนวิธีการที่เหมาะสมกบัเขาในกลุมการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  ผูเรียนไม
เพียงแกปญหา  เรียนเนื้อหาและเรียนรูวิธกีารเรียน  แตยังมีสวนรวมกบัคนอ่ืนๆ  มีการยินยอมเพื่อ
พูดคุยเกี่ยวกบัความรูสึก  ตอสู  สนกุ  เฝามองและดูแลผูอ่ืนบางโอกาส” 

จากแนวคิดดังกลาว  จึงสรุปไดวา  การเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานเปนวิธกีารที่เหมาะ
สําหรับนํามาใชในการเรียนการสอนวิทยาศาสตร  เปนวธิีการที่สรางแรงจูงใจใหกับผูเรียน  เพื่อหา
ความรูหรือแกปญหาโดยผานการสืบเสาะหาความรู  การเรียนแบบคนพบ  และเรียนรูวิธีการ
แสวงหาความรู  เชนเดียวกบัการทาํงานของนักวทิยาศาสตร  ทาํใหไดรับความรูทางวิทยาศาสตร  
และสามารถบรูณาการความรูไปใชในการแกปญหา 
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การจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม 
 
1.  ความหมายของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
 

มีนักการศึกษาไดใหความหมายของวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  ดังนี ้
โรเซนทัล (Rosental, 1989 : 582)  กลาวถึงความหมายของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและ

สังคม  พอสรปุไดวา  เปนการจัดเปาหมายหลักใหวิชาวทิยาศาสตรสัมพันธกับทิศทางหรือกระแส
ปจจุบันในแงที่เกีย่วกับการพัฒนาสังคมทางวทิยาศาสตร  จริยธรรมทางวทิยาศาสตรสมัยใหม  
ความสัมพันธกับสังคมและวัฒนธรรมของวทิยาศาสตรและการตอบสนองตอสังคมของ
วิทยาศาสตร 

เยเกอร (Yager, 1990 : 45)  กลาวถงึความหมายของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  
สรุปไดวา  วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  เปนหลกัสูตรที่มีการใหผูเรียนกําหนดปญหาและ
ผูสอนมีการใหคําแนะนําในการอธิบายสิง่ทีเ่ปนไปไดของแตละคน  เปนการจัดการเรยีนรูใหตรงกับ
ปญหาที่ผูเรียนตองการ  ปญหาที่เกิดขึ้นจากพฤติกรรมของคนในสงัคม  ทั้งนี้ผูเรียนเปนผูเลือกสรร
ความรูทางวทิยาศาสตร  สําหรับใชในการตัดสินใจเกี่ยวกับปญหาที่ผูเรียนตองการ 

บัญชา  กัลยารัตน (2541 : 57)  กลาวถงึความหมายของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและ
สังคม  สรุปไดวา  เปนการจัดการศึกษาใหวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ใหเกดิความ
กลมกลนืกนั  โดยการจัดกระบวนการ  ประสบการณ  ใหผูเรียนสามารถเรียนรูเกีย่วกับ
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  โดยใชวิทยาศาสตรเปนหลัก  ในการที่จะใชเทคโนโลยีใน
สังคมที่เกี่ยวของกับชีวิตความเปนอยูของสังคมและการพฒันาสงัคม 

นฤมล  ยุตาคม (2542 : 2)  กลาวถึงความหมายของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  
สรุปไดวา  เปนแนวคิดในการบูรณาการสาขาวิชาวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคมเขาดวยกัน
โดยเนนการศึกษาวิทยาศาสตรในสถานการณจริง  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีความรู
ความเขาใจเกีย่วกับวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี  สามารถตัดสินใจเกี่ยวกบัปญหาและประเด็นตาง ๆ 
ในปจจุบันและลงมือปฏิบัตจิริงไดอันเปนผลจากการตัดสินใจในฐานะที่เปนพลเมืองที่มีความ
รับผิดชอบตอสังคม 
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ณัฐวิทย  พจนตันติ  (2544 : 226)  กลาววา  การเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  
เทคโนโลยีและสังคม  หมายถึง  การจัดการเรียนการสอนวทิยาศาสตรที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง
ทําใหนกัเรียนเห็นวาวิทยาศาสตร  และเทคโนโลยีคือส่ิงที่อยูรอบตัว  เห็นคุณคาของวิทยาศาสตรที่
มีตอการดํารงชีวิต  สามารถใชและประยุกตใชความรูที่เรียนใหเกิดประโยชนได 

จากความหมายทีก่ลาวมาสรุปไดวา  แนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  
หมายถงึ  การจัดการเรียนรูที่บูรณาการเชือ่มโยงความสมัพันธระหวางวิทยาศาสตร  เทคโนโลยี
และสังคมเขาดวยกนั  โดยมีจุดมุงหมายใหผูเรียนนําไปใชในชีวิตจริง  ตามความตองการของ
สังคม  การรักษาส่ิงแวดลอม  ตลอดจนการใชความรูใหสัมพนัธกับทศิทางความเจริญกาวหนาใน
ปจจุบันและอนาคต 
 
2.  ความสัมพนัธของวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
 

นักการศึกษาไดกลาวถึง  ความสัมพันธของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมไว  หลาย
ทานดังนี ้

ธีระชัย  ปูรณโชติ (2537 : 43)  อธิบายวา  วทิยาศาสตรและเทคโนโลยีไดมีบทบาทที่
สําคัญยิ่งขึ้นในชีวิตของมนษุยในปจจุบนัเพราะวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไดแทรกอยูใน
ชีวิตประจําวันของมนุษย  ทําใหการดํารงชีวิตเปลี่ยนไปซึ่งวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีไดกลายเปน
ปจจัยที่สาํคัญอยางหนึ่งของมนุษย  มนษุยจึงตองรูจกัใชประโยชน  และสรางสรรคผลงานจาก 
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยอียางมีจิตสํานึกที่ดีเพื่อสังคมและชีวิตทีม่ีคุณภาพตลอดไป 

สิปปนนท  เกตุทัต (2539 : 45)  กลาวเกีย่วกับความสัมพันธของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยี
และสังคมไววา  วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีซึมแทรกอยูในชีวิตประจาํวนัของมนุษย  วิทยาศาสตร
และเทคโนโลยีมีความจําเปน  และเพิม่ความสําคัญเปนลําดับมากขึน้ตอการดํารงชวีิตของมนษุย 
มนุษยตองรูจกัสรางสรรคพฒันา และใชประโยชนจากวทิยาศาสตรและเทคโนโลยอียางชาญฉลาด
เพื่อชีวิตและสงัคมที่มีคุณภาพในอนาคต 

ภพ  เลาหไพบลูย (2542 : 35)  อธิบายไววา  “วิทยาศาสตรมีความสมัพันธกับเทคโนโลย ี 
คือ  เทคโนโลยีสรางความเปนไปไดใหม ๆ  ในการศึกษาคนควาทางวทิยาศาสตร วิทยาศาสตรก็
เสริมความกาวหนาทางเทคโนโลย ีทั้งสองมีการเสริมกนัใหงานปฏิบัตกิารตาง ๆ  ในสังคม
เจริญกาวหนาเกิดการเปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็วในสงัคม  แตเมื่อพิจารณาความสัมพันธของ
วิทยาศาสตรและสังคม  การพัฒนาความรูวิทยาศาสตรทําใหสังคมมกีารพัฒนาไปดวย  มนุษย
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สามารถเขาใจปรากฏการณตาง ๆ  หลกัการ ทฤษฎ ี ทางวทิยาศาสตรมากขึ้น  เมื่ออยูในสังคมที่มี
การพัฒนาเจรญิขึ้น  นักวิทยาศาสตรก็จะเสาะแสวงหาความรูวทิยาศาสตรขั้นสูงขึ้นไปอีก  และ
ความตองการของสังคมเองก็จะผลักดนัใหนกัวทิยาศาสตร  ตองเสาะแสวงหาความรูใหมตอไป  
ไมหยุดยัง้เชนเดียวกนั  ความสัมพนัธของเทคโนโลยีและสังคม  เมื่อเทคโนโลยพีัฒนาข้ึน  มีการ
สรางสิ่งประดษิฐอํานวยความสะดวกตาง ๆ  ใหมนษุยในสังคม มนุษยในสังคมก็มคีวามเปนอยูใน
การ  ดํารงชวีติสะดวกสบาย  เศรษฐกิจดขีึ้น  นักเทคโนโลยีในสงัคมกพ็ยายามคิดคนเทคโนโลยี
ใหม ๆ  อีกและความตองการของสังคมก็มสีวนผลักดนัใหนกัเทคโนโลยีพยายามพฒันาเทคโนโลยี
ตอไป อยางไมหยุดยัง้”  สามารถแสดงความสัมพันธของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมได  ดัง
ภาพประกอบ  1 
 
อิทธิพลของวิทยาศาสตรที่มีตอ             อิทธิพลของวิทยาศาสตรที่มีตอสังคม
 เทคโนโลยี 
 
   อิทธิพลของเทคโนโลยีที่มี              อิทธิพลของสังคมที่มีตอ 
      ตอวิทยาศาสตร            วิทยาศาสตร 

 
 

 
อิทธิพลของเทคโนโลยี               อิทธิพลของสังคมที่มีตอเทคโนโลยี 
       ที่มีตอสังคม 

 
ภาพที่  1  ความสัมพันธของวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 

ที่มา : ภพ  เลาหไพบูลย, 2542 : 36 
 
3.  จุดมุงหมายของแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 

 
การจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมมีความสําคัญยิง่ใน 

ปจจุบัน  เพราะความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตร และเทคโนโลยีเปนไปอยางรวดเร็วทําให 
เกิดผลกระทบอยางกวางขวางตอชีวิตความเปนอยูของคนในสงัคม  กอใหเกิดทัง้ประโยชนและ
โทษมากมายกับคนในสังคม  สิ่งแวดลอมและจริยธรรม  ฉะนัน้จําเปนตองใหผูเรียนทกุคนมีความรู
พื้นฐานทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีเพื่อการดํารงชวีิตในสังคมอยางชาญฉลาดและปลอดภัย 

วิทยาศาสตร

เทคโนโลยี สังคม
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เยเกอร  และเทเมอร (Yager and Tamir, 1993, อางถงึใน  นนัทนัช  จิระศึกษา,  
2544 : 32-35)  ไดกลาวเกี่ยวกับจุดมุงหมายของการสอนวทิยาศาสตรตามแนวคิดวทิยาศาสตร  
เทคโนโลยีและสังคมไว  พอสรุปไดวาประกอบดวยจุดมุงหมาย  5  ประการ  ดังนี ้

1.  ดานมโนมติพิสัย (Concept  Domain)  หรือความรูความเขาใจทีก่ลาวถงึเนื้อหา
วิทยาศาสตรตามหลกัสูตรทีก่ําหนดไว  และตามจุดประสงคของแตละรายวิชา  จุดมุงหมายนี้
จําแนกการสังเกตทั่ว ๆ ไปในการจัดการกบัหนวยตาง ๆ  เพื่อศึกษาความสัมพันธทางกายภาพ
ชีวภาพ  ความจริงแท (Ultimately)  เพื่อเตรียมการหาเหตุและผลในการอธิบายส่ิงตาง ๆ ไปสูการ
เรียนรูของผูเรียนเกี่ยวกับมโนมติของวทิยาศาสตร  หลังจากที่ผูเรียนไดเกิดจากการเรียนรูแลว  
มโนมตพิิสัยรวมขอเท็จจริง  ความรู  มโนมติ  กฎ  หลกัการ  การอธิบายชีวิตความเปนอยู  และ
ทฤษฎีตาง ๆ ที่นกัวทิยาศาสตรใช 

2.  ดานกระบวนพิสัย (Process  Domain) หรือการสาํรวจและการคนพบ (Exploring 
and  Discovering)  เปนการนํากระบวนการมาใชในวทิยาศาสตรศึกษา  โดยการจัดหลักสูตรที่
เนนความสาํคญัของการแสดงออกและการบรรยายแทนการสืบเสาะหาความรูดวยถอยคําทีน่ําไป 
สูขอยุติตาง ๆ ที่มีคําตอบอยูแลว 

3.  ดานสรางสรรคพิสัย (Creativity  Domain) หรือการจนิตนาการสรางสรรค (Imagining 
and  Creating)  การเรียนการสอนวทิยาศาสตร  ควรเนนถงึการพัฒนาความคิดสรางสรรคของ
ผูเรียนหรือสงเสริมความอยากรูอยากเหน็  การถามคําถาม  การอธิบายและการทดสอบ  ซึง่เปน
องคประกอบสําคัญของการเรียนวทิยาศาสตร  ความคดิสรางสรรคบางอยางมีลักษณะเปนเนื้อหา 
แตผูสอนมักพจิารณาเพยีงผลที่เกิดขึ้นในหองเรียน  ไมมกีารพัฒนาความคิดสรางสรรคของผูเรียน
รวมไปกับการสอนเนื้อหาวิชาวทิยาศาสตรแตอยางใด 

4. ดานจิตพิสยั (Attitude Domain)  ในการเรียนการสอนวทิยาศาสตรจําเปนที่จะตอง
กลาวถึง  ความรูสึก  คุณคา  และทักษะในการตัดสินใจตอสภาพความซบัซอนที่เพิม่ข้ึนของสังคม 
สถาบนัการเมอืง  สภาวะแวดลอม  ปญหาพลงังานและความวิตกกงัวลในสถานการณตาง ๆ  ที่
อาจจะมีขึน้ในอนาคต 

5.  ดานประยกุตพิสัย (Application Domain)  หรือการใชความรูและการใชประโยชนที่
สัมพันธกับสถานการณในชวีิตจริง  การเรยีนการสอนวทิยาศาสตรจึงไมสมควรแยกวิทยาศาสตร
บริสุทธิ์จากเทคโนโลย ี เพราะผูเรียนควรรบัรูและสัมผัสเกี่ยวกับประสบการณตาง ๆ ที่ผูเรียนกาํลัง
เผชิญอยู  ซึง่สะทอนใหเห็นความคิดตาง ๆ  จากการที่ผูเรียนไดเรียนรูวิทยาศาสตรในโรงเรียน 
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แวง (Wang, 1994 : 1)  กลาวถงึหลักสูตรวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมที่พัฒนาขึ้น
มา  สรุปไดวา  หลกัสูตรนี้จะพัฒนานักเรยีนในดานตาง ๆ  คือ 

1.  ความสามารถในการคิดสรางสรรค 
2.  ทักษะกระบวนการคิดขั้นสูง 
3.  ความคิดวจิารณญาณ 
4.  การวิเคราะหคุณคาและคานิยม 
5.  จริยธรรมและศีลธรรม 
6.  การพิจารณาและการตดัสินใจ 
7.  การแกปญหา 
8.  ทักษะกระบวนการกลุม 
NSTA (NSTA, 1990, อางถงึใน  Yager, 1993)  การสอนวทิยาศาสตรในปจจุบันควรมี

ความมุงหมายใหผูเรียนทกุคนไดพัฒนาความรูความสามารถพืน้ฐานที่จําเปนทางวทิยาศาสตร
และเทคโนโลยี  ซึ่งหมายถงึ  การพัฒนาคณุลักษณะดังนี ้

1.  สามารถนาํความรูทางวทิยาศาสตร  และเทคโนโลยแีละคุณคาทางดานจริยธรรมมาใช
ในการแกปญหาในชีวิตประจําวนัการทํางานและการพกัผอน 

2.  เขามีสวนรวมอยางรับผิดชอบโดยการปฏิบัติจริงทั้งในเรื่องสวนตวัและการทาํหนาที่
พลเมืองดหีลังจากไดไตรตรองผลที่จะเกิดขึ้นจากทางเลอืกตาง ๆ 

3.  ใชเหตุผลในการตัดสินใจและการปฏิบัติที่มีหลกัฐานรองรับ 
4.  มีความตืน่ตัวที่จะนําความรูและคําอธิบายทางวทิยาศาสตร  และเทคโนโลยีไปใช 
5.  แสดงความกระตือรือรนและพอใจกับธรรมชาติและสิ่งที่มนุษยสรางขึ้น 
6.  ชางสงสัย  มีความรอบคอบ  มีเหตุผลและคิดสรางสรรคในการศึกษาคนควาหาความรู

เกี่ยวกับจักรวาล 
7.  เห็นคุณคาของการวิจยัทางวิทยาศาสตร  และการแกปญหาทางเทคโนโลย ี
8.  บอกแหลงความรู  รวบรวมวิเคราะหและประเมินแหลงขอมูลทางวทิยาศาสตร  และ

เทคโนโลยี  และใชแหลงขอมูลเหลานี้ในการแกปญหา  การตัดสินใจ  และการลงมือปฏิบัติ 
9.  บอกความแตกตางระหวางหลักฐานทางวทิยาศาสตร  และเทคโนโลยีกับความคดิเห็น

สวนตัว  และระหวางขอมูลทีเ่ชื่อถือไดกับเชื่อถือไมได 
10.  เปดใจกวางยอมรับหลกัฐานใหม ๆ  และยอมรับวาความรูทางวทิยาศาสตร  และ

เทคโนโลยีเปลีย่นแปลงได 
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11.  ตระหนักวาวทิยาศาสตร  และเทคโนโลยีเปนความพยายามของมนุษย 
12.  คิดไตรตรองเกี่ยวกับประโยชนและโทษของความเจริญกาวหนาทางดานวทิยาศาสตร  

และเทคโนโลยี 
13.  ตระหนักถึงขอดีและขอจํากัดของวทิยาศาสตร  และเทคโนโลยีในการพัฒนากิจกรรม

ของมนุษย 
14.  วิเคราะหปฏิสัมพันธซึ่งกันและกนัระหวางวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
15.  เชื่อมโยงวิทยาศาสตร  และเทคโนโลยีกับความพยายามดานอื่น ๆ  ของมนุษย  เชน

ประวัติศาสตร  คณิตศาสตร  ศิลปะและมนุษยชาต ิ
16.  พิจารณาวิทยาศาสตร  และเทคโนโลยีในประเดน็  ดานการเมือง  เศรษฐกิจ  

คุณธรรม  และจริยธรรมที่เกี่ยวของกับปญหาสวนบุคคลและสังคม 
17.  เสนอคําอธิบายปรากฏการณธรรมชาติซึ่งตองไดรับการทดสอบความถกูตอง 
จากจุดมุงหมายของแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ของนกัการศึกษาหลาย

ทาน  สามารถสรุปไดวา  การจัดการเรียนรูในวิชาวทิยาศาสตรควรมีจุดมุงหมายที่จะพัฒนาให
ผูเรียนเห็นความสําคัญของกระบวนการและมโนมติทางวิทยาศาสตร  มีความคิดสรางสรรค  
ตระหนักถึงคณุคาและความสําคัญของวทิยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่มีตอสังคม  รวมทัง้สามารถ
นําความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไปประยุกตใชกบัตนเองและสงัคมได 
 
4.  ลักษณะการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
 

NSTA (1993 : 4)  ไดสรุปลักษณะการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยี
และสังคม  ไวดังนี ้

1.  การที่ผูเรียนตั้งคําถามตาง ๆ  ที่ผูเรียนสนใจประเด็นที่เกีย่วของกับตัวเอง  เปนเรือ่ง
เกี่ยวกับทองถิน่ที่มีผลกระทบตอสังคม 

2.  การใชแหลงความรูในทองถิน่ทัง้ที่เปนบคุคล  เอกสาร  และวัสดุอุปกรณ  ในการศึกษา
หาความรู  เพือ่นํามาใชในการตอบคําถามของผูเรียนเอง 

3.  การที่ผูเรียนมีสวนรวมในการคนหาขอมูลที่จะนํามาใชในการแกปญหาในชีวิตจริง 
4.  การขยายขอบเขตการเรียนรูออกไปนอกชั่วโมงเรียน  นอกหองเรียนและนอกโรงเรียน 
5.  การเนนทีผ่ลของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่มีตอผูเรียนแตละคน 
6.  การเนนทกัษะกระบวนการตาง ๆ ที่ผูเรียนนาํมาใชในการแกปญหาของตนเอง 
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7.  การมองวาเนื้อหาของวิทยาศาสตรมีมากกวามโนมติ (Concept)  ที่ตองการใหผูเรียน
สอบผาน 

8.  การเนนความตระหนักในเรื่องอาชีพที่เกีย่วของกับนักวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
9.  โอกาสของผูเรียนทีจ่ะมีประสบการณในการทําหนาที่พลเมืองดี  ในขณะที่เขาพยายาม

จะแกปญหาทีเ่ขาคนพบ 
10.  การคนหาวิธีตาง ๆ ทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีที่มีผลตออนาคต 
11.  ผูเรียนมสีวนรวมในกระบวนการเรียนรูดวยตนเอง  เชน  การระบปุญหาที่เกีย่วกบั

ตนเอง 
คาริน (Carin, 1993,  อางถึงใน  ภพ  เลาหไพบูลย, 2542 : 39 - 40)  ไดกลาววา  การ

สอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  เปนการสอนทีช่วยใหผูเรียนไดระบุปญหาที่
เกี่ยวของกับวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ทีพ่บเห็นในชีวิตประจําวนั  ในสงัคมทั่วไปและ
เปนปญหาในชีวิตจริง  เพื่อเปนการชวยใหผูเรียนตัดสินใจอยางฉลาดและถูกตองมากขึ้น การ
จัดการเรียนรูดังกลาวมีรูปแบบการจัดการเรียนรู  สรุปไดดังนี ้

1.  ขั้นสืบเสาะคนหา S : (Search)  เปนการศึกษาจากหนงัสือ  ตํารา  กิจกรรม  ฝกปฏิบัติ 
เหตุการณที่เกดิขึ้นในชุมชน  เพื่อผูเรียนจะไดเลือกหัวขอในการกาํหนดปญหา 

2.  ขั้นแกปญหา S : (Solve)  นกัเรียนนาํความรู  ขอมูลและวิธีการที่ไดเรียนรูแลวนาํมา 
สืบเสาะหาความรูเพื่อแกปญหา 

3.  ขั้นสรางความรู C : (Create)  เปนการรวบรวมวิเคราะหดวยวิธีการตาง ๆ 
4.  ข้ันแลกเปลี่ยนความคิดเปน S : (Share)  การแกปญหาตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม  จะไมเสร็จสมบูรณ  จนกวาจะไดทําการอยางใดอยางหนึง่ในขอคนพบ 
ของตนเอง 

5.  ข้ันกระทาํการ A : (Action)  การแกปญหาตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและ 
สังคมจะไมเสร็จสมบูรณ  จนกวาจะไดกระทําการอยางใดอยางหนึง่ในขอคนพบของตนเอง 

จากลักษณะการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  พอสรปุได
วา  การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมเปนการจัดการเรียนรูใน
ลักษณะสืบเสาะหาความรูทีเ่นนวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ผูเรียนมีสวนรวมในการระบุ
ปญหา  คนหาขอมูลที่จะนําไปใชในชีวิตประจําวนั  มีความหมายตอชีวติของผูเรียน  โดยผานการ
เตรียมเนื้อหาวิชาของครูผูสอนใหสัมพันธกับชีวิตจริงของผูเรียน 
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5.  การประเมนิผลการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
 

การประเมนิผลตามโมเดลการสอนแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  มี
องคประกอบทั้งหมด  6  ดาน  ไดแก  มโนมติ (Concept)  กระบวนการ (Process)  การนําไปใช
และการเชื่อมโยงกบัชีวิตจริง (Application  and  Connections)  เจตคติ (Attitudes)  ความคิด
สรางสรรค (Creativity)  และโลกทัศน (World  View) (Yager, 1998, อางถึงใน นฤมล  ยุตาคม, 
2542 : 36 -39)  

มโนมต ิ หมายถึง  ความรูความเขาใจเกี่ยวกับขอเท็จจริง  มโนมติ  กฎ  หลกัการ  
สมมติฐาน  และทฤษฎีทางวิทยาศาสตร  ซึ่งเปนประโยชนในชวีิตประจําวนัของผูเรียนและสามารถ
นําไปใชแกปญหาได  จากประสบการณที่ผูเรียนเรียนรูจากสถานการณจริงจะทาํใหเกิดความรู
ความเขาใจทางวิทยาศาสตร  และสามารถเชื่อมโยงกับสถานการณใหมได 

กระบวนการ  หมายถงึ  ทักษะกระบวนการที่นกัเรียนใชในการแสวงหาความรูทาง
วิทยาศาสตร  รวมถึงกระบวนการคิด  และการทาํงานของนกัวทิยาศาสตรไดแก 

-  การสังเกตและการอธิบาย 
-  การจําแนกและการจัดระบบ 
-  การวัดและการทาํแผนภมูิ 
-  การสื่อความหมายและความเขาใจการสื่อสารของผูอ่ืน 
-  การทํานายและการลงความเห็น 
-  การตั้งสมมติฐาน 
-  การทดสอบสมมติฐาน 
-  การกําหนดและควบคุมตัวแปร 
-  การแปลความหมายขอมลู 
-  การสรางเครื่องมือ, อุปกรณงาย ๆ  และการสรางแบบจําลอง 
-  การนําไปใชและการเชื่อมโยงกบัชีวิตจริง  หมายถงึความสามารถดังตอไปนี้ 

-  การมองเห็นตัวอยางของมโนมตทิางวทิยาศาสตรจากประสบการณใน
ชีวิตประจําวัน 

-  การนํามโนมติและทักษะทางวทิยาศาสตรที่เรียนไปใชในการแกปญหาทาง
เทคโนโลยีในชีวิตประจําวัน 

-  การใชกระบวนทางวทิยาศาสตรในการแกปญหาที่เกิดขึ้นในชีวิตประจําวนั 
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-  ความเขาใจหลักการทางวทิยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่เกีย่วของกับอุปกรณและ
เครื่องใชทางเทคโนโลยีภายในบาน 

-  ความเขาใจและการประเมินขาวสารทีเ่กี่ยวของกับความกาวหนาทาง
วิทยาศาสตรจากสื่อมวลชน 

การตัดสินใจในเรื่องที่เกี่ยวกบัสุขภาพ  โภชนาการ  และวิถีการดําเนินชีวิตซึ่งอยูบน
พื้นฐานของความเขาใจ  มโนมติทางวิทยาศาสตร  มากกวาการบอกตอ ๆ กนัมา  หรือการใช
อารมณ  และการบูรณาการวิชาวิทยาศาสตรเขากับวิชาอื่น ๆ 

เจตคติ  หมายถึง  ความรูสึก  คุณคา  และทักษะในการตัดสินใจของคนเราที่เกีย่วของกับ
ประเด็นทางวทิยาศาสตร  เทคโนโลยี  ส่ิงแวดลอม  และสังคม  เจตคติรวมถึงการพฒันาเจตคติใน
ทางบวกตอวทิยาศาสตร  ตอวิชาวทิยาศาสตร  ตอครูวทิยาศาสตร  และตออาชีพทางวิทยาศาสตร 

ความคิดสรางสรรค  หมายถงึ  ความสามารถในการมวีิสยัทัศน  หรือการสรางภาพใน
สมอง  การผสมผสานสิง่ของและความคิดตาง ๆ เขาดวยกันในแนวทางใหม  การผลิต  หรือการ
สรางประโยชนการใชสอยของวัตถุตาง ๆ ในแนวทางใหมการแกปญหาเรื่องทีเ่ปนปริศนา  การ
ออกแบบอุปกรณหรือเครื่องมือ  และการสรางความคิดตาง ๆ ในแนวแปลก  ในทางวทิยาศาสตร
อาจใชเครื่องมือวัดโดยการใชคําถามที่เปนสถานการณขัดแยงที่กระตุนความคิดที่เหมาะสมกับ
ความสามารถและประสบการณของผูเรียน  และใหผูเรียนเขียนคําตอบที่เหมาะสม  และคิดไดใน
สถานการณทีก่ําหนดใหมากที่สุดเทาที่จะทําได  เชน 

โลกทัศน  หมายถงึ  ความรูความเขาใจเกีย่วกับเรื่องตอไปนี้ 
-  วิธกีารตาง ๆ ในการไดมาซึ่งความรูทางวิทยาศาสตร 
-  ธรรมชาติของกระบวนการตาง ๆ ในการคนควาหาความรู  หรือการวิจัยทาง

วิทยาศาสตร 
-  ความหมายของมโนมติพืน้ฐานเกีย่วกับการวิจยัทางวทิยาศาสตร  เชน สมมติฐาน  

ขอตกลงเบื้องตน  การทดลองซ้ํา  เปนตน 
-  ประวัติความเปนมาของความคิดทางวทิยาศาสตร 
-  วิธกีารทํางาน  และการจัดระบบงานของนักวทิยาศาสตร 
-  ปฏิสัมพนัธระหวางวิทยาศาสตร  เศรษฐกิจ  การเมือง  ประวัติศาสตร  สังคมศึกษา 

และปรัชญา 
วิธีการประเมนิผลที่ครูใชจะตองเปนวิธีการที่ผูเรียนไดแสดงออกวาเขามีความรูและ

สามารถทําอะไรบาง  เปนการใหขอมูลกับครูผูสอนถึงความเขาใจในการเรียนวทิยาศาสตร ของ
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ผูเรียนแตละคน  ส่ิงที่สําคัญเทากับการประเมินผลโดยครู  คือ  ผูเรียนจะตองมีสวนในการ
ประเมินผลตนเองดวย  วิธีการประเมินผลโดยครู  ไดแก 

1.  การใชขอสอบวัดความรูความเขาใจมโนมติทางวิทยาศาสตร  ทักษะการคิด
วิจารณญาณ  และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

2.  การประเมนิงานการปฏบิัติ (Performance  Assessment)  เปนการประเมนิจากงานที่
ใหผูเรียนแสดงออกถงึความสามารถในการทํางานที่เปนการแกปญหาในสถานการณจริง  โดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตร  และทกัษะ  การคิดวิจารณญาณ  งานการปฏิบัติรวมถึงงาน
โครงงานที่กําหนดใหผูเรียนทํา 

3.  การสังเกตของครู  โดยใชแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรม 
วิธีการประเมนิผลโดยผูเรียน ไดแก 
1.  การประเมนิตนเอง  เปนการกระตุนใหผูเรียนไดสะทอนความคิดและควบคุมตนเองใน

การเรียนรูทั้งในเรื่องความรู  ทักษะ  และเจตคติ  การประเมินตนเองรวมถึงการประเมินการทาํงาน
ของเพื่อนในกลุมดวย  วธิีการที่ใชในการประเมินตนเอง  อาจจัดทําเปนแบบตรวจสอบรายการ 
(Checklist)  หรือใหเขียนอนุทนิ (Journal) 

2.  การใชแฟมสะสมงาน  เปนการใหผูเรียนรวบรวมตัวอยางผลงานของผูเรียนเอง  ได
ตัดสินใจเลือกผลงานที่เปนตวัแทนความรูความเขาใจ  ความสามารถและทักษะทางวทิยาศาสตร
ของผูเรียนเอง 
 
6.  ประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
 

เกียรติศักดิ์  ชนิวงศ (2544 : 27)  กลาววา  การสอนวทิยาศาสตร  ตามแนวคิด
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  สวนมากพัฒนาผูเรียนในดานตาง ๆ  ดังตอไปนี ้

1.  ผูเรียนมกีารอภิปรายโตแยงในประเด็นตาง ๆ อยางกวางขวาง  และมีความ
กระตือรือรน 

2.  ผูเรียนมีความสามารถในการใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร  การนําไปใชใน
ชีวิตประจําวัน  เจตคติตอวิทยาศาสตร  และความสรางสรรคที่ดี 

3.  ทําใหผูเรียนเปนผูตระหนักและสนใจเลือกอาชีพที่เกีย่วกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี
4.  ผูเรียนมีความสนใจ  เกดิแรงจูงใจขณะที่เรียน  ทาํใหผูเรียนตระหนักตอประเด็น

ส่ิงแวดลอมและทําใหนกัเรยีนไดเรียนรูมโนมติกับวิชาอืน่ ๆ 
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5.  ผูเรียนมีเจตคติในทางบวกและพฒันาเจตคติในทางบวกตอวิชาวทิยาศาสตร  ครู
วิทยาศาสตร  และหองเรียนวิทยาศาสตร 

6.  ผูเรียนสามารถประยุกตใชมโนมตทิางวทิยาศาสตรในสถานการณใหมได 
เฮิรท (Hurd, 1986, อางถงึใน  ชวนชื่น  โชติไธสง, 2541 : 24)  ไดกลาววา  จากลักษณะ

เดนและความเฉพาะตัวของการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  จงึกอใหเกดิ
คุณลักษณะทีเ่ปนประโยชนจากการเรียนการสอน  ดังนี ้

1.  ผูเรียนมีสวนรวมในการสาํรวจปญหาโดยกระบวนการจัดเก็บขอมลู  ที่ใชกระบวนการ
ทางวทิยาศาสตร  สรางทางเลือกและตัดสินใจในสถานการณจริง  ดงันัน้ผูเรียนจะไดพัฒนา
เกี่ยวกับความตั้งใจ  ความคดิของตนเอง  มีความคิดสรางสรรคมากขึน้และสามารถแสดงออกให
ผูอ่ืนทราบไดดวยการแกปญหาวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 

2.  บริบทของวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมในหลกัสูตรวิทยาศาสตร  ทาํใหไดกรอบ
ที่กวางขึ้นสําหรับการพัฒนาทักษะทางสตปิญญา  เชน  การแกปญหา  การสงัเคราะหการ  และ
ตัดสินใจทางจริยธรรม 

3.  เนื่องจากปญหาทางดานวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคมในปจจุบัน  มีความ
เฉพาะตัวอยูในโลกแหงความเปนจริง  จงึกระตุนใหผูเรียนกระตือรือรนที่จะประยุกตความรูของ
พวกเขา  ทัง้ในการวางแผนและกระทาํการแกปญหาอยางตั้งใจ  โดยจุดเนนอยูที่ความรู
วิทยาศาสตร  และเทคโนโลยีทีน่ําไปใชงานได 

4.  สังคมเทคโนโลยีระดับสูงในปจจุบันตองการพลเมืองที่มีความรูมีวสิัยทัศนทีท่ันสมัย
และมีทักษะทางสติปญญาที่พัฒนาแลว  การเพิม่เนื้อหาเทคโนโลยเีขาไปในหลกัสูตรวิทยาศาสตร
จึงเปนผลดีตอทองถิน่  ประเทศชาติ  การประกอบอาชพีและมีผลโดยตรงตอการดาํรงชีวิต 

5.  ความรู  ไมวาจะเปนขอเท็จจริงหรือวิธกีาร  จะมีความหมายเมื่อมนัถูกใช  หลักสูตร
วิทยาศาสตรที่ยึดแตเนื้อหาจะไมสามารถทําใหสิ่งที่ถกูสอนมีความหมายสมบูรณได  แนวทางของ
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  จึงถูกออกแบบมาเพื่อใหการศึกษาวทิยาศาสตรเกิดผล
สําหรับผูเรียนสวนใหญ  โดยการกระตุนใหผูเรียนคิดเกีย่วกับการนาํความรูที่เรียนมาแลวไปใชให
เปนประโยชนแกตนเองและสังคม 
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การเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
 
การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 

(Problem - Based Learning through Science, Technology and Society)”  เปนการจัดการ
เรียนการรูที่เร่ิมตนจาก  “ปญหา”  ที่สอดคลองกับชีวิตจริงของผูเรียนเปนฐาน  ในการดําเนนิการ
แกปญหาจนกระทั่งผูเรียนเกดิการเรียนรูโดยสมบูรณ  โดยผูวิจัยไดบูรณาการรูปแบบการจัดการ
เรียนรู 2  รูปแบบ  นั่นคือ  รูปแบบการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  รวมกับรูปแบบการ
จัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ของณัฐวิทย  พจนตนัติ  ซึง่มี
กระบวนการจดัการเรียนรูดังนี ้

1.  ข้ันตั้งคําถาม (Questioning)  เปนการจัดสถานการณปญหา  หรือ  ประสบการณที่
กระตุนใหผูเรียนเกิดขอสงสัย  ความอยากรูอยากเหน็  ใหพบใหเหน็  เกิดการสังเกต  การตั้ง
คําถามสิง่ที่สนใจ  ตรวจสอบความรูเดิม  และการคาดเดาคําตอบที่เปนไปไดหรือต้ังสมมติฐาน
จากสถานการณปญหา  หรือประเด็นปญหาที่จะศึกษาคนควาหาคาํตอบ 

2.  ข้ันวางแผน (Planning)  ผูเรียนมีสวนรวมในวางแผนทั้งกระบวนการกลุม  และ
รายบุคคลเพื่อระดมความคดิ  และหาวธิีการปฏิบัติงานตามขั้นตอน  ไดขอสงสัย  ขอสังเกต  
ขอมูล  นาํไปสูการเรียนรู  เพื่อการสืบคนหาคําตอบ  พรอมทั้งออกแบบ  และจัดทาํเครื่องมือ
สําหรับเก็บรวบรวมขอมูลจากแหลงการเรียนรูที่ผูเรียนตองการสืบคน 

3.  ข้ันคนหาคาํตอบ (Exploring)  ผูเรียนคนหาคําตอบ  และเก็บรวบรวมดวยวิธกีารและ
แผนการที่เตรียมไวแลวสรุปบทเรียน  ประสบการณ และองคความรูที่ไดจากการคนหาคําตอบของ
ปญหา 

4.  ข้ันสะทอนความคิด (Reflecting)  ผูเรียนไตรตรองสิ่งที่ไดจากการเรียนรู  เชื่อมโยง
ขอสรุปที่ไดวาสัมพันธเกีย่วของกับทฤษฎ ี หลักการ  จากการศึกษาเอกสาร  องคความรู  และ
แหลงขอมูลทีจ่ัดเตรียมใหเพื่อขยายความคิดและขอสรุป  หรือขอคนพบใหมใหชดัเจนเพื่อนําเสนอ
ความรูความคดิ  และขอสรุปที่ไดจากการคนหาคําตอบ 

5.  ขั้นแลกเปลี่ยนประสบการณ (Sharing)  ผูเรียนนาํเสนอความรูความคิดที่ไดจากการ
คนหาคําตอบโดยการนําเสนอหนาชัน้เรียน  จัดนทิรรศการ  ปายนิเทศ  เปนตน  และรวมกนัแสดง
ความคิดเหน็แลกเปลี่ยนความรู  ความคิด  และประสบการณการเรียนรูซึ่งกันและกัน 

6.  ขั้นขยายขอบเขตความรูความคิด (Extending)  ผูเรียนนําความรู  ความคิดจาก  
ขอสรุป  จากปญหาและขอสงสัยที่เกิดขึ้นไปศึกษาคนควาหาความรูเพิ่มเติมดวยตนเองจาก
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เอกสาร  ใบความรู  แหลงขอมูลตาง ๆ  การซักถามพูดคุย  มาอภิปรายรวมกันกับเพื่อน  นําไปสู
การตรวจสอบ  การขยายขอบเขตการเรียนรู  และเชื่อมโยงความรูความคิดใหกวางขวาง  และ
มั่นใจมากยิง่ขึน้ 

7.  ขั้นนาํไปปฏิบัติ (Acting)  ผูเรียนนาํความรูที่ไดจากการเรียนรูดวยกันไปใชปฏิบัติจริง
หรือสถานการณจําลอง  นําผลการปฏิบัติมาแสดงผลงานหรือเผยแพรความรูที่ไดจากการเรียนรู 

 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 
จกัรกฤษณ  สําราญใจ (2545)  ไดนิยามถงึผลสัมฤทธิท์างการเรียนเชงิแนวคิดไววา 

เปนความรูความเขาใจ  หรือทักษะที่เกิดขึ้นภายหลังที่ไดมีการเรียนการสอนหรือฝกอบรม  และ 
นิยามปฏิบัติการโดยการวัด  หมายถึง คะแนนที่ไดจากการทดสอบดวยแบบทดสอบมาตรฐาน 
วัดผลสัมฤทธิ ์

จากความหมายของผลสัมฤทธิท์างการเรียน  ดังกลาวขางตน อาจกลาวไดวาเปน 
คุณลักษณะและสมรรถภาพของผูเรียน  ทั้งทางดานความรูและทักษะที่เกิดขึน้หลงัจากไดรับการ 
จัดการเรียนรู 
 
1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 
ความหมายทัว่ไปของแบบทดสอบผลสัมฤทธิน์ั้น  มีองคกรและบุคคลหลายทาน  ไดให 

คํานิยามไว  เชน  Encyclopedia  World  Dictionary  ไดกลาววา  “แบบสอบผลสัมฤทธิ”์  คือ  
แบบสอบที่สรางขึ้นเพื่อใชในการวัดผลของการเรียนการสอน 

รอสสและสแตนลีย (Ross and Stanley, 1967) ไดใหความหมายสัน้ๆ  วา  “แบบสอบ 
ผลสัมฤทธิ”์  หมายถงึ  แบบสอบที่ใชวัดความสามารถทางวิชาการ 

บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ ์(2542)  กลาวไววา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน
เปนแบบทดสอบที่ใชวัดระดบัความรู  ความสามารถ และทักษะทางวชิาการที่ไดจากการเรียนรู 

เยาวดี  วิบูลยศรี (2540 : 16)  กลาววา  เปนแบบทดสอบที่มีความมุงหมายวัดผลการ 
เรียนรูดานเนือ้หาวิชาและทกัษะตางๆ  ของแตละสาขาวชิา  โดยเฉพาะอยางยิง่  สาขาวิชา
ทั้งหลายที่ไดจดัสอนในระดบัชั้นเรียนตาง ๆ  องแตละโรงเรียนลกัษณะของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์
มีทั้งที่เปนขอเขียนและทีเ่ปนภาคปฏิบัติจริง 
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จากความหมายของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ที่นักการศึกษาไดกลาวไว 
สรุปไดวา  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เปนแบบทดสอบทีใ่ชวัดระดับความรู  
ความสามารถ  ทักษะและสมรรถภาพทางสมองซึ่งไดเรียนรูในชวงเวลาที่กําหนด 
 
2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร 

อนาสตาซ ี(Anatasi, 1976  อางถึงใน  ประชุมสุข  อาชวบํารุง, 2519)  กลาววา  
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์นัน้มุงที่จะวัดความรูในอดีตและปจจุบันของแตละบุคคล  ซึ่งเปนผลจาก
การเรียนรูที่ผานมา  ซึ่งในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวทิยาศาสตรได
กําหนดไว  4  พฤติกรรม  คือ 

1. ความรู-ความจํา (Knowledge) 
2. ความเขาใจ (Comprehension) 
3. ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร (Science process skill) 
4. การนําความรูไปใช (Application) 

 
เจตคติตอการจัดการเรียนรู 
 
1. ความหมายของเจตคติ 
 

คําวา  เจตคต ิ มนีักการศึกษาและนกัจิตวิทยาไดใหความหมายของเจตคติไวแตกตางกนั  
ดังนี ้

เทอรสโตน (Thurstone, 1964 : 49)  ไดกลาววา  เจตคติเปนตัวแปรทางจิตวทิยาอยาง
หนึง่ที่ไมอาจสังเกตไดงาย  แตเปนความโนมเอียงภายในแสดงออกใหเห็นไดโดยพฤติกรรมอยาง
ใดอยางหนึง่  เจตคติยังเปนเรื่องของความชอบ  ไมชอบ  ความลาํเอียง  ความคิดเหน็  ความรูสึก
และความเชื่อในสิ่งใดสิ่งหนึง่ 

กูด (Good, 1973 : 49)  ใหความหมายวา  เจตคติ  หมายถงึ  ความโนมเอียงหรือแนวโนม
ของบุคคลที่จะตอบสนองตอส่ิงของ  สถานการณ  หรือคานิยม  โดยปกติจะแสดงออกมาพรอมกับ
ความรูสึกและอารมณ  เจตคติไมอาจสังเกตไดโดยตรง  แตจะอางองิไดจากพฤติกรรมที่แสดงออก
ทั้งที่เปนพฤติกรรมทางภาษาและไมใชภาษา 
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ออลพอรต (Allport, 1976 : 2)  กลาววา  เจตคติเปนสภาพความพรอมของจิตและ
ประสาทเกิดจากการไดรับประสบการณ  ซึ่งมีผลโดยตรงตอการตอบสนองของบุคคลตอสภาพ 
ตาง ๆ  ทีเ่กี่ยวของ 

แกนจ (Gagne, 1977 : 219)  กลาววา  เจตคติเปนสภาพภายในของบุคคลที่มีอิทธพิล 
ตอการเลือกปฏิบัติของแตละบุคคล  เจตคติไมไดกําหนดการปฏิบัติที่เปนเฉพาะ  แตทําใหกลุม
ของการปฏิบตัิในแตละบุคคลมีโอกาสเกดิขึ้นไดมากหรอืนอย  เจตคติจึงเปนแนวโนมของการ 

สุรางค  โควตระกูล (2541 : 366)  ไดใหความหมายของเจตคติวา  เจตคติเปนอัชฌาสัย 
(Disposition)  หรือแนวโนมที่มีอิทธิพลตอพฤติกรรมสนองตอส่ิงแวดลอมหรือส่ิงเรา  ซึ่งอาจจะ
เปนไดทั้งคน  วัตถุสิ่งของ  หรือความคิด (Ideas)  เจตคติอาจจะเปนบวก  หรือลบ  ถาบุคคลม ี
เจตคติบวกตอส่ิงใด  ก็จะมพีฤติกรรมทีจ่ะเผชิญกับส่ิงนั้น  ถามีเจตคติก็จะหลกีเลี่ยง  เจตคติเปน
ส่ิงที่เรียนรูและเปนการแสดงออกของคานยิมและความเชื่อของบุคคล 

ชาติชาย  พิทกัษธนาคม (2544 : 96)  ไดใหความหมายของเจตคติวา  เจตคติ  หมายถงึ  
ความรูสึกของบุคคลที่มีตอส่ิงใดสิ่งหนึง่  ความรูสึกดงักลาวอาจจะเกีย่วกับบุคคล  สิง่ของ  
สภาพการณ  เหตุการณ  เปนตน  เมื่อเกิดความรูสึกบุคคลนั้นจะมีการเตรียมพรอม  เพื่อมี
ปฏิกิริยาตอบโตไปในทิศทางหนึง่ตามความรูสึกของตนเอง 

ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน  (2546 : 243)  ไดใหความหมายของเจตคตวิา  เจตคติเปนเรื่อง
ของความชอบ  ความไมชอบ  ความลําเอยีง  ความคิดเห็น  ความรูสกึ  ความเชื่อฝงใจของเราตอ
ส่ิงหนึ่งสิง่ใด  มักจะเกิดขึ้นเมื่อเรารับรูหรือประเมินผูคน  เหตุการณในสังคม  เราจะเกิดอารมณ
ความรูสึกบางอยางควบคูไปกับการรับรูนัน้  และมีผลตอความคิดและปฏิกิริยาในใจของเรา 

จากความหมายของเจตคตดิังที่เสนอขางตนสรุปไดวา  เจตคติ  หมายถึง  ความรูสึก  
ความคิดเหน็  ความเชื่อหรือความพรอมของบุคคลที่มีตอประสบการณหรือส่ิงใดสิ่งหนึ่งที่บุคคล
ไดรับโดยตรง  ซึ่งมีในทางบวกและทางลบ  เจตคติเชิงบวกนัน้จะแสดงออกในลกัษณะความรูสึก
ชอบ  ความพงึพอใจ  ความสนใจ   เห็นดวย  อยากทาํ  อยากปฏิบัต ิ อยากไดและอยากใกลชิดสิ่ง
นั้น  สวนเจตคติเชิงลบนัน้  จะแสดงออกในลักษณะความเกลียด  ไมพงึพอใจ  ไมสนใจ  ไมเห็น
ดวย  อาจทําใหบุคคลเกิดความเบื่อหนายหรือตองการหนีหางจากสิง่เหลานั้นนอกจากนี ้ เจตคติ
อาจแสดงออกในลักษณะความเปนกลางกไ็ด  เชน  ความรูสึกเฉย ๆ  ไมรัก  ไมชอบในส่ิงนั้น ๆ 
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2.  ลักษณะของเจตคติ 
 

ไทรแอนดิส (Triandis, 1971, อางถงึใน  สุรวิทย  ศรีพล  2540 : 17)  ไดสรุปลักษณะของ
เจตคติไว  ดังนี ้

1.  เจตคติเปนภาวะทางจิตใจที่มีอิทธิพลตอการคิดและการกระทาํมีผลใหบุคคลมีทาทีใน
การตอบสนองตอส่ิงเราในทางใดทางหนึ่ง 

2.  เจตคติเปนสิ่งที่ไมไดมีมาแตกําเนิดแตจะเกิดขึ้นจากการเรียนรูและประสบการณที่
บุคคลนั้นเกีย่วของ 

3.  เจตคติมีความหมายที่อางถงึบุคคลหรือส่ิงของเสมอ นั่นคือเจตคติเกิดจากสิง่ทีม่ตีัวตน
และสามารถอางอิงได 

สุรางค  โควตระกูล (2541 : 367)  ไดกลาวถึงลกัษณะของเจตคติไวดังนี ้
1.  เจตคติเปนสิ่งที่เรียนรู 
2.  เจตคติเปนแรงจูงใจที่จะทําใหบุคคลกลาเผชิญกับส่ิงเราหรือหลีกเลี่ยง  ฉะนั้นเจตคติ

จึงมทีั้งบวกและลบ 
3.  เจตคติประกอบดวยองคประกอบ  3  อยาง  คือ  องคประกอบเชงิความรูสึก  อารมณ 

องคประกอบเชิงปญญาหรือการรูคิด  และองคประกอบเชิงพฤติกรรม 
4.  เจตคติเปลีย่นแปลงไดงาย  การเปลี่ยนแปลงของเจตคติอาจจะเปลีย่นแปลงจากบวก

เปนลบ  หรือจากลบเปนบวก  ซึง่บางครั้งเรียกวา  การเปลี่ยนแปลงทศิทางของเจตคติ  หรืออาจจะ
เปลี่ยนแปลงความเขมขน  เจตคติบางอยางอาจจะหยุดเลิกไปได 

5.  เจตคติเปลีย่นแปลงตามชุมชนหรือสังคมที่บุคคลนัน้เปนสมาชิก  เนื่องจากชุมชนหรือ
สังคมหนึ่ง ๆ  อาจจะไมมีคานิยมที่เปนอุดมการณพิเศษเฉพาะ  ฉะนัน้คานิยมเหลานี้จะมีอิทธพิล
ตอเจตคติของบุคคลที่เปนสมาชิก  ในกรณีที่ตองการเปลี่ยนเจตคตจิะตองเปลี่ยนคานิยม 

6.  สังคมประกิต (Socialization)  มีความสําคัญตอพฒันาการเจตคติของเด็กโดยเฉพาะ
เจตคติตอความคิดและหลักการที่เปนนามธรรม  

ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน (2546 : 243)  กลาววาเจตคตมิีลักษณะสาํคัญดังนี ้
1.  เจตคติเกิดจากประสบการณ  สิ่งเราตาง ๆ รอบตัว  บคุคล  การอบรมเลี้ยงด ู การ

เรียนรูขนบธรรมเนียมประเพณีและวัฒนธรรม  เปนสิ่งที่กอใหเกิดเจตคติ  แมวามปีระสบการณที่
เหมือนกนั  กจ็ะมีเจตคติที่แตกตางกนัไป  ดวยสาเหตุหลายประการ  เชน  สติปญญา  อาย ุ ฯลฯ 
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2.  เจตคติเปนการตระเตรียมความพรอมในการตอบสนองตอส่ิงเรา  เปนการเตรียมความ
พรอมภายในของจิตใจ  มากกวาภายนอกที่จะสงัเกตได  สภาวะความพรอมที่จะตอบสนองมี
ลักษณะทีซ่ับซอนของบุคคล  ทีจ่ะชอบหรือไมชอบ  ยอมรับหรือไมยอมรับ  และจะเกี่ยวเนื่องกับ 
อารมณดวย  เปนสิ่งที่อธิบายไมคอยจะได  และบางครั้งไมคอยมีเหตุผล 

3.  เจตคติมทีศิทางของการประเมิน  ทิศทางของการประเมินคือ  ลักษณะความรูสึกหรือ
การประเมนิวา  ชอบ  พอใจ  เห็นดวย  ก็คอืเปนทิศทางในทางที่ดี  เรียกวา  เปนทิศทางในทางบวก  
และถาการประเมินออกมาในทางไมดี  เชน  ไมชอบ  ไมพอใจ  ก็มทีิศทางในทางลบ  เจตคติทาง
ลบไมไดหมายความวา  ไมควรมีเจตคตินั้น  แตเปนเพียงความรูสึกในทางไมดี  เชน  เจตคติในทาง
ลบตอการคดโกงการเลนการพนนั  การมีเจตคติในทางบวกก็ไมไดหมายถงึ  เจตคติที่ดีและพงึ
ปรารถนา  เชน  เจตคติทางบวกตอการโกหก  การสูบบุหร่ี  เปนตน 

4.  เจตคติมีความเขม  คือ  มีปริมาณมากนอยของความรูสึก  ถาชอบมากหรือไมเห็นดวย
อยางมาก  ก็แสดงวามีความเขมสูง  ถาไมชอบเลยหรือเกลียดที่สุด  กแ็สดงวามีความเขมสูงไปอีก
ทางหนึ่ง 

5.  เจตคติมีความคงทน  เจตคติเปนสิ่งทีบุ่คคลยึดมั่นถอืมั่น  และมีสวนในการกําหนด
พฤติกรรมของคนนัน้  การยดึมั่นในเจตคตติอส่ิงใด  ทาํใหการเปลีย่นแปลงเจตคติเกดิขึ้นไดยาก 

6.  เจตคติมทีัง้พฤตกิรรมภายในและพฤตกิรรมภายนอก  พฤติกรรมภายใน  เปนสภาวะ
ทางจิตใจ  ซึ่งหากไมไดแสดงออก  ก็ไมสามารถจะรูไดวา  บุคคลนั้นมเีจตคติอยางไรในเรื่องนัน้  
เจตคติที่เปนพฤติกรรมภายนอกจะแสดงออก  เนื่องจากถูกกระตุน  และการกระตุนนีย้ังมีสาเหตุ
อ่ืน ๆ รวมอยูดวย  เชน  บุคคลแสดงความไมชอบดวยการดุดาคนอืน่  นอกจากไมชอบคนนัน้แลว 
อาจจะเปนเพราะถูกทาทายกอน 

7.  เจตคติจะตองมีสิ่งเราจึงมีการตอบสนองขึ้น  แตก็ไมจําเปนวา  เจตคติที่แสดงออกจาก
พฤติกรรมภายใน  และพฤติกรรมภายนอกจะตรงกนั  เพราะกอนแสดงออกบุคคลนั้น  ตอง
ปรับปรุงใหเหมาะกับปทัสถานของสงัคม  แลวจึงแสดงออกเปนพฤติกรรมภายนอก   
 
3.  องคประกอบของเจตคติ 
 

นิพนธ  แจงเอี่ยม  (2525 : 118 – 119)  กลาววา  การทีบุ่คคลจะมีเจตคติตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง
มีองคประกอบอยู  3  ประการ คือ 
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1.  องคประกอบดานพทุธพสิัย  (Cognitive  Component)  ไดแก  ความรูที่มีขอบเขต
ครอบคลุมถึงความคิดเหน็  ความเชื่อที่มีตอส่ิงของหรือปรากฏการณตาง ๆ  เมื่อบุคคลรับรูและ
วินิจฉยัขอมูลตาง ๆ  ที่ไดรับทําใหเกิดแนวความคิดที่วาอะไรถูก  อะไรผิด 

2.  องคประกอบดานทาทีความรูสึก  (Affective  Component)  ไดแกความรูสึกหรอื
อารมณของบคุคลที่มีความสัมพันธตอส่ิงของหรือปรากฏการณตาง ๆ  เปนผลเนื่องมาจาก
ความคิดถาบคุคลมีความคดิที่ดีตอส่ิงใดก็จะมีความรูสกึที่ดีตอส่ิงนั้นหรือมีเจตคติทีด่ีตอส่ิงนั้นและ
ถารูสึกตอส่ิงใดในทางที่ไมดี ก็จะมเีจตคติในทางที่ไมดีตอส่ิงนัน้ดวยและถาไมมีความรูสึกตอส่ิงนัน้
เลยเจตคติก็จะไมเกิดขึ้น 

3.  องคประกอบดานการกระทํา (Action Tendency Component)  เปนความโนมเอียงที่
บุคคลจะประพฤติปฏิบัติหรือมีแนวปฏิกิริยาตอบสนองอยางใดอยางหนึง่ ซึ่งเปนผลมาจาก
ความคิดและความรูที่ปรากฏในรูปของการยอมรับ ปฏิเสธหรือเฉย ๆในปจจุบนัเมื่อกลาวถึง
องคประกอบของเจตคติโดยทั่วไป จะประกอบดวยความรูสึกและพฤติกรรมที่แสดงออก 
 
4. การเกิดเจตคติ 

 
ชริกเลย (Shrigley, 1977 : 427)  กลาววา  เจตคติไมใชสิ่งทีม่ีมาแตกําเนิดแตเกิดจากการ

เรียนรูและประสบการณ  เจตคติบางอยางมีขึ้นเพื่อตอบสนองความตองการที่อยากใหตนเปนที ่
ยกยองของสังคม 

กุญชรี  คาขาย (2540 : 159)  กลาววา  เจตคติเปนผลผลิตมาจากประสบการณ 
หลากหลายในชีวิตและกอตัวขึ้นอยางซบัซอน  เมื่อเกิดขึ้นแลวจะมลัีกษณะคอนขางคงทน  แตก็ 
เปลี่ยนแปลงได 

ชาติชาย  พิทกัษธนาคม (2544 : 97-98)  ไดกลาวถึงปจจัยสําคัญทีก่อใหเกิดเปนเจตคติ  
มีดังนี ้ คือ 

1.  เจตคติเกิดจากประสบการณของแตละบุคคล  โดยการรวบรวมจากประสบการณ 
ตาง ๆ  ในอดีต  ประสบการณที่เก็บสะสมได  มนษุยจะทําการจําแนก  แยกแยะออกเปน  2  
ลักษณะ  คือ  ชอบ-ไมชอบ, ดี-ไมดี, สนใจ-ไมสนใจ  การจําแนกนี้จะอาศัย หลักเกณฑ”  ที่แตละ
คนเก็บสะสมจากประสบการณในอดีต  เปนตัวประเมนิตัดสินใจ เพื่อกําหนดทิศทางของเจตคติ
ของตนเอง  และหลักเกณฑดังกลาวจะถกูหลอหลอมมาจาก “ความเชือ่” (Belief) ของมนษุยแตละ
คนที่มีความแตกตางกนั 
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2.  เจตคติเกิดจากการรับเจตคติของผูอ่ืนมาเปนของตน  การรับเจตคติของผูอ่ืนมานั้น 
มักจะเปนในกรณีที่บุคคลนัน้มีความสําคญั  เปนทีน่าเชือ่ถือและยกยองชื่นชมอยางมาก 

3.  เจตคติจากประสบการณที่ประทับใจมาก  ประสบการณบางอยางที่ประทับใจมาก  ทั้ง 
ทางดานดีและดานไมด ี เพยีงครั้งเดียวกอ็าจก็ใหเกิดเปนเจตคติไดอยางรวดเร็ว 

สรุปไดวา  เจตคติ  เกิดจากประสบการณของแตละบุคคลที่ไดรับมาแตกตางกนั อิทธิพล 
จากกลุมสังคม จึงทําใหบุคคลมีพฤติกรรมไมเหมือนกนั โดยสภาพแวดลอมโดยรอบเปนสิ่งที ่
สําคัญที่จะทําใหเราเกิดเจตคติที่ดีหรือไมดีตอส่ิงตาง ๆ รอบกายเรา 
 
5.  การเปลี่ยนแปลงเจตคต ิ
 

ชาติชาย  พิทกัษธนาคม (2544 : 100)  กลาววา  เจตคติเปนสิ่งที่สามารถเปลี่ยนแปลงได  
แตจะตองอาศัยเวลาพอสมควร  ทั้งนี้เพราะในการสรางเจตคติแตละเรื่องสวนใหญแลว  ตองใช
เวลาในการสัง่สมอยูนานพอสมควร  ดังนัน้การที่จะเปลีย่นจงึตองอาศยัเวลาเชนกัน  หลักสาํคัญที่
สามารถใชในการเปลี่ยนเจตคติของบุคคลมีดังนี ้

1.  สรางตัวเลยีนแบบ (Identification Figurer)  ทีเ่หมาะสมใหกับผูที่เราตองการเปลี่ยน
เจตคติ  ลักษณะที่สําคัญของตัวเลียนแบบ  เชน 

     -  ตองเปนบุคคลที่ผูนัน้สามารถพึ่งพาอาศัยได 
     -  ตองเปนบุคคลที่สําคญัในชีวิตของผูนั้น 
     -  ตองเปนบุคคลที่ผูนัน้ยกยองเชื่อถือ 
     -  ตองเปนบุคคลที่มีชื่อเสียง  มีศักดิ์ศรี  มีบารมพีอที่จะทําใหผูนัน้เชื่อถือได 

      -  ตองเปนบุคคลที่มีความอบอุน  มีลักษณะเปนกันเอง  และมีความเขาใจกนั  เปนตน 
2.  ใชวิธีการพดู  หรือส่ือสาร (Communication)  เพื่อเปลี่ยนแปลงเจตคติ  นักจิตวิทยาได

อธิบายวา  การพูดเพื่อเปลี่ยนเจตคตินัน้มีได  2  วิธีคือ 
      2.1  การพูดโดยการอางเหตุผล (Logical Argument)  การพูดชกัจูง  เพื่อเปลีย่น 

เจตคติของบุคคล  วิธนีี้จะตองเปนการพูด  โดยเสนอขอเท็จจริงทั้งในสวนดีและไมดี  เพื่อใหผูนั้นใช
เปนขอมูลในการตัดสินใจเลอืกดวยตนเอง 

      2.2  การพูดเราอารมณ (Emotional Appeal)  การพูดในลักษณะนี้มักจะพูด  โดยเนน
เพียงดานเดียว  และพยายามเสนอเหตุผลเพียงดานเดียว  การชักจูงในลักษณะนี้อาจจะทําใหคน
คลอยตามไดงาย  แตอาจเกดิผลเสียถาผูนัน้มารูเหตุผลอีกดานหนึ่งในภายหลงั 
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3.  ใชวิธีการจดัสถานการณและสิ่งแวดลอมตาง ๆ  เพื่อเอื้ออํานวยใหเกิดการเปลี่ยน 
เจตคติไปในทางที่ตองการ  เชน  การใหเขาไปมีสวนรวม  การจัดกิจกรรม การเลนบทบาทสมมุต ิ 
(Role Playing)  เปนตน 

ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน (2546 : 260)  กลาววา  การเปลี่ยนเจตคตมิี  2  ทางคือ 
1.  การเปลี่ยนไปในทางเดียวกนั (Congruent Change)  หมายถึง  เจตคติเดิมของบุคคล

ที่เปนไปในทางบวก  ก็จะเพิม่มากขึน้ในทางบวกดวย  แตถาเจตคติใดเปนไปในทางลบก็จะเพิ่ม
มากขึ้นในทางลบ  เชน  เคยชอบคนนีก้็ชอบมากขึน้กวาเดิม  หรือในทางตรงกนัขาม  เคยเกลียด
คนนัน้ก็เกลียดมากขึ้น 
 2.  การเปลี่ยนไปคนละทาง (Incongruent Change)  หมายถงึ  การเปลี่ยนแปลงเจตคติ
เดิมของบุคคลที่เปนไปในทางบวก  ก็จะลดลงในทางบวกและเพิ่มทางลบ  เชน  เคยชอบคนนี้ก็
เปลี่ยนเปนไมชอบ 
 
6.  การวัดเจตคติ 
 

บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ ์(2542 : 186)  ไดกลาววา  ในการวัดเจตคติจะตองคํานงึถึง
ประเด็นหลกั  3  ประการ  คอื 

1.  เนื้อหาเจตคติที่ตองการวดั  ซึ่งไดแก  ส่ิงเราที่เปนตวักระตุนใหแสดงกิริยาทาทีออกมา 
2.  ทิศทางของเจตคติ  โดยทั่วไปจะกําหนดใหเจตคติมีทศิทางเปนเสนตรงและตอเนือ่งกัน  

มีลักษณะเปนซาย - ขวา  หรือบวกกับลบ  กลาวคือ  เร่ิมจากเห็นดวยอยางยิ่งและลดระดับ
ความเห็นดวยลงเรื่อย ๆ  จนถึงความรูสึกเฉย ๆ  และลดตอไปเปนไมเห็นดวยจนไมเห็นดวยอยาง
ยิ่ง 
 3.  ความเขมของเจตคติ  ไดแก  ปริมาณความรูสึกที่มตีอส่ิงเรานัน้  วามีมากนอยเพียงใด  
ถามีความเขมสูงไมวาจะเปนในทิศทางบวกหรือลบก็ตาม  จะมีความรูสึกรุนแรงมากกวาที่เปน
กลาง ๆ 

นอกจากนี ้ ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน (2546 : 252)  กลาววา  เจตคตคิอนไปทาง
นามธรรมมากกวารูปธรรม  เปนความรูสึก  ความเชื่อของบุคคล  ซึ่งมกีารเปลี่ยนแปลง  การวัด 
เจตคติจึงไมสามารถจะวัดไดโดยตรง  แตวัดไดจากแนวโนมของบุคคลที่แสดงออกทางภาษา  และ
วัดในรูปของความเหน็  การวัดเจตคติของบุคคลที่มีตอส่ิงใดและผูใด  อาจจะใชวธิีการสังเกตจาก
การกระทํา  คาํพูด  การแสดงสีหนาทาทาง  หรือสัมภาษณความรูสึกนกึคิดของเขา  แตแบบวัด
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หรือเครื่องมือที่นกัจิตวทิยานิยมใชกันมาก  จะอยูในรูปของแบบสอบถามหรือแบบสํารวจ  เรียกวา  
แบบวัดทางเจตคติ 

ในการวัดนัน้ควรมีขอตกลงเบื้องตนดังนี ้
1.  การศึกษาเจตคติ  เปนการศึกษาความคิดเห็น  ความรูสึกของบุคคลที่มีลักษณะคงเสน

คงวา  หรืออยางนอยก็เปนความคิดเห็นหรอืความรูสึกทีจ่ะไมเปลี่ยนแปลงในชวงเวลาหนึ่ง 
2.  เจตคติเปนสิ่งที่ไมสามารถวัดหรือสังเกตไดโดยตรง  การวัดเจตคตจิึงเปนการวัด

ทางออม  จากแนวโนมที่บุคคลแสดงออก  หรือพฤติกรรมที่มีแบบแผนคงที ่
3.  การศึกษาเจตคติของบุคคล  มิใชแตเปนการศึกษาทศิทางเจตคติของบุคคลที่นัน้  แต

ตองศึกษาถึงระดับความมากนอย  หรือความเขมของเจตคตินั้นดวย 
 
7.  การสรางเครื่องมือวัดเจตคติ 
 

มาตราวัดเจตคติที่ใชในการวิจัยมีอยูหลายชนิด  พวงรัตน  ทวีรัตน (2540 : 112)  กลาววา
ที่นยิมใชมีอยู  3 ชนิด  คือ 

1.  วิธีการของเทอรสโตน (Thurstone, s Method) 
2.  วิธีของลิเคริท (Likert,s Method) 
3.  วิธีใชความหมายของภาษา (Semantic Differential Scales)  
ในการวิจัยครัง้นี้ผูวิจัยไดเลอืกศึกษาการสรางเครื่องมือวัดเจตคติแบบลิเคอรท  ซึง่มี

วิธีการสรางดงัตอไปนี้ (ปราณี  ทองคํา, 2539 : 156-158) 
ขั้นที่ 1  กาํหนดสิ่งที่จะวัด  กาํหนดโครงสรางหรือขอบขายของเรื่องที่จะวัดใหครอบคลุม

ชัดเจน 
ขั้นที่ 2  เขียนขอความ  ใหมจีํานวนหลาย ๆ  ขอความ  โดยรวบรวมจากหนังสือ   เอกสาร  

งานวิจยั  ความคิดเห็นผูเชี่ยวชาญ  หรือจากการสัมภาษณบุคคลที่มีเจตคติ  ดี/ไมดี ตอส่ิงนัน้ ให
ครอบคลุมขอบเขตที่ตองการวัด  ขอความวัดเจตคติแบงไดเปน  2  ประเภทคือ 

1.  ขอความทางบวกหรือประเภทนมิาน (Favorable Statements)  เปนขอความที่เหน็
ดวยหรือคลอยตาม  เปนขอความที่เปนไปในทางดี  หรือเปนที่ตองการของสังคมทัว่ไป  เชน  อาชพี
ครูเปนอาชีพทีม่ีเกียรติ  วิชาภาษาไทยมีประโยชนตอการเรียนวิชาอื่น  เปนตน 
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2.  ขอความทางลบหรือประเภทนิเสธ (Unfavorable Statements)  เปนขอความทีไ่มเห็น
ดวยหรือคัดคาน  เปนขอความที่ตรงกันขามกับขอความประเภทแรก  เชน  อาชพีครูรายไดต่ํา  วิชา
ภาษาไทยนาเบื่อ  เปนตน 

ขั้นที่ 3  กาํหนดน้ําหนกัความเหน็ในแตละขอความ  โดยทั่วไปจะกําหนดเปน  5  ระดบั  
โดยใชขอความแสดงถึงระดบัความคิดเหน็ในเรื่องที่จะถาม  คือ 
ระดับความคิดเห็น     การกําหนดคะแนน 
          ขอความทางบวก  ขอความทางลบ     
เห็นดวยอยางยิ่ง (Strongly Agree)  5    1  
เห็นดวย  (Agree)    4    2  
เฉยๆหรือไมแนใจ (Neural or Uncertain)  3    3  
ไมเห็นดวย (Disagree)    2    4  
ไมเห็นดวยอยางยิ่ง (Strongly Disagree)  1    5 

 
อนึ่งการใหคะแนนไมจําเปนตองเปนแบบ  1,2,3,4,5  เสมอ  แตอาจเปนแบบ  2,1,0,-1,-2  

ก็ได  ทัง้นี้แลวแตความถนัดของผูใช 
ขั้นที่ 4   คัดเลือกขอความทีจ่ะนาํไปใชจริง  โดยการนาํขอความที่สรางขึน้ไปทดลองใชกับ

กลุมที่มีลักษณะเหมือนกับกลุมที่ตองใชจริงจํานวนหนึ่ง  แลวนําผลมาวิเคราะหรายขอ 
(Item Analysis)  เพื่อประเมนิคุณภาพของขอความแตละขอ  ซึ่งอาจทาํได  2  วิธ ี คอื 

1.  โดยการทดสอบที (t-test)  ระหวางคาเฉลี่ยของกลุมที่ไดคะแนนรวมสูงกับกลุมทีไ่ด
คะแนนรวมต่ํา  ขอใดที่คาทแีตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติ  แสดงวาขอความนั้นมีอํานาจ
จําแนกแยกกลุมที่เห็นดวยและไมเห็นดวยออกจากกนัได  ใหคัดเลือกขอความทีม่ีคาทีสูงสุดลงมา
ตามจํานวนทีต่องการ 

2.  หาความคงที่ภายในตามเกณฑ (Criterion of Internal Consistency)  โดยการหาคา
สหสัมพนัธรายขอกับคะแนนรวม  คัดเลือกขอความที่คาสัมประสิทธิส์หสัมพนัธสงู  เพราะแสดงวา
เปนขอความทีว่ัดในเรื่องเดียวกันกับมาตรวัดทั้งฉบับ 

อยางไรก็ดีการคัดเลือกขอความดวยการทดสอบทีและการหาคาสหสมัพันธนี ้ ไดมกีาร
ตรวจสอบแลวพบวามีความสัมพันธกนัสูงมาก  แสดงวาในการปฏิบัตอิาจเลือกใชวธิีหนึ่งวิธีใดก็ได 

ขั้นที่  5  นาํขอความที่คัดเลือกไวทัง้หมดมาจัดเรียง  โดยใหขอความทางบวกและขอความ
ทางลบคละกนัไป  นําไปทดลองใชอีกครั้งเพื่อคาความเทีย่งของมาตรวดัวิธีของ  ลิเคอรท (Likert) 
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เปนวธิีทีก่ําหนดมาตราเปน  5  ขั้น  แตละขั้นจะกาํหนดคาไวหลงัจากไปรวบรวมขอมลูในการวิจัย
มาแลว 

บุญธรรม  กิจปรีดาบริสุทธิ์ (2542 : 141-142)  ไดกลาวถึงขอดีของเครื่องมือวัดเจตคติ
แบบลิเคิรท (Likert ,s Scale)  ดังนี ้

1.  สรางไดงาย  สะดวกในการนําไปใชและวิเคราะหผล 
2.  ไมตองหากลุมที่จะนาํมาตัดสิน  เพื่อกาํหนดคาประจําขอ 
3.  ไมตองคาํนวณคาประจาํขอ  ซึง่ชวยลดภาระงานลงมาก 
4.  สามารถวดัเจตคติไดแนนอนกวามาตรวัดเจตคติแบบเทอรสโตน  เพราะผูตอบตอง

ตอบทุกขอความ  ในขณะทีว่ิธีของเทอรสโตนเลือกตอบเพียงบางขอ  ผูตอบจึงมีโอกาสบิดเบือน
ความจริงได 

5.  มีความเชือ่มั่นสูง  ใชเพยีงไมกี่ขอก็มีความเชื่อมั่นไดสูงพอ ๆ  กับเทคนิคอื่น ๆ  ที่ใช
จํานวนขอมาก 

6.  สามารถนาํไปประยุกตใชในการวัดเจตคติที่มีตอสถานการณตาง ๆ  ไดอยาง
กวางขวาง  ทัง้ยังสามารถวดัไดทั้งทิศทางและปริมาณความมากนอยของเจตคติไดอีกดวย 

7.  การตรวจใหคะแนนไมยุงยาก  ยอมใหผูตอบไดพิจารณาระดับความมากนอยของ
ความรูสึกของตนเอง 
 
งานวจิัยที่เกีย่วของ 
 

จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของ  ผูวิจยัไดแบงงานวิจยัเปน  2  ประเภท  คือ  งานวิจัยที่
เกี่ยวของกับการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  และงานวจิัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  ซึง่งานวิจัยแตละประเภทมีรายละเอยีดดังนี ้
 
1.  งานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  มีดังนี ้

 
มานิช  ถาอาย (2540 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาความสามารถในการแกปญหาและความ

คิดเห็นของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนที่มผีลจากการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  พบวา  
คะแนนความสามารถในการแกปญหาของนกัเรียนหลงัเรียนสูงกวาคะแนนกอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   ความคิดเห็นของนกัเรียนที่มีตอการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน
ในแตละดานสรุปไดดังนี้  ดานบทบาทของครูผูสอน  สิง่ที่นกัเรยีนสวนใหญเหน็วาเหมาะสม  คือ  
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การใหคําปรึกษาแนะนาํ  ความไมถือตัวของครู  และการที่ครูใหความเอาใจใสกับนกัเรียนทุกคน  
ดานกิจกรรมการเรียนการสอน  กิจกรรมที่เห็นวาใหประโยชนในการประยุกตใชในทุกบทเรียน  คือ  
การปฏิบัติงานดวยกระบวนการกลุมกิจกรรม  ที่พอใจและชอบที่จะรวมกิจกรรมมากที่สุด  คือ  
อภิปรายกลุมยอย  ดานเนื้อหา  มีประโยชนตอผูเรียน  คอื  สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวนัได  
ดานเวลาที่ใชในการเรียนรู นักเรียนสวนใหญมีความคดิเห็นวาการเขากลุมอภิปรายควรใช 
เวลา 1 - 2  ชัว่โมง  การเตรยีมแสดงผลงานควรใชเวลาไมนอยกวา 1 สัปดาห  นอกเวลาเรียน  
และการคนควาจากแหลงวิทยาการควรใชเวลา 1 - 2  วนันอกเวลาเรียน  การแสดงผลงานควรใช
เวลา 5 - 10  นาท ี ดานการประเมิน  ส่ิงทีเ่ห็นวาควรปรับปรุง  คือ  ควรแจงผลการปฏิบัติเปน
ระดับคะแนนทุกครั้ง  และมคีวามพอใจในการตั้งเกณฑ  และการสรางขอตกลงรวมกนั 
 

อาภรณ  แสงรัศมี (2543 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานตอ
ลักษณะการเรียนรูดวยตวัเอง  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาวทิยาศาสตรสิ่งแวดลอม  และความพึง
พอใจตอการเรียนการสอนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่4  ผลการวจิัยพบวา  นักเรียนที่เรียน
ดวยวิธกีารเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมคีะแนนเฉลีย่ลกัษณะการเรียนรูดวยตัวเอง  หลงัการเรียน
สูงกวากอนเรยีนอยางมีนยัสําคัญทางสถติิ  และมีคะแนนเฉลีย่หลงัการเรียนสงูกวานักเรียนทีเ่รียน
ดวยวิธกีารเรียนแบบปกต ิ นกัเรียนที่เรียนดวยวิธกีารสอนแบบใชปญหาเปนหลัก  มีคะแนนเฉลีย่
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาวิทยาศาสตรส่ิงแวดลอมหลังการเรียนสงูกวากอนเรียน  แตคะแนน
เฉลี่ยหลงัการเรียนของนักเรยีนที่เรียนดวยวิธีการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  ไมแตกตางจาก
นักเรียนทีเ่รียนดวยวิธีการเรียนแบบปกต ิ มีความพึงพอใจตอรูปแบบการเรียนรูโดยใชปญหาเปน
ฐานอยูในระดบัมาก 

 
อัจฉรา  ธรรมาภรณ  และปราณี  ทองคํา (2545 : บทคดัยอ)  ไดศึกษาผลของการเรียนรู

โดยใชปญหาเปนฐาน  ตอการสงเสริมความคิดวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักศึกษาครู  กลุมตัวอยางเปนนกัศึกษาคณะศึกษาศาสตร  มหาวทิยาลัยสงขลานครินทร  วทิยา
เขตปตตานี  ชัน้ปที ่2  ปการศึกษา 2542  จํานวน 150 คน  ซึ่งแบงตามลักษณะกลุม 3 แบบ  คือ  
กลุมแนววทิยาศาสตร  กลุมแนวศิลปศาสตร  และกลุมผสมระหวางแนววิทยาศาสตร 
และศิลปะศาสตรรวมกัน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย  ชุดการสอนแบบการเรียนรูโดย
ใชปญหาเปนฐาน  แผนการสอน  แบบทดสอบวัดความคิดวิจารณญาณ  และแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน  ดําเนนิการทดลอง 3  เดือน  สอนสัปดาหละ 1  คร้ัง  คร้ังละ 2  ชั่วโมง  
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หลังจากการทดลองมีการวัดความคิดวิจารณญาณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ผลการวิจัยพบวา  
พบกิริยารวมระหวางวิธีสอนและลักษณะกลุมของนักศกึษาอยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05  
โดยนักศกึษากลุมแนววทิยาศาสตรที่ไดรับวิธีการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  มีคาเฉลี่ยความคิด
วิจารณญาณสูงกวากลุมที่ไดรับวิธีสอนแบบปกติอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05  กลุมอ่ืนๆ  
ไมแตกตางกนั  และนักศึกษากลุมแนววทิยาศาสตรที่ไดรับวิธีการเรียนรูโดยปญหาเปนฐาน  มี
คาเฉลี่ยความคิดวิจารณญาณสูงกวากลุมแนวศิลปะศาสตร และกลุมผสมอยางมีนยัสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05  กลุมอ่ืนๆ  ไมแตกตางกนั  และไมพบกิริยารวมระหวางวิธกีารสอนและลักษณะ
กลุมของนกัศกึษา  นักศึกษาที่ไดรับวิธกีารเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  มีคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสงูกวากลุมที่ไดรับวิธีการสอนแบบปกติอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .05  และ
นักศึกษามีลกัษณะกลุมตางกัน  มีคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกนั 

 
วิชนยี  ทศศะ (2547 : บทคดัยอ)  ไดศึกษาเปรียบเทียบผลการเรียนรู  เร่ืองสิ่งแวดลอม

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3  ทีจ่ัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานและแบบสืบเสาะหา
ความรู  ผลการวิจัยพบวา  ผลการเรียนรู  เร่ือง ส่ิงแวดลอมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  ที่
จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานและแบบสืบเสาะหาความรู  แตกตางกนัอยางมีนยัสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  0.01 โดยนกัเรียนที่จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานมีผลการเรียนรูสูงกวานกัเรียน
ที่จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู  ความสามารถในการแกปญหา  เร่ือง สิง่แวดลอมของ
นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3  ที่จัดการเรยีนรูโดยใชปญหาเปนฐานอยูในระดับดี  สวน
ความสามารถในการแกปญหา  เร่ือง  สิง่แวดลอมของนกัเรียนที่จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
ความรูอยูในระดับพอใช  ความคิดเห็นของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่3  ที่มีตอปญหาสิง่แวดลอม  
นักเรียนเห็นดวยตอปญหาสิง่แวดลอม  โดยภาพรวมอยูในระดับมาก  นักเรียนทีจ่ัดการเรียนรูโดย
ใชปญหาเปนฐาน  มีความคิดเห็นตอปญหาสิง่แวดลอมเปนอนัดับที ่1  คือ  การดูแลแหลงน้ําใน
ชุมชนเปนหนาที่รับผิดชอบของทุกคนในชุมชน  สําหรบันักเรียนที่จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหา  
ความรูมีความคิดเห็นตอปญหาสิง่แวดลอม  อันดับที ่1  คือ  การแกปญหาน้ําเนาเสยีในคลอง
เจดียบูชาเปนสิ่งทีทุ่กคนใน ชุมชนตองรวมแรงรวมใจกันจึงจะสาํเร็จ  นอกจากนี ้ นกัเรียนยังมี
ความคิดเหน็ที่สอดคลองกนัวา  ปญหาสิง่แวดลอมในชมุชนสวนใหญ  คือ ปญหาขยะ  น้าํเนา  
ควันพษิและเสียงดังรบกวน  ซึ่งปญหาเหลานี้เกิดจากคนในชุมชนโดยทุกคนควรชวยกันแกไข  
ความคิดเหน็ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่3  ทีม่ีตอการจัดการเรียนรูทั้ง 2  วิธ ีโดยภาพรวมเหน็
ดวยอยูในระดบัมากทั้ง 3  ดาน  คือ  ดานบรรยากาศ  การเรียนรู   ดานการจัดกจิกรรมการเรียนรู  
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ดานประโยชนที่ไดรับจากการเรียนรู  โดยเห็นดวยมากทีสุ่ดในดานบรรยากาศการเรยีนรูนกัเรียนที่
จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  เห็นวา  การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานทําใหนกัเรียน
มีอิสระในการศึกษาคนควาดวยตนเองและมีโอกาสไดอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นรวมกับ
เพื่อนๆ  สวนนกัเรียนที่จัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรูเห็นวา  การจัดการเรียนรูแบบสืบ
เสาะหาความรูนักเรียนมีความสุขและสนกุสนานในการเรียน 

 
วิลเคอสัน  และ  เฟลเลท็ท ี(Willkerson & Felleti, 1989 : 51-60)  ไดทําการศึกษาพบวา  

การเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน   เปนวิธกีารที่สามารถเพิ่มการมีสวนรวมของนกัเรยีนในเวลา
เดียวกนัก็เปนการกระตุนใหพัฒนาทักษะการเรียนรูตลอดชีวิต และการแกปญหาผูเรียนไดเรียนรู
ถึง  2  ประการดวยกัน  คือ  รูความคิดรวบยอด  กฎ  ขอเท็จจริง  และรูวิธีการที่จะใชส่ิงเหลานัน้ 

 
โคลแมน (Coleman, 1995 : 18-19)  ไดทําการสาํรวจพบวามีคณะแพทยศาสตรถงึ  882 

แหง  ไดใชรูปแบบการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  โดยที่อาจารยประจํากลุมพบวาความรูสึกสวน
ใหญคิดวาหลกัสูตรการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานเปนและหลกัสูตรดั้งเดิมมีประสิทธิภาพ
ใกลเคียงกนัในเรื่องการเรียนรู  และจะสงผลใหอัตราความสนใจของนกัเรียน  เร่ืองถนัด  ความพึง
พอใจสวนบุคคล  ความมีเหตุผลของนักเรยีน และการเตรียมพรอมทีจ่ะหมนุเวยีนไปในคลินิกตางๆ 
สูงกวาวธิีดั้งเดิม  และหลักสูตรดั้งเดิม  เหนือกวาในเรือ่งการสอนความรูเกี่ยวกับขอเท็จจริง 

 
แคนเดลา (Candela, 1998)  ไดศึกษาผลของการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานกับการ

เรียนแบบบรรยาย  ที่มีผลตอคะแนนสอบในขอสอบแบบตัวเลือกของนักศึกษาผูชวยพยาบาลกลุม
ตัวอยางเปนนกัศึกษาผูชวยพยาบาลชัน้ปที ่2  จํานวน  73  คน  ซึ่งลงทะเบยีนเรียนในรายวิชา
เดียวกนัแตอยูคนละวทิยาเขต  โดยแบงเปน 2  กลุม  คือกลุมที่เรียนแบบใชปญหาเปนหลกัและ
กลุมที่เรียนแบบบรรยาย  ทั้งสองกลุมไดรับการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียนดวยขอสอบชุด
เดียวกนั  10  รายการ  ผลการศึกษา  พบวา  นกัศึกษาผูชวยพยาบาลที่เรียนแบบใชปญหาเปน
หลักมีคะแนนสอบสูงกวากลุมที่เรียนแบบบรรยาย  อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั 0.05  แต
จากการวัดความพงึพอใจตอวิธีการเรียนทั้งสองแบบพบวา  กลุมที่เรียนแบบใชปญหาเปนหลักมี
ความคิดเหน็วาโครงสรางของการเรียนสับสนมากกวา  ทั้งนี้ผลมาจากนักศกึษาผูชวยพยาบาลไม
คุนเคยกับการเรียนแบบใชปญหาเปนหลกัมากอน 
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เจีย  และจิน (Chia and Chin, 2004)  การวิจัยนี้ใชรูปแบบการจัดการเรียนรูโดยใชปญหา
เปนฐานเพื่อการทําโครงงานในวิชาชีววิทยาของนกัเรียนเกรด 9  โดยมวีัตถุประสงคเพื่อศึกษา 

1.  แรงบนัดาลใจที่ทาํใหเกดิปญหาและคาํถามของนกัเรียน 
2.  ประเภทของคําถามของนักเรียนแตละบุคคลและจากการมีสวนรวมภายในกลุม 
3.  คําถามของนกัเรียนจะนาํไปสูการสรางองคความรูดวยตนเองอยางไร 

การเก็บรวบรวมขอมูล  ประกอบดวย  การสังเกตและบนัทึกของผูวิจัย  การเขียนบันทกึ
ของนักเรียน  การบันทึกเสยีง  และบันทึกภาพวีดีโอการทํางานเปนกลุมของนักเรียน  และการ
สัมภาษณนกัเรียน  ผลการวจิัยพบวา  แหลงที่มาของแรงบันใจในการตั้งปญหาและคําถาม  
ประกอบดวย  วัฒนธรรมความเชื่อ  และขนบธรรมเนยีมประเพณี  ซึ่งไดแก  ความสนใจในขอมูล
ขาวสารที่เผยแพรจากโฆษนา  และสื่อตางๆ  ความอยากรูอยากเห็นที่เกิดขึ้นโดยบงัเอิญในแตละ
บุคคล  ความสนใจของสมาชิกภายในครอบครัวหรือจากการสังเกตอื่นๆ  และประเดน็ที่เกิดขึ้นจาก
บทเรียนที่ผานมา  ประเภทของคําถามทีเ่กดิขึ้นจากแตละบุคคล  ไดแก  คาํถามที่มลีักษณะทีม่ี
ความตรงไปตรงมาของความเชื่อโดยทัว่ไป  และความเขาใจที่คลาดเคลื่อน  คาํถามที่มีลักษณะ
เปนขอมูลพืน้ฐานทั่วๆไป  คําถามที่มีลกัษณะของการอธิบายเหตุผล  และคําถามที่เปนลักษณะ
ของสถานการณที่สมมติข้ึน  การวิจัยครั้งนีเ้นนไปที่คําถามซึ่งเกิดขึน้จากการมีสวนรวมภายในกลุม  
โดยแบงเปน 2 ประเด็น  ประเด็นที ่1  การตั้งคําถามของนักเรียนเปนตัวนาํไปสูการเรยีนรูภายใต
ขอบเขตเนื้อหาวิชาที่เรียน  ประเด็นที ่2  นักเรียนมีความสามารถในการตั้งคําถามไดอยางถกูตอง  
และอยูภายใตขอบเขตที่หาคาํตอบได  ซึ่งประเด็นทัง้สองนี้มีความสําคญัยิ่งทีจ่ะประคับประคอง
หรือดึงดูดความสนใจของนกัเรียนตอการทําโครงงานของนักเรียน  การจัดการเรียนรูในรูปแบบการ
ปฏิบัตินี้  สิง่ทีเ่ปนตัวชกันาํไปสูการสรางองคความรูดวยตนเอง  หรือผลงานจากการศึกษาคนควา
ของนักเรียน  นั่นคือ  การอภิปรายรวมกนั 

 
2.  งานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม มีดังนี ้

 
รพีพร  โตไทยะ (2540 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความสามารถ

ในการแกปญหาวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1  ที่ไดรับการสอนแบบแกปญหา
ตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  มีวัตถปุระสงคเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร  เร่ือง น้าํเพื่อชีวิต  และความสามารถในการแกปญหาของนกัเรียนที่ไดรับการสอน
แบบแกปญหาตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการ
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เรียนวิชาวทิยาศาสตร  เร่ือง น้าํเพื่อชีวิต  ของนักเรียนทีไ่ดรับการสอนแบบแกปญหาตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  กับนกัเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมอืครู และเปรียบเทียบ
ความสามารถในการแกปญหาของนักเรยีนที่ไดรับการาสอนแบบแกปญหาตามแนวคิด
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  กับนกัเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู  กลุมตัวอยางเปน
นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1  จํานวน 90  คน  โรงเรียนภูสิงหประชาเสริมวิทย  จังหวัดศรีสะเกษ  
แบงนักเรยีนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ 45  คน  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการ
สอนแบบแกปญหาตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง
น้ําเพื่อชีวิตสงูกวานักเรยีนทีไ่ดรับการสอนตามคูมือครูอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .01 

 
เสารรัตน  ภัทรฐิตินันท (2542 : บทคัดยอ)  ไดทําการพฒันากิจกรรมการเรียนรู

วิทยาศาสตรตามแนวความคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม/ทฤษฏีการสรางองคความรู
(STS/Constructivism)  เร่ือง  ทรัพยากรธรรมชาติและพลังงาน  สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที ่4  จํานวน 29 คน  ผลการวิจัยพบวากจิกรรมที่ผูวิจยัพัฒนาขึ้นเปนกิจกรรมทีท่ําใหเกิด
บรรยากาศการเรียนรูที่มนีักเรียนเปนศูนยกลางและนักเรียนเปนผูสรางองคความรูดวยตนเอง  
นักเรียนมีสวนรวมในการประเมินผล  และประเมินผลทีห่ลากหลายเรือ่ง ที่เรียนเปนเรื่องที่
เกี่ยวของกับสังคมของนกัเรยีน  แตกิจกรรมที่พฒันาขึ้นไมทําใหเจตคตติอวิทยาศาสตร
เปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีข้ึนยกเวน  เจตคติตอครูวิทยาศาสตร 

 
ชวนชืน่  โชติไธสง (2541 : บทคัดยอ)  ทาํการวิจัยเปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน

วิชาเคมีเร่ือง  ภาวะมลพิษทีเ่กิดจากการผลิตและการใชผลิตภัณฑปโตรเคมี  และเจตคติตอปญหา
มลพิษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่5  กลุมที่ไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  
เทคโนโลยีและสังคมกับการสอนปกต ิ ผลการวิจยัพบวา  นักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนตามแนวคิด
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม   มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูกวานักเรียนกลุมทีไ่ดรับการสอน
ปกติ  อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  นักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนตามแนวคิด
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  มีเจตคติตอปญหามลพิษสูงกวานักเรียนกลุมทีไ่ดรับการสอน
ปกติอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
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นันทนชั  จิระศึกษา (2544 : บทคัดยอ)  ไดมีจุดมุงหมายเพื่อศึกษาสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาเคม ี เร่ือง  สารและการเปลี่ยนแปลง  และความสามารถในการแกปญหาทางวทิยาศาสตรของ
ผูเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4  ที่ไดรับการสอนแบบบูรณาการตามแบบวิทยาศาสตร-เทคโนโลย-ี
สังคม  ประชากรเปนผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่4  จาํนวน  5  หองเรียน  ภาคเรียนที ่1  ปการ  
ศึกษา 2544   โรงเรียนโยธิณบูรณะ  เขตดุสิต  กรุงเทพมหานคร  กลุมทดลองที่ไดมาจากการสุม
ตัวอยางแบบงาย  โดยสุมหองเรียนดวยวิธกีารจับฉลากจาํนวน  1  หองเรียน  จากหองเรียนทัง้ 
หมด  5  หอง  เปนกลุมทดลอง  จาํนวน  52  คน  โดยกลุมทดลองไดรับการสอนแบบบูรณาการ
ตามแบบวทิยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคม  ผลการวิจยัพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาเคมีและความสามารถในการแกปญหาทางวทิยาศาสตรกอนและหลังเรียนแตก 
ตางกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 
เบญจวรรณ  แกวโพนเพ็ก (2544 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมชุมนุม

วิทยาศาสตรตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม ที่มีตอทกัษะการแกปญหาและเจต
คติตอวิทยาศาสตร  ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่4  โรงเรียนแวงใหญพิทยาคม จงัหวัด
ขอนแกน  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่4  โรงเรียนแวงใหญพทิยาคม ที่เลือกเขา
รวมกิจกรรมชมุนุมวิทยาศาสตร  จํานวน 30 คน  ผลการวิจัยพบวา  หลังการเขารวมกิจกรรม
ชุมนุมวิทยาศาสตรที่จัดตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  นักเรียนมทีักษะการ
แกปญหาและเจตคติตอวิทยาศาสตรสูงกวากอนเขารวมกิจกรรมชุมนมุวิทยาศาสตรอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 
รุงนภา  ปดปอภาร (2545 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาความรูความสามารถพืน้ฐานทาง

วิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 จากการสอนตามโปรแกรมวิทยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคม  จํานวนนกัเรียนทีม่ีคะแนนผานเกณฑรอยละ  70  ของความรูความสามารถพืน้ฐาน
ทางวทิยาศาสตรในแตละดานหลงัไดรับการสอนตามโปรแกรมวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  
กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรยีนที่ 2  ปการศึกษา 2544  โรงเรียนบานวงั
ตะเฆ  ตาํบลวงัตะเฆ  อําเภอหนองบัวระเหว  จงัหวัดชัยภูมิ  จํานวน  73  คน  ผลการวิจัยพบวา 

1.  นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  ที่ไดรับการเรียนการสอนตามโปรแกรมวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม  มีความรูความสามารถพื้นฐานทางวทิยาศาสตรหลังทดลองสงูกวากอน
ทดลอง  อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติ  .01  จาํนวน  4  ดาน  คือ  ดานความเขาใจในธรรมชาติของ
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วิทยาศาสตร  ดานความเขาใจในมโนมติ  หลักการ   กฎและทฤษฎทีางวทิยาศาสตร  ดานการนํา
ความรูและทกัษะทางวิทยาศาสตรไปใช  และดานความตระหนกัในความสัมพันธระหวาง
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่มีตอสังคม  สวนดานลักษณะนิสัยทางวทิยาศาสตร  ซึง่วัด  2  
ลักษณะ  คือ  เจตคติทางวิทยาศาสตร  และทักษะที่จําเปนตอการเสาะแสวงหาความรูทาง
วิทยาศาสตร  พบวา  ในเรื่องทกัษะที่จําเปนตอการเสาะแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร  หลงั
ทดลองสูงกวากอนทดลอง  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .01  และเจตคติทางวิทยาศาสตร 
กอนทดลองและหลังทดลองไมแตกตางกนั  อยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .01 

2.  จํานวนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3  ที่ไดรับการเรียนการสอนตามโปรแกรม
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  มีคะแนนความรูความสามารถพืน้ฐานทางวทิยาศาสตร  หลงั
ทดลองผานเกณฑรอยละ  70  ดังนี ้

1.  ดานความเขาใจในธรรมชาติของวทิยาศาสตร  มีจาํนวน  87.67  เปอรเซ็นต   
2.  ดานความเขาใจในมโนมติ  หลกัการ  กฎและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร  มีจํานวน  

79.45  เปอรเซ็นต   
3.  ดานการนาํความรูและทกัษะทางวทิยาศาสตรไปใช  มีจํานวน  78.05  เปอรเซ็นต   
4.  ดานความตระหนักในความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่มีตอ

สังคม  มีจํานวน  100  เปอรเซ็นต 
5.  ดานลักษณะนิสัยทางวทิยาศาสตรในเร่ือง  เจตคติทางวิทยาศาสตร  มีจํานวน  

98.63  เปอรเซ็นต 
6.  ดานลักษณะนิสัยทางวทิยาศาสตร ในเรื่อง  ทกัษะที่จําเปนตอการเสาะแสวงหา

ความรูทางวทิยาศาสตร  มีจาํนวน  52.05  เปอรเซ็นต 
 
ณัฐวิทย  พจนตันติ (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนวิชาวธิสีอน

ชีววทิยาตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมเพื่อพัฒนาการจัดการเรียนการสอน ศึกษา
พฤติกรรมการเรียนรูและผลการเรียนรูวิชาวิธีสอนชีววทิยาทีจ่ัดตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลย ีและสังคม กลุมทีศ่ึกษาเปนนกัศึกษาระดับปริญญาตรี ชั้นปที ่3 คณะศึกษาศาสตร
มหาวิทยาลยัสงขลานครนิทร วิทยาเขตปตตาน ีที่เรียนวิชาวธิีสอนชีววทิยา ปการศึกษา 2544
จํานวน 27 คน ปการศึกษา 2545 จํานวน 17 คน ผลการวิจัยพบวา 
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1. พัฒนาการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เปน 7 
ขั้นตอน คือ ขั้นตั้งคําถาม ขั้นวางแผนคนหาคําตอบ ข้ันคนหาคําตอบ ขั้นสะทอนการคิดขั้น
แลกเปลี่ยนประสบการณ ขั้นขยายขอบเขตความรูความคิด และขั้นการนําไปปฏิบัติ 

2. การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสงัคมพัฒนาและ
สงเสริมพฤติกรรมการเรียนรูในดานการสืบคนความรูดวยตนเอง การคิดวิเคราะห การมีเหตุผลการ
กลาคิด กลาแสดงออก และการประยุกตใชความรู 

3. นักศึกษามคีวามรูความเขาใจวิธีสอนชีววทิยามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเนื้อหาวชิา
ชีววทิยาหลงัเรียนสูงกวากอนเรียนพัฒนาทักษะการสอน การวางแผนและเจตคติทีด่ีตอวิชา
ชีววทิยา 

 
ธิดารัตน  คูหาพงศ (2546 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลของการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร

เทคโนโลยีและสังคม ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาวิทยาศาสตรและความสามารถในการคิด
อยางมีวิจารณญาณ ของนักศึกษาวทิยาลัยพลศกึษาจังหวัดกระบี ่กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยั
เปนนกัศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาการศึกษาชั้นสงู (ป.กศ.สูง)  วชิาเอกพลศึกษา ชั้นปที ่1  
ซึ่งกาํลังศึกษาอยูภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา 2545  ของวทิยาลยัพลศกึษาจังหวัดกระบี่  จํานวน 
68 คน  ที่ไดมาโดยการเลือกกลุมตัวอยางแบบสุมตัวอยางแบบมีจุดมุงหมาย (Purposive 
Sampling)  ทาํการสุมนักศกึษาเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยใชวิธีสุมอยางงาย (Simple 
Random Sampling)  ซึ่งมหีองเปนหนวยในการสุม  เพือ่เลือกเปนกลุมทดลอง 1 กลุม  จํานวน 35 
คน  และกลุมควบคุม 1 กลุม  จํานวน 33 คน  กลุมทดลองไดรับการสอนตามแนวคดิวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม  กลุมควบคุมไดรับการสอนตามปกติ  ใชเวลาในการทดลอง  กลุมละ 12 
คาบ ๆ ละ 50นาท ี ใชแบบแผนการวจิัยแบบ  Nonequivalent control group, pretest posttest 
design  ผลการวิจัยพบวา  นักศึกษาที่ไดรับการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและ
สังคม  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการคิดอยางมวีจิารณญาณหลังเรียนสงูกวา
นักศึกษาที่ไดรับการสอนตามปกติอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และมีความสามารถใน
การคิดอยางมวีิจารณญาณหลังเรียนสงูกวานักศึกษาทีไ่ดรับการสอนตามปกติอยางมีนยัสําคัญ
ทางสถิติที่ระดบั.01 
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พัดชา  เพิ่มพพิัฒน (2546 : 68)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถใน
การนาํความรูวิชาวิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวนัของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่2  ที่ไดรับ
การสอนตามแนววทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  ผลการวิจยัพบวา 

1.  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาวทิยาศาสตร  เร่ืองอาหาร  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปที ่2  ที่ไดรับการสอนตามแนววทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  หลงัการสอนสูงกวากอนการ
สอนอยางมนียัสําคัญที่ระดบั .01 

2.  ความสามารถในการนาํความรูวิชาวทิยาศาสตร  เร่ืองอาหารไปใชในชีวิตประจาํวนั
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2  ที่ไดรับการสอนตามแนววทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม
จากการทาํแบบทดสอบอยูในระดับปานกลาง  โดยมีคาเฉลี่ยรอยละ 68.10  และจากการนํา
ความรูวิชาวทิยาศาสตร  เร่ืองอาหารไปปฏิบัติจริงในชีวติประจําวนัอยูในระดับดีมาก  โดยดาน
เนื้อหาของผลงาน  มีคาเฉลี่ยเทากับ 2.75  ดานรูปแบบของผลงาน  มคีาเฉลี่ยเทากบั 2.79  และมี
คาเฉลี่ยรวมเทากบั 2.77 

 
สุภากร  พูลสุข (2547 : 89)  ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร

เทคโนโลยีและสังคมตอความสามารถในการคิดแกปญหาและความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรู
วิชาวิทยาศาสตรของนักศึกษาประเภทวิชาชางอุตสาหกรรม วิทยาลัยเทคนิคพงังา  กลุมตัวอยาง
เปนนกัศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชพีชั้นปที ่1  ประเภทวิชาชางอุตสาหกรรม สาขาวิชาชาง
ไฟฟากําลงั  ภาคเรียนที ่2  ปการศึกษา 2546  วิทยาลยัเทคนิคพังงา  จํานวน 2 หองเรียน  รวม 63 
คน  โดยกาํหนดกลุมทดลอง  จํานวน 33 คน  และกลุมควบคุม  จํานวน 30 คน  ผลการวิจยัพบวา  
นักศึกษาที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  มีความสามารถ
ในการคิดแกปญหาสงูกวานกัศึกษาที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามปกติอยางมนีัยสําคัญทางสถิตทิี่
ระดับ .01  และนักศึกษาที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม 
มีความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูวิชาวทิยาศาสตรอยูในระดับมาก 

 
อาฟฟาน  เจะเตะ (2548 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลการจดัการเรียนรูหนวยอาหารและ

สารอาหาร  ตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  ของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
ในดานผลสมัฤทธิท์างการเรียน  ความสามารถในการนาํความรูไปใชในชีวิตประจาํวนั  เจตคติตอ
วิทยาศาสตรและพฤติกรรมการเรียนรู  กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  กําลงั
ศึกษาในภาคเรียนที ่ 1  ปการศึกษา  2548  ของโรงเรียนบานกระเสาะ  จงัหวัดปตตานี  จํานวน 
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21 คน  ไดมาโดยการเลือกกลุมตัวอยางแบบมีจุดมุงหมาย  จัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม  ใชเวลาในการจัดการเรียนรู  15  ชั่วโมง  ดาํเนนิการศึกษาตามรูปแบบการ
วิจัยเชงิปฏิบัติการ  ผลการวจิัยพบวา 

1.  นักเรียนมคีะแนนเฉลีย่ของคะแนนผลสัมฤทธิ์เทากบั  28.29  จากคะแนนเต็ม  เมื่อ
นํามาเทียบกบัเกณฑเปาหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของโรงเรียน  รอยละ  60 
คิดเปนรอยละ  70.73  และมีจํานวนนกัเรียนที่ผานเกณฑเปาหมายรอยละ 80  เทากบั  รอยละ 
61.90 

2.  นักเรียนมคีวามสามารถในการนําความรูกลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตร  หนวย
อาหารและสารอาหารไปใชในชีวิตประจาํวนัอยูในระดับปานกลาง 

3.  คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกบัคะแนนความสามารถในการนาํความรูกลุมสาระ
การเรียนรูวิทยาศาสตร  หนวยอาหารและสารอาหารไปใชในชีวิตประจําวนั  มีความสัมพนัธ
ทางบวกโดยมคีาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ  เทากับ  0.697 

 
อัมพวา  รักบดิา (2549 : บทคัดยอ)  ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการคดิแกปญหา 
และความพึงพอใจของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5  กลุมที่ศึกษาเปนนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่
5  จํานวน  1  หองเรียนรวม  32  คน  โดยการเลือกแบบเจาะจง  (Purposive Sampling)  กลุมที่
ศึกษาไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลย ี และสังคม  ใชเวลาในการ
จัดการเรียนรู  21  ชัว่โมง  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ประกอบดวย  แผนการจัดการเรียนรูตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลย ี และสังคม  เร่ือง  ความรอน  แบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
แบบวัดความสามารถในการคิดแกปญหา  และแบบวัดความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรูตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลย ี และสังคม  ผลการวิจยัพบวา 

1.  นักเรียนมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสงูกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ  .01 

2.  นักเรียนมคีวามสามารถในการคิดแกปญหาหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 

3.  นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 5  มีความพึงพอใจของตอการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
วิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  อยูในระดับมาก   
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4.  นักเรียนสามารถเสาะแสวงหาความรูไดดวยตนเอง  สามารถวางแผนแกปญหาได
อยางมีลําดับขั้นตอน  สามารถนาํเสนอสิง่ที่ตนคนพบใหผูอ่ืนเขาใจได  สามารถนําความรูไป
ประยุกตใชในชีวิตประจําวัน  รูจักการชวยเหลือซ่ึงกันและกันในการเรียนและการแกปญหา  และ
นักเรียนไดเรียนรูอยางมีความสุข 

 
ฟนสนัและเควนิ  ดี (Finson, Kevin D, 1987 : บทคัดยอ)  จากการวิจยัเกี่ยวกับ 

เจตคติของนักเรียนทีม่ีตอการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  
หลังจากชมพพิิธภัณฑวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  ผลการวิจยัพบวา  เจตคติของนกัเรียนที่มีตอ
การจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ระหวางนกัเรียนที่เยี่ยมชม
พิพิธภัณฑวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี กับนักเรียนที่ไมไดเยี่ยมชมพพิิธภัณฑวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลย ี แตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิต ิ  และเจตคติของนกัเรียนที่มีตอการจัดการ
เรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ในแตละระดบัชั้น  แตกตางกนัอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ 

 
แมคคินนู  (Mackinnu, 1992 : 147)  ไดศึกษาผลการเรยีนรูของนักเรยีนที่ไดรับการสอน

ตามแนววทิยาศาสตร  เทคโนโลย ี และสังคม  กับนักเรยีนที่ไดรับการสอนตามหนงัสือแบบเรียน
โดยทดลองกบันักเรียนทั้งหมด  15  หอง  ใชครูผูสอน  15 คน  ในกลุมทดลองและกลุมควบคุมจะ
ไดรับขอมูล  และปญหาที่คลายคลึงกัน  ทําการทดสอบความรูกอนและหลังการสอน  เปรียบเทยีบ
ความแตกตางโดยการทดสอบดวยคาท ี (t-test)  พบวา  ในเรื่องความคิดรวบยอดไมแตกตาง
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติระหวางนักเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวคดิวิทยาศาสตร  เทคโนโลย ี
และสังคม  กับนักเรียนที่เรียนตามหนังสอืแบบเรียน  แตจะมีคะแนนสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการ
สอนตามหนงัสือแบบเรียนในดานทกัษะกระบวนการ  การนําความรูไปประยุกต  ความคิด
สรางสรรค ตลอดจนเกิดเจตคติที่ดีทางวทิยาศาสตร 

 
อิสกานดาร (Iskandar, 1992 : 114A -115A)   ไดประเมินผลการใชแนวคิดวทิยาศาสตร  

เทคโนโลยีและสังคม ทีน่ํามาใชในการสอนวทิยาศาสตร  “ครูผูนํา”  จํานวน  12  คน  ที่เขารวม
โครงการเชาตากวาของไอโอวา (The Iowa Chautaqua Program)  ระหวางป  พ.ศ. 2532-2533  
กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนระดับ  6-9  จาํนวน  600  คน  โดยครูแตละคนเลือกหองเรยีนจาํนวน   



 69

2  หอง  เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  
และสอนตามแบบเรียน  โดยการทดสอบกอนและหลังการสอน  วเิคราะหความแตกตางดวย   
t-test   และ ANCOVA  ผลการวิจยัพบวานักเรียนทีเ่รียนโดยใชแบบเรียนตามแนวคิดวิทยาศาสตร  
เทคโนโลยีและสังคม  สามารถรอบรูในมโนมติพืน้ฐานทางวิทยาศาสตรเหมือนกับนกัเรียนโดยใช
แบบเรียน และสามารถนาํมโนมติพืน้ฐานไปประยุกตใชในสถานการณใหม  การพัฒนาเจตคติเชงิ
บวกตอวทิยาศาสตร  ครู  และอาชีพที่สัมพันธกับวทิยาศาสตร  การรับรูในการตั้งคาํถามใน
หองเรียน  การแกปญหา  การรับรูขั้นตอนในการสอนของครูดีกวาที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ  .05 

 
แบคค (Backe, 1994 : 92-95)  ไดทําการศึกษาเรื่องผลของการทดสอบภาคสนาม  

Constructivism  แบบใหม  ดานเจตคติตอวิทยาศาสตรของนักเรียนเกรด  7  ในพืน้ที่ทองถิน่
ชนบท  โดยอาศัยหลกัสูตรวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  ของโรงเรียนวิทยาศาสตรขนาด
กลาง  ในการศึกษาครั้งนี้ไดออกแบบมาเพื่อสอบสวนวา  หลักสูตรใหม  STS  ของโรงเรียนขนาด
กลาง  สามารถมีอิทธพิลในการเปลี่ยนแปลงเจตคติตอวิทยาศาสตรไดหรือไม  หลักสตูรไดรวบรวม
งานวิจยัซึ่งอาศัยกลวิธกีารสอนตาง ๆ  เชน  Cooperative Learning, A Constructivist Base  
Instructional Model, Inquiry Approach  ในการแกปญหาการใชหลกัสูตรที่พิมพคร้ังแรกของ
หลักสูตรใหมโรงเรียนวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีขนาดกลาง (BSCS, 1993)  ใน Kansas  ถูกใหเปน
กลุมทดลอง  3  โรงเรียนตลอดปการศึกษา  1990-1991  โรงเรียนกลุมควบคุมมี  3  โรงเรียน  โดย
ทั้งสองกลุมไดรับการประเมนิทัง้ดานปริมาณและคุณภาพ  ผลการวิจยัเชิงปริมาณพบวา 
เจตคตติอวิทยาศาสตรทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยทัว่ ๆ ไปลดลง  แตนกัเรยีนในกลุม
ทดลองพบวา  หลักสูตรใหมมีความสนุกสนานและพวกเขามีวุฒิภาวะ  พรอมมากกวานักเรียนใน
กลุมควบคุม  สวนการคนพบการวิจยัเชิงคุณภาพพบวา  มีความแตกตางบางอยางเกิดขึ้นในกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม  ในแงของรูปแบบหลักสูตร  และงานวจิัยดังกลาวยังพบวา  ไมมีความ
แตกตางอยางมีนัยสาํคัญในดานเพศ 

 
รับบาและฮารคเนส (Rubba and Harkness, 1995 : 595-603)  ไดทําการศึกษาเรื่อง

ภาพรวมเกี่ยวกับปฏิสัมพนัธของวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม  กลุมตัวอยางเปนนกัศึกษา
วิทยาลัยในหลักสูตรวิทยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม (STS)  การศึกษานี้ไดออกแบบมา  เพือ่
ตรวจสอบขอบเขตการศึกษาหลักสูตรวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสงัคม  และหลกัสูตรฟสิกส
ทั่วไป  ที่ไดสรางความรูและความเปนจริงของภาพรวมในปฏิสัมพนัธระหวางวทิยาศาสตร  
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เทคโนโลยีและสังคมที่นักศกึษาวิทยาลัยยึดถืออยู  กลุมตัวอยาง  2  กลุม ไดถูกนํามาศึกษากลุม
แรกลงทะเบียนในหลักสูตร STS  ที่ชื่อวา  STS 200  วิจารณประเด็นปญหาในวทิยาศาสตร  
จํานวน 138  คน   กลุมที่สองลงทะเบยีนหลักสูตรฟสิกส  001  ความรูดานฟสิกส  จํานวน 122  
คน  ขอมูลที่ใชทดสอบกอนและหลังเรียนไดรวบรวมมาจํานวน  16  ขอ  จากขอสอบเร่ือง  
ภาพรวมปฏิสัมพันธวทิยาศาสตร  เทคโนโลยีและสังคม (VOSTS)  ซึ่งมีจํานวนขอสอบ  114  ขอ 
การคนพบขอสอบแตละขอของขอสอบ  VOSTS  ทัง้  16  ขอนี้  จะถกูนํามาใชในการพรรณนา
วิธีการใหแตมคะแนนเปนการพิเศษในการใชสถิติเชิงอางอิง  นักเรยีน  STS  มีการเคลื่อนที่เขาสู
ภาพรวมความชัดเจนในการปฏิสัมพันธของ  STS  ของจํานวนขอสอบ  VOSTS  สวนที่เหลือก็
เคลื่อนไปสูภาพรวมความไมรูแจง  ซึง่การคนพบกเ็ปนการสนับสนุนคณุคาของหลักสูตรการศึกษา 
STS  แมวาหลักสูตรฟสิกส  001  ไปสงผลกระทบถงึปฏิสัมพันธของ  STS  แตหลักสูตรฟสิกส 001  
ก็ชวยใหนกัเรยีนมกีารพฒันามากขึ้นในการมีความเขาใจในปฏิสัมพนัธของ  STS 

 
 


