
บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 
 

 ในการวิจัยเรื่องผลของการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงานเปนฐานตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคมของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 3 มีเอกสารและงานวิจยัที่เกี่ยวของดังตอไปนี ้
 
การจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
 ความหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
 เปาหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

กลวิธกีารจัดการเรียนเรยีนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
ข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสงัคม 
การประเมนิผลการจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
ประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

 
การจัดการเรยีนรูโดยใชโครงงาน 

ความหมายการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
ลักษณะการจดัการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
ประเภทการจดัการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
ข้ันตอนการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
ประโยชนที่ไดรับจากการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
บทบาทของผูสอนและผูเรียนในการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
ขอดีและขอจํากัดของการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน 

 
งานวจิัยที่เกีย่วของ 

งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการจดัการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสงัคม 
 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการจดัการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
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การจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
  
1. ความหมายของการจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

 
ไดมีนักการศึกษาหลายๆทานไดใหความหมายของการจดัการเรียนรูตามแนวคิด

วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ไวดงันี ้
โรเซนทัล (Rosenthal, 1989 : 582) ไดใหความหมายของวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและ

สังคม สรุปไดวา เปนการจัดการเรียนรูตามจุดประสงควิชาวทิยาศาสตรใหสัมพนัธกับทิศทางหรือ
กระแสในปจจุบันของสังคมเกี่ยวกับการพฒันาของวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ีจริยธรรมของ
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยสีมัยใหม ความสัมพนัธกับสังคม วัฒนธรรมของวทิยาศาสตรและการ
ตอบสนองตอสังคมของวทิยาศาสตร 

เยเกอร (Yager, 1990 : 45) ไดใหความหมายของวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม พอ
สรุปไดวา วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เปนหลกัสูตรที่จัดการเรียนรูใหตรงกับปญหาที่
นักเรียนตองการ ปญหาที่เกดิจากพฤติกรรมของคนในสงัคม ซึ่งนักเรียนจะเปนผูเลือกสรรความรู
ทางวทิยาศาสตรสําหรับใชในการตัดสินใจเกี่ยวกับปญหาทีน่ักเรียนตองการ การกําหนดปญหา
และการใหคําแนะนาํในการอธิบายสิง่ที่เปนไปไดของแตละคน 

เมอริฟายด (Merryfild, 1991 : 288) กลาววา วทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เปนการ
จัดการศึกษาเพื่อเตรียมพลเมืองใหเปนพลเมืองในอนาคต เปนผูที่มีความสามารถในการตัดสินใจ 
แกไขประเด็นปญหาของสงัคม ที่เกิดจากผลกระทบของวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมที่เกิดขึ้น
ในทองถิน่หรือชุมชนนั้นๆ ซึ่งประเด็นปญหาดังกลาวยังเปนเรื่องที่ทกุๆฝายตองใหความสนใจอยาง
จริงจัง 

ฟนเลย (Finley, 1992 : 270) กลาววา วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม หมายถงึ การ
ทําใหวิทยาศาสตรสัมพันธกบัโลกแหงความจริง ปญหาปจจุบัน เปนการสอนใหนักเรียนคิด  
วิเคราะหและตัดสินใจจากขอมูล ขาวสารของตนเองมากกวาความคดิจากหลกัฐานทางวิทยา
ศาสตรเปนการรวบรวมความรูตางๆ และทักษะในการคิดระดับสูง 

บัญชา กัลยารัตน (2534 : 57) ไดใหความหมาย วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม สรุป
ไดวา เปนการจัดการเรียนรูวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เกิดความกลมกลืนกนั โดยการจัด
กระบวนการ ประสบการณ ใหนักเรียนสามารถเรียนรูเกีย่วกับวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
โดยใชวิทยาศาสตรเปนแกนในการที่จะใชเทคโนโลยีทางวิทยาศาสตรในสังคมเกี่ยวกบัชีวิตความ
เปนอยูของสังคมและการพฒันาสงัคมในอนาคต 
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อรรถวรรฒ นยิะโต (2536 : 82) ไดกลาวถงึแนวคิดของปรัชญาการศึกษาพพิัฒนาการ
นิยมซึง่เปนปรัชญาพืน้ฐานของวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม สรุปไดวาเปนการจัดการเรียนรู
แบบบูรณาการซึ่งการเรียนเกิดขึ้นไดเมื่อผูเรียนสามารถตัดสินใจโดยลงมือกระทํามากกวาฟงจาก
ครูบรรยาย การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรมุงที่ตัวเด็กเปนศูนยกลาง มีสวนรวมในกิจกรรม
วางแผนการเรียนรูและลงมือปฏิบัติ จะเกิดผลการเรียนรูสูงกวาการจัดการเรียนรูที่ครูเปนศูนย
กลาง ซึ่งเปนการจัดการเรียนรูแบบเดิม 

นฤมล ยุตาคม (2542 : 31) ไดใหความหมายวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม พอสรุป
ไดวา เปนการจัดการเรียนการสอนวทิยาศาสตรในบริบทของประสบการณของมนุษยบนพืน้ฐาน 
ปญหาสงัคมเปนหลกั เปนแนวความคิดในการบูรณาการสาขาวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม
ศึกษาเขาดวยกันโดยการเนนการศึกษาวทิยาศาสตรในสถานการณชีวิตจริง โดยมีจดุมุงหมายเพื่อ
พัฒนาผูเรียนใหมีความรู ความเขาใจเกี่ยวกับวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ีสามารถตัดสินใจ
เกี่ยวกับปญหาและประเด็นตาง ๆ ในปจจุบันไดและลงมือปฏิบัติจริง อันเปนผลจากการตัดสินใจ
เหลานั้นในฐานะที่เปนพลเมอืงที่มีความรบัผิดชอบตอสังคม 

ณัฐวิทย พจนตันติ (2544 : 120) กลาววา การเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร
เทคโนโลยีและสังคม หมายถึง การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรที่เนนนักเรียนเปนสําคัญ ให
นักเรียนเห็นวาวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีคือส่ิงที่อยูรอบตัว เห็นคณุคาของวทิยาศาสตรที่มีตอ
การดํารงชวีิต สามารถใชและประยุกตใชความรูที่เรียนใหเกิดประโยชนได 
 จากการใหความหมายดงักลาวสรุปไดวาวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม หมายถงึ  
แนวการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรใหมีการประยุกตและใชความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี
อยางสมัพนัธตอเนื่องระหวางวิทยาศาสตรและสังคม โดยมุงเนนใหผูเรียนไดแสวงหาความรู การ
เรียนรูรวมกนัและบูรณาการระหวางวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมใหมีความรูความเขาใจ
เกี่ยวกับวทิยาศาสตรและเทคโนโลยีและสามารถนําความรูที่เรียนไปใชในชีวิตประจาํวนัโดยลงมือ
ปฏิบัติจริงอันจะกอใหเกิดประโยชนตอสังคมตอไป 
 
2. เปาหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
  

เปาหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม 
(Aikenhead, 1994 : 169 อางถงึในณัฐวทิย พจตนัติ, 2548 : 8) คือ 

1. ใหเปนคนทีม่ีความรูความสามารถทางวทิยาศาสตรเพิม่มากขึน้ 
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2. ใหนักเรียนสนใจดานวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี
3. ใหนักเรียนสนใจความสมัพันธของวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
4. ใหนักเรียนรูจักคิดวิเคราะห มีเหตุผล แกปญหาอยางสรางสรรคและสามารถตัดสินใจ 

ไดบนพื้นฐานของขอมูลที่มอียู 
เปาหมายสงูสดุของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม  

(Zoller, 1993 อางถึงใน ณัฐวิทย พจนตนัติ, 2546 : 19-20) คือการสรางกลุมชนใหเปนผูที่มีความ
รูความสามารถทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม (STS Literacy) ที่ตองมีลักษณะดังนี้คือ 

1. ตระหนักในปญหาที่เกิดขึน้ สามารถพิจารณาและหาสาเหตุของปญหานั้นๆ ได 
2. เขาใจมโนมติและความรูที่แทจริงเกี่ยวกับปญหาที่เกดิขึ้น 
3. รูและมีแนวทางเลือกในการแกปญหาอยางหลากหลาย 
4. สามารถใชกระบวนการแกปญหาเพื่อแกปญหาที่เกิดขึ้นได สามารถเลือก วิเคราะห  

ประเมินขอมูลที่จะนําไปใชและสามารถวางแผน เพื่อปองกนัปญหาตางๆ ที่เกิดขึ้นในอนาคตได 
5. เขาใจคานยิมและสามารถนําคานยิมนัน้ไปใช 
6. สามารถตัดสินใจไดดวยทางเลือกที่เหมาะสม หรือสามารถสรางหรอืหาทางเลือกใหม

แลวจึงตัดสินใจ 
7. ปฏิบัติตามทางเลือกที่ไดตัดสินใจ 
8. มีความรับผิดชอบ 
ดังนัน้เปาหมายระยะสัน้ของการเรียนการสอนตามแนวคดิวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและ

สังคมคือการใหนักเรียนมีความรูความสามารถทางวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เปาหมาย
ระยะยาวคือ การใหมีพลเมอืงที่มีความรบัผิดชอบตอสังคมและสิ่งแวดลอม พัฒนาตนเองอยาง 
ตอเนื่อง ประหยัด พอใจดํารงชีวิตในสังคมอยางมีความสุข ซึ่งการจดัการเรียนรูตามแนวคิดวิทยา
ศาสตร เทคโนโลยีและสังคมนักเรียนตองใชพื้นฐาน 6 ข้ันตอน (Lutz,1996 : 54 อางถึงใน สุภากร 
พูลสุข, 2547 : 21) ดังนี ้

1. การระดมพลังสมองในหวัขอที่ศึกษาและการเรียนรูรวมกัน 
2. การใชประเด็นคําถามใหชัดเจน 
3. การระบุแหลงคนควาหาขอมูล 
4. การใชแหลงขอมูลทีห่ลากหลายเพื่อเกบ็รวบรวมขอมูล 
5. การวิเคราะห สังเคราะห ประเมินและการสรางสรรค 
6. การลงมือปฏิบัติจริง 
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ชวนชืน่ โชติไธสง (2541: 26–30) กลาวถงึลักษณะการสอนตามแนวคดิวิทยาศาสตร
เทคโนโลยีและสังคม ดังนี ้

1. เนนผูเรียนเปนสําคัญในการจัดการเรียนรู 
2. ความตระหนักของนักเรียนมีความหลากหลาย นักเรยีนจงึกลาแสดงออกดานความ

คิดเห็นของตวัเองที่ชัดเจน 
3. มีการใชทรพัยากรหลายชนิดเพื่อจัดการเรียนการสอน เชน รวบรวมจากสื่อตางๆ 

รวมทัง้บุคคลที่เกีย่วของ  
4. ทํางานเปนกลุมในประเดน็ของปญหาเพื่อใหไดขอตัดสนิใจที่เหมาะสมตอประเด็น

ปญหานั้นๆ 
 5. นักเรียนเปนผูมีสวนในการพิจารณาถึงการสอน กลาวคือนักเรียนมสีวนรวมในการ

เลือกประเด็นที่จะเรียน 
6. ครูสรางสถานการณจากประสบการณของนักเรียน โดยมีขอตกลงวานักเรียนจะเรียนรู

ไดดีจากประสบการณของพวกเขาเอง 
7. ครูวางแผนการสอนโดยใชปญหารอบๆ ตัวและเหตุการณปจจุบันโดยมุงเนนใหผูเรียน

เกิดคุณลักษณะ 5 ดาน คือ 
ดานมโนมต ิ

1) นักเรียนมองเหน็ความรูวาเปนประโยชนสวนบุคคล 
2) ความรูถูกมองวาเปนสิ่งจําเปนในการจัดการแกปญหา 
3) การเรียนรูเกิดขึ้นจากกิจกรรม 
4) นักเรียนผูซึ่งเรียนรูจากประสบการณจะสามารถจดจาํและสามารถนาํไป

สัมพันธกับสถานการณใหมๆ ได 
ดานกระบวนการ 

1) นักเรียนมองกระบวนการทางวทิยาศาสตรวาเปนทักษะที่เขาทั้งหลายสามารถ
ใชเปนประโยชนได 

2) นักเรียนมองกระบวนการวาเปนทกัษะที่เขาทั้งหลายจะตองขัดเกลาและ
พัฒนาใหเต็มที่ดวยตวัพวกเขาเอง 

3) นักเรียนมองเหน็ความสัมพันธของกระบวนการทางวทิยาศาสตรกบัการกระทํา
ของพวกเขาเอง 
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4) นักเรียนมองเหน็กระบวนการเปนสวนสาํคัญของทุกๆ อยางทีพ่วกเขาทําใน 
หองเรียน 

ดานเจตคต ิ
1) ความสนใจของนักเรียนเพิ่มข้ึนจากชัน้หนึง่ไปอีกชัน้หนึง่ 
2) นักเรียนมีความอยากรูอยากเห็นเพิ่มมากขึ้นเกีย่วกบัโลกของวัตถ ุ
3) นักเรียนมองวาครูเปนผูชวยเหลือ แนะนํา 
4) นักเรียนมองวาวทิยาศาสตรเปนวิถทีางที่จะจัดการกบัปญหา 

ดานทักษะความคิดสรางสรรค 
1) นักเรียนตั้งคําถามมากขึ้นและคําถามเหลานั้นก็ถูกใชในการพัฒนากิจกรรม

ของวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
2) นักเรียนมกีารถามคาํถามซึ่งมีลักษณะเฉพาะบอยๆ ซึ่งเราความสนใจของตัว

เขาและเพื่อนๆไดดี 
3) นักเรียนมทีกัษะในการระบุเหตุและผลของการสงัเกตและการกระทาํเฉพาะ 

อยาง 
4) นักเรียนดูเหมือนจะมีความคิดใหมๆ อยูตลอดเวลา 

ดานการนาํความรูวทิยาศาสตรไปใช 
1) นักเรียนสามารถนาํการเรียนวทิยาศาสตรไปสัมพันธกับการดํารงชวีิต

ประจําวนัได 
2) นักเรียนเริม่เขาไปเกี่ยวของกับการแกประเด็นปญหาของสังคม พวกเขา

มองเหน็การเรยีนวทิยาศาสตรวาเปนการเติมความรับผิดชอบในฐานะที่เปนพลเมือง 
3) นักเรียนคนหาขอมูลสารสนเทศเพื่อใชจัดการกับคําถาม 
4) นักเรียนใหความสนใจอยางมากกบัพัฒนาการของเทคโนโลยีในปจจุบันและ

มองเหน็ความสําคัญ ความสอดคลองของมโนมตวิิทยาศาสตรโดยผานทางเทคโนโลยีเหลานัน้ 
ณัฐวิทย พจนตันติ (2546 : 21) กลาวไววา การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม มีเปาหมายเพื่อใหผูเรียนมีความรูความสามารถทางวทิยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคม เปนพลเมืองที่มคีวามรับผิดชอบ ตระหนกัในปญหาที่เกิดขึ้น ใชความรูความสามารถใน
การพิจารณาและหาสาเหตขุองปญหา มีแนวทางเลือกในการแกปญหาที่เหมาะสมและสามารถ 
ลงมือปฏิบัติเพื่อแกปญหาตามแนวทางที่ตัดสินใจได 



 15

การจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตรโดยผานทางเทคโนโลยีและสังคม (NSTA, 
1993 : 4) มีลักษณะดังนี ้

1. นักเรียนเปนผูถามคําถามที่ตองการหาคําตอบความสนใจและคําถามนัน้จะเกี่ยวของ
กับปญหาที่สงผลกระทบตอทองถิ่น 

2. นักเรียนจะใชทรัพยากรบคุคลและทรัพยากรอื่นๆ ในทองถิ่นเปนแหลงขอมูล 
3. นักเรียนมีสวนรวมในการหาขอมูลที่สามารถประยกุตใชในการแกปญหาที่เกิดขึ้นใน

ชีวิตจริงได 
4. การเรียนรูเกิดขึ้นตอเนื่องไปถึงนอกเวลาเรียน นอกชัน้เรียนและนอกโรงเรียน 
5. การเรียนรูจะเนนที่ผลกระทบทีว่ิทยาศาสตรและเทคโนโลยทีี่มีตอนักเรียนแตละคน 
6. เนื้อหาวทิยาศาสตรมีมากกวามโนทัศนที่นักเรียนจะเรียนในชัน้เรียน 
7. การเรียนรูจะเนนทีท่ักษะกระบวนการทีน่ักเรียนสามารถนําไปใชแกปญหาได 
8. การเรียนรูเนนตระหนกัในอาชพี โดยเฉพาะอาชีพทีสั่มพันธกับวิทยาศาสตรและ

เทคโนโลย ี
9. การเรียนรูจะใหนักเรียนไดแสดงบทบาทในฐานะของพลเมืองที่จะตองแกไขปญหาที่

เกดิขึ้นในชมุชน 
 10. การเรียนรูจะมีการตรวจสอบวิถีทางทีว่ิทยาศาสตรและเทคโนโลยสีงผลกระทบใน
อนาคต 

11. การเรียนรูจะเกิดขึ้นอยางอิสระตามประเด็นที่แตละคนตองการศึกษาหาคําตอบ
พฤติกรรมการสอนของครูตามโมเดลการสอนตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

จากเปาหมายของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม สรุปได
วา การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมมีเปาหมายที่จะใหผูเรียนมี
ความรูความสามารถทางวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม สามารถนําการเรียนวทิยาศาสตรไป
สัมพันธกับการดํารงชีวิตประจําวนัได ตระหนกัในปญหาที่เกิดขึ้น ใชความรูความสามารถในการ
พิจารณาและสาเหตุของปญหา มีแนวทางในการแกปญหาที่เหมาะสมและลงมือปฏิบัติเพื่อ
แกปญหาตามแนวทางที่ตัดสินใจได   
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3. กลวธิีการจัดการเรยีนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
 

คารสัน (Carson, 1986 : 200–203) ไดเสนอกลวธิีการจัดการเรียนรูประเด็นของวทิยา
ศาสตรเทคโนโลยีและสังคมวามีอยูหลายรปูแบบ แตก็มลัีกษณะรวมกนัคือ นักเรียนมีสวนรวมใน
การทาํกิจกรรมนั้นๆ อยางแทจริงและประเด็นปญหาทางสังคมที่นาํมาสอนนั้นจะตองมีความ
เหมาะสมกับนักเรียน ทั้งในดานความยากงายและเวลาที่ใชโดยคํานงึถึงความรูพื้นฐานและระดับ
ความสนใจ ความอยากรูอยากเห็นของนักเรียนดวย กลวธิีการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม ที่เสนอไว ไดแก 
 1. การปฏิบัติการ 

2. การศึกษาภาคสนาม 
3. การใชคอมพิวเตอรชวยสอน 
4. การอภิปราย 
5. การตัดสินใจ 
6. การใชบทบาทสมมติ 
จากการวิจยัพฤติกรรมการสอนของครูผูเชีย่วชาญ (Key lead teachers) ตามโมเดลการ

สอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม ที่รัฐไอโอวา ประเทศสหรัฐอเมริกา พบวา ครูผู
เชี่ยวชาญแสดงพฤติกรรมการสอนดังตอไปนี้ (นฤมล ยตุาคม, 2542 : 39) 

1. ใชหัวขอ (Themes) ที่เปนประเด็นในทองถิ่นที่สัมพันธกับวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี
และหัวขอเกี่ยวของกับประสบการณของนักเรียน 

2. กระตุนใหนกัเรียนตัง้คําถาม วางแผนการหาคาํตอบและคนหาแหลงความรู
หลากหลายในการตอบคําถาม 

3. ใหโอกาสนกัเรียนเลือกตัดสินใจในเรื่องตาง ๆ ไดแก การกําหนดหวัขอเร่ืองที่จะเรียน
กิจกรรมที่จะทาํ วิธีการคนหาขอมูล แหลงความรูที่ใช วิธกีารเสนอผลงานและครูเองก็ใชวิธีการ
สอนทีห่ลากหลาย เพื่อสรางบรรยากาศการเรียนรูที่เหมาะสมกับนักเรียนแตละคน 

4. ทํากิจกรรมที่สงเสริมการคิดระดับสูง การแกปญหาและการตัดสินใจ เชน งานที่
นักเรียนจะตองนาํความรูไปใช ตองใชทักษะการคิดระดบัสูง การทาํโครงงาน การเสนอผลงาน 
หนาชั้น กิจกรรมการแกปญหา การทดลองที่ตองใชเวลาพอสมควร การวิพากษวิจารณงานของ
เพื่อน การทําเอกสารแผนพบั ใบปลิว ทําหนงัสือคูมือตางๆ รวมทัง้การอภิปรายในประเด็นปญหาที่
เกี่ยวของกับจริยธรรม 
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5. ใชคําถามและยุทธวิธีในการกระตุนความสนใจและความคิดของนกัเรียนโดยการถาม
คําถามระดับสูง การถามเพือ่ใหนักเรียนใหรายละเอียดเพิ่มเติม รวมทั้งการใชการทดลองโมเดล
และแผนภาพ 

6. ใหเวลารอคําตอบ (Wait–Time) ที่เหมาะสม ถาครูหยุดรอคําตอบของนักเรียนหลังจาก
การถามคําถามประมาณ 3–5 วินาท ีเพื่อใหเวลานกัเรียนคิด นักเรียนจะตอบคําถามไดและเปนคํา
ตอบที่มีลักษณะการอธิบายมากกวาเปนคําตอบสั้นๆ 

7. ใชวิธีการประเมินผลหลากหลายโดยการใชเครื่องมือและวิธีการวัดผลที่ทาํใหนักเรยีน
สามารถแสดงออกวาตนเองมีความรูความสามารถ ทําอะไรไดบาง มากกวาการใชขอทดสอบวัด
ความรูความเขาใจเทานัน้และครูประเมินการเรียนรูของนักเรียนไปพรอมกับการเรียนการสอนทัง้ 
กอนเรียน ระหวางเรียนและหลังเรียน 
 8. เสนอบทเรยีนและกจิกรรมที่สงเสริมความตระหนักในอาชีพทางวทิยาศาสตรการ
พัฒนาความสนใจสวนบุคคล การแสดงบทบาทพลเมืองดีและการปฏสัิมพันธกันระหวางวิทยา
ศาสตร เทคโนโลยีและสังคมโดยครูจะไมยดึติดกับเนื้อหาในแบบเรียน แตจะใชกิจกรรม
หลากหลายทีท่ําใหนักเรยีนมีประสบการณตางๆ เชน การสัมภาษณพอแม นักวิทยาศาสตรและ 
ชางเทคนิค ในการคนหาคําตอบ การศึกษานอกสถานที ่เชน สถานทีท่าํงานของผูปกครองสถาบนั
ทางวทิยาศาสตร การใชขาวในหนังสือพิมพและโทรทัศนที่เกี่ยวกับหัวขอที่กําลงัศึกษา เปนตน 

9. ใชวิธีการจดัการเรียนรูทีห่ลากหลายในแตละคาบ สวนใหญจะเปนวิธกีารสอนที่เนน 
นักเรียนเปนศูนยกลาง ในหองเรียนของครูเหลานี้ไมพบวามกีารใชการบรรยาย มีการอภิปราย
ระหวางนักเรียน เพื่ออธิบายปรากฏการณธรรมชาติมากกวาครูอธิบาย 

10. ยอมรับคําตอบของนักเรยีนทุกคําตอบโดยไมมีการประเมินวาถูกหรือผิด ครูใชเทคนิค
การระดมความคิด การใชแผนผังมโนมต ิ(Concept map) การใชแบบทดสอบกอนเรียนเพื่อตอง
การรูวานักเรยีนรูอะไรมาแลวบางและคาดหวงัวานกัเรียนจะตอบไดดีข้ึนเมื่อจบบทเรียน 

11. ใชเทคนิคการเรียนแบบรวมมือใหนักเรียนมีปฏิสัมพนัธกันโดยใชการทํางานเปนกลุม 
ยอยในการชวยกันตัง้คําถาม การวางแผนการคนหาคาํตอบ การทําการทดลองหรอืการคนควาหา
คําตอบ การแลกเปลี่ยนขอคนพบของแตละกลุมเพื่อนาํความรูที่ไดไปใชประโยชนในสถานการณ
จริงชวยแกปญหาตางๆ หรือชวยใหบรรลุวัตถุประสงคดังที่ตองการ ดวยการนาํเอาทรัพยากรทีม่อียู
มาใชใหเปนกระบวนการที่สอดคลองตอเนือ่งกันกับสภาพทางเศรษฐกจิ สังคม การเมืองและ
วัฒนธรรม (สิปปนนท เกตุทตั, 2535 : 40–41) 
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กลวิธกีารจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมขึ้นอยูกับกิจกรรม
ของนักเรียนมากกวากิจกรรมของครู (Aikenhead, 1994 อางถึงใน นฤมล ยุตาคม, 2542 : 42)  
ไดแก 

1. กิจกรรมภาคสนาม (Field Experience) 
2. การทดลองในหองปฏิบัติการ (Practical Laboratory Activities) 
3. การทําโครงงานรายบุคคลหรือรายกลุม (Individual or Group Projects) 
4. การสืบเสาะ (Inquiry Method) 
5. การเรียนรูรวมกนั (Cooperative Learning) 
6. การแสดงบทบาทสมมต ิ(Role Playing) 
7. การศึกษารายกรณ ี(Case Studies) 
8. การทดลองโดยใชส่ือจําลองเลียนแบบสถานการณจริง (Simulation) 
9. การจัดนิทรรศการ (Exhibitions) 
10.การอภิปรายกลุมเล็กหรอือภิปรายรวมทั้งชัน้เรียน (Group or Class Discussions) 
11.การโตวาท ี(Debate) 
12.การสัมภาษณ (Interviewing) 
13.การคนควาจากหองสมดุ (Liberary Searct) 
จะเหน็ไดวาการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสงัคมมีความสําคัญ

ยิ่งที่ครูจะจัดการเรียนรูใหกับผูเรียนเรียนรูหลากหลายในบริบทของสถานกาณณจริง ใหมีความรู 
ความคิด ประสบการณ ความสามารถทางดานวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ีไดเปนอยางดีและเปน
การเตรียมผูเรียนใหเปนผูทีม่ีความรับผิดชอบ สามารถตัดสินใจแกปญหา พัฒนาตนเองไดอยาง
ตอเนื่องและดาํรงชีวิตในสังคมไดอยางมีความสุข 
 
4. ขั้นตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 

 
นักการศึกษาหลายทาน ไดกลาวเกี่ยวกับข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิด 

วิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคม ดังนี ้
เยเกอร (Yager, 1991: 52-57) ไดเสนอการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคมที่เนนใหนักเรียนสรางความรูดวยตนเอง (The Constructivist Learning 
Model: CLM) ประกอบดวยขั้นตอนการจัดการเรียนรู 4 ข้ันดังนี ้
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1. ข้ันการนาํเขาสูการเรียนรู (Invitation) 
2. ข้ันสํารวจ (Exploration) 
3. ข้ันเสนอคําอธิบายและคาํตอบของปญหา (Proposing Explanation and Solution) 
4. ข้ันลงมือปฏิบัติ (Taking Action) 
วาคส (Waks, 1992 : 13–19) เพื่อที่จะใหการจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม บรรลุวัตถุประสงค จึงไดสรางกรอบงานขึ้นมาเพือ่เปนการตอบสนองภาวะ
ของการเปนพลเมืองในดานบทบาทของเทคโนโลยทีี่มีตอสังคมวามีข้ันการจัดการเรียนรู ดังนี ้

ข้ันที ่1 ทําความเขาใจประเด็นปญหาตางๆ ดวยตัวเอง (Self–Understanding) 
ข้ันที ่2 ศึกษาประเด็นปญหาและคิดไตรตรอง (Study and Reflection) 
ข้ันที ่3 ดําเนินการตัดสินใจในเรื่องนั้น ๆ (Decision–Making) 
ข้ันที ่4 แสดงการกระทําตอบสนองได (Responsible Action) 
มารชาโน (Marzano cited by Wang and Tsai, 1994: 37–47) ไดกําหนดมิติของการ

เรียนทีจ่ะสงเสริมคุณภาพการเรียนรูในประเด็นปญหาที่เลือกมา ซึ่งประกอบดวย 
มิติที ่1 การมีเจตคติที่ดีและการยอมรับเกีย่วกับการเรียนรู 
มิติที ่2 การไดมาและการผสมผสานความรู 
มิติที ่3 การขยายและการแกไขความรู 
มิติที ่4 การใชความรูอยางมคีวามหมาย 
มิติที ่5 การมจีิตนิสัยในการสรางสรรค 
คาริน (Carin, 1997: 26-27) ไดกลาววาการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร 

เทคโนโลยีและสังคม วิธทีี่ดทีี่สุดคือ ชวยนกัเรียนใหระบปุญหาที่เกีย่วกับวทิยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคม ที่พบเห็นในชวีิตประจําวนั ในสังคมทั่วไป และเปนปญหาในชีวิตจริง เพื่อเปนการชวย
ใหนักเรียนไดตัดสินใจอยางฉลาดและถูกตองมากขึน้ ซึง่รูปแบบการจดัการเรียนการสอนมี 5 
ข้ันตอน ดังนี ้

1. ข้ันสืบเสาะคนหา (Search) 
2. ข้ันแกปญหา (Solve) 
3. ข้ันสรางความรู (Create) 
4. ข้ันอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเหน็ (Share) 
5. ข้ันกระทาํการ (Action) 
เสารรัตน ภัทรฐิตินันท (2541: 3) ไดกําหนดกิจกรรมการเรียนรูวิทยาศาสตรตามแนวคิด 
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วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม การติดตามความรู 6 ข้ันตอน ดังนี้คอื 
1. ข้ันตอนการตรวจสอบความรูเดิม 
2. ข้ันเสนอปญหา 
3. ข้ันวางแผน 
4. ข้ันดําเนนิงานและสรุปผล 
5. ข้ันนําเสนอผลงานและแลกเปลี่ยนความรู 
6. ข้ันประเมินผล 
นฤมล ยุตาคม (2542 : 33-38) เสนอ STS Model ซึ่งมอีงคประกอบ 3 สวนคือ ข้ัน

วางแผน ข้ันสอน และข้ันประเมินผล โมเดลการสอน STS มีข้ันตอนดังนี ้
1. ข้ันวางแผน ประกอบดวยการกําหนดจดุมุงหมายของการเรียนรูและการเตรียมหนวย

การเรียนรูโดยมีจุดมุงหมายเพื่อใหนักเรียนสามารถนําความรูทางวิทยาศาสตรไปปรับใชใน
ชีวิตประจําวัน พัฒนากระบวนการแสวงหาความรูเพื่อใชในการแกปญหา ตัดสนิใจในการ
แกปญหาและการลงมือปฏิบัติในการแกปญหาทางสังคมที่เกิดจากผลกระทบทางวทิยาศาสตร
และเทคโนโลยี 

2. ข้ันสอน ในขั้นนี้ผูเรียนจะใชโมเดลการเรียนรูซึ่งมทีัง้หมด 6 ข้ัน ในการพัฒนาความคิด
รวบยอด กระบวนการ และคุณลักษณะทางวิทยาศาสตร ผูสอนจะเปนผูแนะนําชวยเหลือใหผูเรียน
ทําตามขั้นตอนตางๆดงันี ้

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 21

ตาราง 1 การสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม 
ขั้นที ่ บทบาทของผูสอน บทบาทของผูสอน 

1. ข้ันสงสัย 
(I Wonder) 

- ครูสรางสถานการณการเรยีนรูที่
สงเสริมการตั้งคําถาม 
- ตรวจสอบความรูเดิมของนักเรียน
และนํานักเรียนใหถามคําถามและ
บันทกึคําถามของนักเรียน 

- นักเรียนจะเกิดความสงสยัและตั้ง
คําถามที่ตนสนใจเกี่ยวกับโลกรอบตัว
เขา 
 

2. ข้ันวางแผน 
( I Plan) 

- ครูนํานกัเรียนใหวางแผนการ
คนควาและรวบรวมวัสดุ อุปกรณ 
เอกสาร และแหลงความรูตางๆ ใน
การคนควา 

- นักเรียนจะวางแผนคนหาคําตอบ
สําหรับคําถามที่เขาเปนผูถาม
เชนเดียวกับนกัวิทยาศาสตร อาจทํา
รวมกับเพื่อนเปนกลุมหรือทาํดวย
ตนเอง แผนงานทีน่ักเรียนวางไวจะ
เปนแนวทางในการทํางานของ
นักเรียน 

3. ข้ันคนหา
คําตอบ 
(I investigate) 

- ครูชวยเหลือนักเรียนขณะที่นกัเรียน
กําลังทํากิจกรรมปฏิบัติการทดลอง
คนหาคําตอบจากการอาน และ
อภิปรายเกี่ยวกับขอมูลจากแหลง
ความรูตางๆ และวิเคราะหขอคนพบ 

- นักเรียนจะลงมือคนหาคาํตอบโดย
การทาํกิจกรรมตางๆ การปฏิบัติการ
ทดลอง การอาน การพูดคุยกับผูรู 
การใชคอมพวิเตอร หรือวีดีทศัน ใช
แหลงความรูตางๆ ในการหาขอมูล
และบันทกึผลการคนพบในขณะที่ทาํ
การคนหาคําตอบนักเรียนจะตอบ
คําถามบางสวนได แตอาจจะมี
คําถามใหมๆเกิดขึ้น 

4. ข้ันสะทอน 
(I reflect) 
 
 
 
 

- ครูแนะนาํนกัเรียนในการสรุปส่ิงที่
เขาเรียนรูและเชื่อมโยงความคิดทาง
วิทยาศาสตรที่เขาเรียนมาเขาดวยกนั 
จัดหาวิธีการตางๆ ที่นกัเรียนจะแสดง
ความรู ความเขาใจทางวทิยาศาสตร 

- นักเรียนสะทอนความคิดเกีย่วกับส่ิง
ที่เขาทํา และสิ่งที่ไดเรียนรูในขณะที่
นักเรียนสะทอนความคิด นกัเรียนจะ
คิดไตรตรองเกี่ยวกับเร่ืองทีท่ําวา
นักเรียนไดเรียนรูอะไรบาง 
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ขั้นที ่ บทบาทของผูสอน บทบาทของผูเรียน 
5. ข้ันแลกเปลีย่น
ประสบการณ 
(I share) 

- ครูจัดโอกาสใหนักเรียนได
แลกเปลี่ยนความคิดเหน็กับคนอื่นใน
เร่ืองที่เขาเรียนรูมาและมโีอกาสได
เรียนรูจากผูอ่ืนดวย 

- นักเรียนเสนอผลการคนควาหา
คําตอบแกนักเรียนอื่นๆ หรือผูฟงกลุม
ตางๆ เชน การรายงาน การสาธิต 
การทดลอง การจัดแสดงผลงาน การ
ใชตัวอยางของจริง ฯลฯ ในการฟง
ผูอ่ืน นักเรียนจะไดเรียนรูเพิม่เติม 

6. ข้ันนําไป
ปฏิบัติจริง  
(I act) 

- ครูกระตุนใหนักเรียนลงมือปฏิบัติ
อันเปนการนําความรูทาง
วิทยาศาสตรที่ไดไปใชใน
ชีวิตประจําวันนอกหองเรียน/โรงเรียน 

- นักเรียนนําความรูเกีย่วกับ
วิทยาศาสตรที่ไดเรียนมาไปใชในชีวิต
จริงนอกหองเรียน เชนการรณรงคการ
แยกขยะ การทําหนงัสือเลมเล็ก
เกี่ยวกับสัตวไปสอนนอง การจัดทํา
ขอควรปฏิบัติในการรักษา
สภาพแวดลอมในโรงเรียนและ 
ติดปายประกาศ 

  
3. ข้ันประเมินผล การประเมนิผลตามโมเดลการสอน STS มีองคประกอบ 6 ดาน ไดแก 

มโนมต ิ(Concept) กระบวนการ (Process) การนําไปใชและการเชื่อมโยงกับชีวิตจริง 
(Application and Connections) เจตคติ (Attitudes) ความคิดสรางสรรค (Creativity) และโลก
ทัศน (World Views)   

ณัฐวิทย พจนตันติ (2546 : 164-167) เสนอ Q PER SEA Learning Model ซึ่งเปน
รูปแบบการเรียนรูที่ประกอบดวยกิจกรรมการจัดการเรียนรู 7 ข้ันตอน ดังนี ้

1. ข้ันตั้งคําถาม (Questioning) เปนการจดัประสบการณที่กระตุนใหผูเรียนเกิดขอสงสัย
ความอยากรูอยากเหน็ ใหพบเห็น เกิดการสังเกต การตั้งคําถามสิง่ที่สนใจ ตรวจสอบความรูเดิม
และการคาดเดาคําตอบที่เปนไปไดหรือต้ังสมมติฐานจากประเดน็ปญหาที่จะศึกษาคนควาหา
คําตอบ 

2. ข้ันวางแผน (Planning) ผูเรียนมีสวนรวมในวางแผนทัง้กระบวนการกลุมและรายบุคคล
เพื่อระดมความคิดและหาวธิีการปฏิบัติงานตามขัน้ตอน ไดขอสงสัย ขอสังเกต ขอมูล ตั้งโจทย 
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นําไปสูการเรียนรู เพื่อการสบืคนหาคําตอบ พรอมทั้งออกแบบและจัดทําเครื่องมือสําหรับเก็บ
รวบรวมขอมูลจากแหลงการเรียนรูที่ผูเรียนตองการสืบคน 

3. ข้ันคนหาคําตอบ (Exploring) ผูเรียนคนหาตําตอบและเก็บรวบรวมขอมูลดวยวธิีการ
และแผนการทีเ่ตรียมไวแลวสรุปบทเรียน ประสบการณและองคความรูที่ไดจากการคนหาคําตอบ
ของปญหา 

4. ข้ันสะทอนความคิด (Reflecting) ผูเรียนไตรตรองสิ่งที่ไดจากการเรยีนรู เชื่อมโยง
ขอสรุปที่วาสมัพันธเกี่ยวของกับทฤษฎ ีหลักการ จากการศึกษาเอกสาร องคความรูและแหลงขอ
มูลที่จัดเตรียมใหเพื่อขยายความคิดและขอสรุปหรือขอคนพบใหมใหชัดเจนเพื่อนาํเสนอความรู
ความคิดและขอสรุปที่ไดจากการคนหาคาํตอบ 

5. ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ (Sharing) ผูเรียนนาํเสนอความรูความคิด ที่ไดจากการ 
คนหาคําตอบโดยการนําเสนอหนาชั้นเรียน จัดนิทรรศการ ปายนิเทศ เปนตน รวมกนัแสดงความ
คิดเห็นแลกเปลี่ยนความรูความคิดและประสบการณเรียนรูซึ่งกันและกัน 

6. ข้ันขยายขอบเขตความรูความคิด (Extending) ผูเรียนนําความรูความคิดจากขอสรุป
จากปญหาและขอสงสัยทีเ่กดิขึ้นไปศึกษาคนควาหาความรูเพิ่มเติมดวยตนเองจากเอกสาร 
ใบความรู แหลงขอมูลตาง ๆ การซักถามพูดคุย มาอภิปรายรวมกนักบัเพื่อน เพื่อนาํไปสูการ
ตรวจสอบ การขยายขอบเขตการเรียนรูและเชื่อมโยงความรูความคิดใหกวางขวางและมั่นใจมาก
ยิ่งขึ้น 

7. ข้ันนําไปปฏิบัติ (Acting) ผูเรียนนําความรูที่ไดจากการเรียนรูดวยการไปใชปฏิบัติจริง
หรือสถานการณจําลอง นาํผลการปฏิบัติมาแสดงผลงานหรือเผยแพรความรูที่ไดจากการเรียนรู 
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ภาพประกอบ 1 ขั้นตอนการจัดการเรยีนรูของ Q PER SEA Learning Model ที่จัดการ
เรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
 

 

 
ที่มา : ณ

 

ข้ันตั้งคําถาม (Questioning)
ขั้นตอนการจัดการเรยีนรูของ 
Q PER SEA Learning Model 
) 
ข้ันวางแผนคนหาคําตอบ (Planning
) 
ข้ันคนหาคําตอบ (Exploring
 
ข้ันสะทอนความคิด (Reflecting)
 
ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ (Sharing)
) 
ข้ันขยายขอบเขตความรูและความคิด(Extending
ข้ันนําไปปฏิบัติ (Acting) 

ัฐวิทย พจนตนัติ, 2548 : 20 
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การจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมมุงเนนใหผูเรียนเปนผูหา 
คําตอบและสรางสรรคความรูดวยตนเอง โดยครูเปนผูกระตุนใหผูเรียนเกิดความสงสัย ใครรู ผู
เรียนระดมสมองรวมกนัตั้งคาํถาม ซึ่งพบวาจากสถานการณที่ครูนํามากระตุนใหผูเรียนเกิดความ
สงสัย ใครรู บางประเดน็ผูเรียนจงึไมไดตั้งคําถาม ตั้งคําถาม ไมครอบคลุม หรือต้ังคาํถาม
ครอบคลุมไดตามเปาหมายที่ตองการ แตบางคําถามนัน้ผูเรียนไมได เลือกศึกษาเพือ่หาคําตอบ
สะทอนความคิดหรือเกิดการแลกเปลี่ยนประสบการณและบางประเด็นเปนคําถามที่เกิดจากการ
ตรวจสอบความรูเดิม ซึ่งผูเรียนตองเรียนรูจะตองเขาใจกอนนําไปปฏิบัติจึงพัฒนาการจัดการเรียนรู
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ตามแนวคิดวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและสังคมเปน 7 ข้ันตอน  
เปนการจัดการเรียนรูที่เนนใหผูเรียนไดศึกษาคนควาดวยตนเอง การศึกษาจากเอกสาร ใบความรู 
แหลงขอมูลทั้งจากประเด็นคําถามตามความสนใจและความตองการของผูเรียน 
 
5. การประเมินผลการจดัการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
  

นฤมล ยุตาคม (2542 : 38-39) ไดกลาววา การประเมนิผลใน STS Model ก็เหมือนกับ
การสอน คือ เนนนักเรียนเปนศูนยกลาง ซึง่ประกอบดวยการประเมนิ โดยครู และโดยตัวนกัเรียน
เอง วิธีการประเมินผลที่ครูใชตองเปนวิธีการที่ผูเรียนไดแสดงออกวาเขามีความรูและสามารถทาํ
อะไรบาง เปนการใหขอมูลกบัครูผูสอนถึงความเขาใจในการเรียนวทิยาศาสตรของเด็กแตละคน 
ส่ิงสําคัญเทากับการประเมนิโดยครู คือ นกัเรียนจะตองมีสวนในการประเมินผลตนเองดวย  
วิธีการประเมินผลโดยคร ูไดแก 
 1. การใชขอสอบวัดความรูความเขาใจมโนมติทางวิทยาศาสตร ทกัษะการคิด
วิจารณญาณ และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
 2. การประเมนิงานปฏิบัติ (Performance Assessment) เปนการประเมินจากงานที่ให
นักเรียนแสดงความสามารถในการทํางานที่เปนการแกปญหาในสถานการณจริง โดยใช
กระบวนการทางวิทยาศาสตร ทักษะการคิดวิจารณญาณ งานการปฏิบัติรวมถึงงานโครงงานที่
กําหนดใหนักเรียนทาํ 
 3. การสังเกตของครู โดยใชแบบตรวจสอบรายการพฤตกิรรม 
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วิธีการประเมินโดยนักเรยีน ไดแก 
 1. การประเมนิตนเอง เปนการกระตุนใหนักเรียนไดสะทอนความคิดและควบคุมตนเองใน
การเรียนรูทั้งในเรื่องความรู ทักษะ และเจตคติ การประเมินตนเองรวมถึงการประเมนิการทํางาน
ของเพื่อนในกลุมดวย อาจจดัทําเปนแบบตรวจสอบรายการ (Checklist) หรือใหเขียนอนทุิน 
(Journal) 

2. การใชแฟมสะสมงาน เปนการใหนกัเรยีนรวบรวมตัวอยางผลงานของนักเรียนเอง ได
ตัดสินใจเลือกผลงานที่เปนตวัแทนความรูความเขาใจความสามารถและทักษะทางวิทยาศาสตร
ของนักเรียนเอง 
 นอกจากนี ้นฤมล ยุตาคม (2542 : 43-46) ไดยกตัวอยางเกณฑการประเมิน (Rubric) ใน
การจัดการเรียนรูวิชาวทิยาศาสตรโดยใชโมเดลการสอน STS ดังนี ้
 
1. ตัวอยางเกณฑการประเมินสาํหรับการเขียนรายงาน และเสนอผลงาน 

1.1 การรายงาน (40%) 
ระดับคะแนน  ความรูและความคิดทางวทิยาศาสตร 

5 มีความเขาใจเรื่องที่รายงานอยางสมบูรณ ไดคนควาหาความรูอยาง
กวางขวาง ใชและอางอิงแหลงความรูทั้งขัน้ปฐมภูมิและทุติยภูมิ ใชศัพท 
และศัพทเฉพาะทางวทิยาศาสตรไดถูกตองดีมาก 

4 มีความเขาใจเรื่องที่รายงานดี ไดคนควาหาความรูมาอยางดี ใชและอางอิง
แหลงความรู ใชศัพท และศัพทเฉพาะทางวิทยาศาสตรไดดี 

3 มีความเขาใจเรื่องที่รายงานพอสมควร มกีารคนควาหาความรูมาเพยีงพอ 
อางอิงแหลงความรู ใชศัพทเฉพาะทางวทิยาศาสตรเพยีงพอ 

2 มีความเขาใจเรื่องที่รายงานคอนขางนอย คนควาความรูมาไมเพยีงพอ 
1 ขาดความเขาใจในเรื่องที่รายงาน มีการคนควานอยมาก ใชศัพทไมถกูตอง 
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 1.2 การเสนอรายงานหนาชั้น (30%) 
ระดับคะแนน ความรู และความคิดทางวทิยาศาสตร 

5 การเสนอรายงานชัดเจน รัดกุม โดยใชอุปกรณหลายอยาง ประกอบการ
รายงานใหเกดิความเขาใจอยางด ีส่ือสารเกี่ยวกบัเนื้อหาทางวทิยาศาสตร
ใหเพื่อนในชัน้อยางมีประสิทธิภาพ 

4   การเสนอรายงานที่เตรียมมาอยางดี นาสนใจ และมัน่ใจ โดยใชอุปกรณ
หลายอยางประกอบการรายงาน ส่ือสารเกีย่วกับเนื้อหาทางวิทยาศาสตร
ใหเพื่อนในชัน้ได 

3 การเสนอรายงานดพีอควร ส่ือความหมายเนื้อหาทางวทิยาศาสตรไดดี
พอสมควร 

2 การเสนอรายงานไมชัดเจน และไมมีระบบ ไมสามารถสือ่สารเนื้อหาทาง
วิทยาศาสตรใหเพื่อนในชัน้ไดอยางมีประสิทธิภาพ 

1 การเสนอรายงานไดไมดี ไมมีการสื่อสารเนื้อหาทางวิทยาศาสตรกับเพื่อน 
 

 1.3 การแสดงนิทรรศการ หรือ การจัดแสดงผลงาน (30%) 
ระดับคะแนน    ความรู และความคิดทางวทิยาศาสตร 
         5 การจัดแสดงผลงานที่ผูชมสามารถเขาใจไดดวยตนเอง ใชโสตทัศนูปกรณ 
 หลากหลายประกอบการแสดงผลงานไดอยางด ีใชวัสดุอยางสรางสรรค 
         4  การจัดแสดงผลงานอยางชัดเจน มีเหตุผล งายตอการติดตาม ใชวัสดุอยาง 
  มีประสิทธิภาพและเหมาะสม 
         3  การจัดแสดงผลงานในระดับดีพอสมควร ใชวัสดุเหมาะสม 
         2 การจัดแสดงผลงานควรไดรับการปรับปรุง ควรเลือกวัสดุที่เหมาะสมกวานี ้
         1 ผลงานที่แสดงขาดระบบ และยากที่จะเขาใจ ใชวัสดุไมดี และไมมี 
  ประสิทธิภาพ  
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2. ตัวอยางเกณฑการประเมินแฟมสะสมงาน  
ระดับคะแนน ความรู และความคิดทางวทิยาศาสตร 
90-100 เอกสาร และชิน้งานที่กาํหนดใหสงครบ และเอกสารเพิม่เติม ผลงาน       

แสดงถึงความกาวหนาอยางเดนชัดในเรื่องความเขาใจ มโนมตทิาง
วิทยาศาสตร และความสามารถในการนาํความรูทางวทิยาศาสตรไปใช
นอกหองเรียน มีการจัดชิ้นงานอยางมีระบบ ชัดเจนและสรางสรรค  

  แสดงใหเหน็ความกระตือรือรนในการทาํงาน 
80-89 มีเอกสาร และชิ้นงานที่กาํหนดใหสงครบ ผลงานแสดงถงึความกาวหนาใน

เร่ืองความเขาใจ มโนมติทางวทิยาศาสตร และความกาวหนาในการ 
 นําความรูทางวิทยาศาสตรไปใชนอกหองเรียน มกีารจัดชิ้นงานอยาง 
 เปนระบบ ชัดเจนและมีจาํนวนเพิ่มข้ึนจากเริ่มตน 

70-79 มีเอกสาร และชิ้นงานที่กาํหนดใหสงครบเปนสวนใหญ ผลงานแสดงถงึ 
ความเขาใจมโนมติทางวิทยาศาสตร และนําไปใช แตไมเห็นความกาวหนา
อยางเดนชัดจากเริ่มตนจนจบ 

60-69 ขาดเอกสาร และชิ้นงานที่สําคัญ การจัดระบบในแฟมสะสมงานยังไมดี 
และผลงานแสดงถึงความไมเขาใจมโนมติ และการนาํไปใช มองไมเห็น
ความกาวหนาของนกัเรียนไดชัดเจนเทาที่ควร 

10-59 ขาดเอกสาร และชิ้นงานสวนใหญเปนชิน้งานทีม่ีการจัดไวไมเปนระบบ 
และยากที่จะบอกไดวา นักเรียนมีความกาวหนา 

0 ไมมีงานสง 
  
 ณัฐวิทย พจนตันติ (2548 : 39) ไดกลาวถงึการประเมินผลการเรียนตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคมวา การจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและ
สังคมตองใชการประเมิน โดยนักเรียนทั้งการประเมินโดยตนเองและการประเมินเพือ่นๆ ที่เรียนรู
ดวยกนั เพื่อใหการประเมินนั้นไดผลเทีย่งตรงจึงสรางเครื่องมือการประเมินผลที่ผูเรียนสามารถมี
สวนรวมทัง้การสรางและการนําไปใชประเมินผูเรียน Pickett (2004) จึงเสนอใหสรางรูบริคสซึ่งเปน
เครื่องมืออยางหนึ่งของการประเมินตามสภาพจริง (Authentic Assessment Tool) ที่ใชสําหรับ
การประเมนิเพื่อพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน (Formative Type Assessment) รูบริคสที่สรางขึน้
สามารถใชไดทั้งการประเมนิผูเรียนเปนรายกลุมหรือรายบุคคล และสามารถประเมนิการเรียนรูใน
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ทุกดาน เชน การประเมินมโนมติทางวิทยาศาสตร (Concept) การประเมินทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร การประเมนิการปฏิบัติงาน และการประเมินแฟมสะสมผลงาน เปนตน 
 จากการศึกษาการประเมนิผลการจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังสม สรุปไดวา เปนการประเมินตามสภาพจริง (Authentic Assessment) ที่ประเมินจากการ
แสดงออกจากการปฏิบัติความรู ความสามารถ ทักษะ กระบวนการ ความรูสึก และคุณลักษณะ
อ่ืนๆซึ่งมวีิธีการประเมินทีห่ลากหลาย ทัง้ครูและผูเรียนทีม่ีสวนรวมในการประเมินการเรียนการ
สอน 
 
6. ประโยชนของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
  
 จากลักษณะเดนและความเฉพาะตวัของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม กอใหเกิดคุณลักษณะที่เปนประโยชนจากการจัดการเรียนรู (Hurd, 1986 
อางถงึใน ชวนชื่น โชติไชยสง, 2536 : 24) ดังนี ้
 1. นกัเรียนมีสวนรวมในการสํารวจปญหาโดยกระบวนการจัดเก็บขอมลู ที่ใชกระบวนการ
ทางวทิยาศาสตร สรางทางเลือกและตัดสินใจ ในสถานการณจริง ดงันั้นนักเรียนจะไดพัฒนา
เกี่ยวกับ ความตั้งใจ ความคิดของตนเอง มีความคิดสรางสรรคมากขึน้และสามารถแสดงออกให
ผูอ่ืนทราบได ดวยการแกปญหาทางวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม นอกจากจะใชความรูและ
เทคนิคที่เกิดจากประสบการณของมนุษยและคานยิมแลวยังตองใชองคประกอบดานสังคม 
เศรษฐกิจ การเมืองและความเปนมนุษยรวมดวย 
 2. บริบทของวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ในหลักสูตรวิทยาศาสตร ทําใหไดกรอบที่
กวางขึ้น สําหรับการพัฒนาทางสติปญญา เชน การแกปญหา การตดัสินใจทางจรยิธรรมและการ
สังเคราะหความรู 
 3. เนื่องจากปญหาทางดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมเปนปจจุบัน มีความ
เฉพาะตัวอยูในโลกแหงความเปนจริง จงึกระตุนในนักเรยีนมีความกระตือรือรนที่จะประยุกต
ความรูของพวกเขา ทั้งในการวางแผนและกระทาํการแกปญหาอยางตัง้ใจ โดยจุดเนนอยูที่ความรู
วิทยาศาสตร และเทคโนโลยีทีน่ําไปใชงานได 
 4. สังคมเทคโนโลยีระดับสูงในปจจุบันตองการพลเมืองที่มีความรู มวีสัิยทัศนทีท่ันสมัย
และทักษะทางสติปญญาทีพ่ัฒนาแลว การเพิ่มเนื้อหาเทคโนโลยีเขาไปในหลกัสูตรวิทยาศาสตร 
จึงเปนผลดีตอทองถิน่ ประเทศชาติ การประกอบอาชีพ และมีผลโดยตรงตอการดํารงชีวิต 
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 5. ความรูไมวาขอเท็จจริงหรือวิธีการ จะมคีวามหมายเมือ่มันถกูใช หลกัสูตรวิทยาศาสตร
ที่ยึดแตเนื้อหาจะไมสามารถทําใหส่ิงที่ถกูสอนมีความหมายสมบูรณได แนวทางของวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม จงึถกูออกแบบเพื่อใหการศึกษาวทิยาศาสตรเกดิผลสําหรับนกัเรียนสวนใหญ 
โดยการกระตุนใหนักเรียนคดิเกี่ยวกับการนําความรูทีเ่รียนมาแลวไปใชใหเปนประโยชน แกตนเอง
และสังคม 
 
การจัดการเรยีนรูโดยใชโครงงาน 
 
1. ความหมายการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน 

 
คลารค (Clark, 1960 : 119) กลาววาการสอนแบบโครงงานหมายถงึ การสอนที่ใช

โครงงานเปนกิจกรรมการเรยีนรู กิจกรรมดังกลาวทาํใหเกิดการสืบเสาะความรูและวิธีการ
แกปญหาของนักเรียน  ซึ่งกจิกรรมโครงงานจะตองประกอบดวยงานทีน่ักเรียนเปนผูกําหนดขึ้นเพือ่
นําไปสูเปาหมายเฉพาะที่เปนจริงและมีคณุคา เปาหมายนี้เปนสิ่งที่สัมผัสไดโดยไมตองการอธิบาย
มากมายนัก นอกจากนี้โครงงานยงัรวมถงึการใชและการจัดทําวัสดุและผลผลิตที่สัมผัสไดดวย 

แคทซ และ ชารด (Katz และ Chard 1994 อางถงึใน สุดารัตน พลแพงพา, 2544 : 31-32) 
กลาววา การสอนแบบโครงการหรือโครงงานเปนการศึกษาอยางลึกซึ้งในหวัขอที่เด็กสนใจ และ
พิจารณาเหน็แลววามีคุณคาในการเรียนรู โครงการมีความเกีย่วของกบัพัฒนาสติปญญา
การศึกษาในวชิาการตางๆทกัษะทางสังคม ความสามารถและเนนการทํางานรวมกนั 
 วัฒนา มัคคสมัน (2539) กลาววา การสอนแบบโครงการเปนการสอนที่มุงการให
ความสาํคัญกบัความตองการและความสนใจของเด็ก โดยเด็กจะเปนผูมีบทบาทในการเลือกเรื่อง
ที่จะเรียน เลือกวิธกีารที่ศกึษาหาความรูดวยตนเอง และครูที่ยอมรับความคิดเหน็ของเด็ก แสดงให
เห็นวาครูใหความสนใจ เชื่อมั่นในความคดิของเด็กและใหโอกาสเด็กที่จะเรียนตามความคิดและ
วิธีการของตนเอง 

จิราภรณ ศิริทวี (2542 : 34) การสอนแบบโครงงานเปนการสอนใหนกัเรียนรูจักวิธีการทํา
วิจัยเล็กๆผูเรียนลงมือปฏิบัตเิพื่อพัฒนาความรู ทักษะ และสรางผลผลติที่มีคุณภาพดวยวิธกีาร
ทางวทิยาศาสตร จุดประสงคของการทาํโครงงานเพื่อใหผูเรียนรูจกัแสวงหาความรู รูจักสรุปและ
ทําความเขาใจสิ่งที่คนพบ 
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สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2542 : 2) ไดใหความหมายของ
โครงงานวา การจัดกิจกรรมโครงงานเปนการจัดประสบการณการเรียนรูที่ใหผูเรียนไดเลือกและ
สรางกระบวนการเรียนรูเร่ืองใดเรื่องหนึ่งอยางลุมลึกดวยตนเอง โดยใชวิธีการและแหลงการเรียนรู
ที่หลากหลาย และสามารถนาํผลการเรียนรูไปใชในชีวิตจริงได 

นฤมล ยุตาคม (2543 : 36) ไดใหความหมายของการเรยีนรูโดยใชโครงงานวา เปนการที่
ผูเรียนไดเรียนรูจากการทํางาน การทําโครงงาน และการสอนตนเอง งานที่มอบหมายใหทาํมี
ลักษณะปลายเปดที่ใหผูเรียนมีโอกาสตดัสินใจเลือก ครูอาจเปนผูเสนอปญหาใหแกผูเรียน และให
ผูเรียนวางแผน และแกปญหาหรือพัฒนาชิ้นงาน การทาํโครงงานมีข้ันตอนในการทํางานหลาย
ข้ันตอน มกีารรวมกันทาํงานเปนกลุม โครงงานมักจะมีลักษณะเปนสถานการณจริง มีการ 
บูรณาการสาขาหลายวิชาตางๆเขาดวยกนั โดยปกติมักจะใหผูเรียนเปนผูจัดระบบการทํางานและ
กิจกรรมเอง ดําเนนิการคนควารวบรวมและวเิคราะหขอมูลเอง โดยครูทําหนาทีเ่ปนผูคอยอํานวย
ความสะดวก ออกแบบกิจกรรม  และจัดหาแหลงความรูและแนะนาํผูเรียน 

วัชราภรณ แกวดี (2544 : 203-204) ไดกลาวถงึความหมายของการเรยีนรูจากการทาํ
โครงการวา หมายถงึ รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนใหนักเรียนไดเรียนรูและสรางผลงานดวย
ตนเอง โดยเนนความรูความเขาใจในความคิดรวบยอดและหลักการทีสํ่าคัญของหลกัสูตร ให
นักเรียนไดรวมมือกันสืบสวน และบูรณาการทกัษะและความรูจากหลายวิชาในประเด็นที่เปนจริง
อยางตอเนื่อง รูจักการแกปญหา เรียนรูการทํางานที่มีประสิทธิภาพและมีความหมาย 

ทิศนา แขมมณี (2548 : 139) กลาววา การจัดสภาพการณของการเรียนการสอน โดยให
ผูเรียนไดรวมกันเลือกทาํโครงงานที่ตนสนใจ โดยรวมกันสํารวจ สังเกต และกําหนดเรื่องที่ตนสนใจ   
วางแผนในการทําโครงงานรวมกนั ศึกษาหาขอมูลความรูที่จําเปน และลงมือปฏิบตัิงานตาม
แผนงานที่วางไวจนไดขอคนพบหรือส่ิงประดิษฐใหมแลวจึงเขียนรายงานและนําเสนอตอ
สาธารณชน เก็บขอมูล แลวนําผลงานและประสบการณทั้งหมดมาอภิปรายแลกเปลีย่นความรู 
ความคิดเหน็ และสรุปผลการเรียนรูที่ไดรับจากประสบการณที่ไดรับทั้งหมด 

อุทิศ นวลเจรญิ (2548 : 66) ไดกลาวถงึความหมายของการเรียนรูโดยใชโครงงานวา การ
เรียนรูโดยใชโครงงาน เปนกระบวนการแสวงหาความรูหรือคนควาหาคําตอบ ในสิง่ที่ผูเรียนอยากรู
หรือสงสัยดวยวิธีการตางๆอยางหลากหลาย เชน ศึกษาสาํรวจ คนควา ทดลอง ประดิษฐ คิดคน 
โดยมีครูเปนผูคอยกระตุน แนะนํา และใหคําปรึกษาอยางใกลชิด 
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อศิภรณ อินทรมณี (2549 : 40) ไดกลาวไววา การสอนโดยใชโครงงานพอสรุปไดคําจํากัด
ความการสอนไดเปน 2 นัยคอื 

ความหมายตามนยัแรก: เปนการจัดการเรยีนการสอนเชงิปฏิรูปที่บงชีถ้ึงกระบวนการ
เรียนรูของผูเรียน ในการสะทอนผลการเรยีนรูที่เนนใหผูเรียนไดเรียนรูจากการแสวงหาคําตอบจาก
ขอสงสัยหรือคําถามที่ผูเรียนอยากรูและสามารถกาํหนดเปนประเด็นปญหาเพื่อใหนกัเรียนขยาย
ประสบการณโดยใชการเรียนรูสูโครงงานดวยวิธทีางวิทยาศาสตรหรือการทาํวิจยัเลก็ๆไดดวย
ตนเอง  

ความหมายตามนยัที่สอง: เปนการจัดการเรียนการสอนเชิงปฏิรูปที่บงชี้ถึงกระบวนการ
สอนของครูในฐานะผูอํานวยความสะดวกในการจัดการเรียนรูที่สนองความสนใจของผูเรียน
รายบุคคลเปนกลุมหรือทัง้ชัน้เรียน โดยมุงที่จะจัดการเรียนรูใหผูเรียนไดฝกกระบวนการคิดในเรื่อง
หรือประเด็นทีส่งสัยที่เปนความสนใจของผูเรียน โดยครูไดนําขอมูลพืน้ฐานจากขอสงสัยของผูเรียน
เหลานั้นมากลัน่กรองเพื่อสงเสริมใหนักเรียนเรียนรูโดยจดัทําโครงงานได ซึ่งครูจะวางแผนการ
เรียนรูไวกอนแลวลวงหนา และใหนักเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรยีนรูเชงิปฏิบัติที่เช่ือมโยง
หรือบูรณาการระหวางความรูหรือประสบการณเดิมกับความรูหรือประสบการณใหมอยางมีระบบ  
โดยใหผูเรียนเปนผูศึกษา และลงมือปฏิบตัิการเรียนรูดวยตนเองในทกุขั้นตอน 

จากการใหความหมายสรุปไดวา การจัดการเรียนรูแบบโครงงาน เปนการจัดการเรียนรูที่
เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง โดยผูเรียนเปนผูกําหนดโครงงานตามความสนใจและลงมอืปฏิบัติดวย
ตนเองทุกขั้นตอน ดวยวิธกีารทางวิทยาศาสตร เพื่อใหบรรลุเปาหมายทีว่างไวและสามารถนาํไปใช
ในชีวิตจริงได 

 
2. ลักษณะการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน 

 
Weeks, Moss และ Duzer (1998-1999 อางถงึใน สุพนิ ดิษฐสกุล, 2543 : 51) กลาวถงึ

ลักษณะของการเรียนรูดวยวธิีทําโครงงานที่เนนใหนักเรียนไดเรียนรูรวมกันไวดงันี ้
1. นกัเรียนเปนผูกําหนดเนือ้หา ขอบเขตของโครงงานที่ศึกษาคนควาตามความสนใจและ

ความสามารถ 
2. นกัเรียนออกแบบกระบวนการในการคนควาโดยใชแหลงขอมูลความรูทีห่ลากหลาย 

เชน หนังสือ ฐานขอมูลตางๆ อินเตอรเน็ต วีดีทัศน การสัมภาษณ การเก็บขอมูลภาคสนาม และ
การทดลอง รวบรวม วเิคราะหขอมูลความรู 
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3. นกัเรียนมีความรับผิดชอบในการทํากิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง และรับผิดชอบงานสวน
รวมกับสมาชกิอื่น 

4. นกัเรียนเรียนรูโดยการทํางานตางๆ รวมกัน 
5. การศึกษาคนควาในเรื่องที่สนใจตองเปนการศึกษาในแนวลึก ซึ่งจะทําใหนกัเรียนมี

ความรูมากขึ้น การศึกษาไมควรปฏิบัติเฉพาะการคนควาในหองสมุด ตองมีการปฏบิัติอ่ืนๆ อีก 
เชน การสัมภาษณ การสังเกต 

6. ตองมกีารสอนผูอ่ืนเพื่ออธิบายความคดิของตน 
7. มีการสรางผลผลิตและใชเทคโนโลยีในการนาํเสนอผลงานซึ่งเปนผลผลิตสุดทายจาก

การสืบเสาะหาความรู 
8. นกัเรียนมีการสะทอนสิ่งทีน่ักเรียนไดทําไปแลวเพื่อแบงปนประสบการณที่แตละคน

ไดมา 
9. มีการประเมินกระบวนการทํางานที่ตอเนื่องและประเมินผลผลิตในขั้นสุดทาย 
วัชราภรณ แกวดี (2544 : 206-207) กลาวถึงลกัษณะสาํคัญของการเรียนรูจากการทํา

โครงงานมีดงันี้  
1. การเรียนรูจากการทาํโครงงานเปนยทุธวิธีการเรียนการสอนที่ใหการทําโครงงานเปน

หัวใจของหลักสูตร 
2. นักเรียนไดแสดงความรับผิดชอบตอตนเองและเพื่อน และเรียนรูการควบคุมตนเอง 
3. นกัเรียนไดรวมกันทาํงานที่มีความเชื่อมโยงระหวางโลกในหองเรียนกับโลกนอก

หองเรียน จากการทาํโครงงานทัง้ในและนอกเวลาเรียนตามสภาพจรงิ 
4. นักเรียนเกดิการเรียนรูจากการถกูกระตุนดวยประเด็นหรือคําถามทีย่ั่วย ุทาํใหเกิดความ

สนใจที่จะสํารวจเรื่องที่สําคญัใหลึกซึ้ง 
5. นกัเรียนมีโอกาสเรียนรูจากประสบการณการทาํงาน ไดแก การนาํเสนอผลงาน การจัด

นิทรรศการ และการประเมนิในกลุมเพื่อน เปนตน 
6. การเรียนรูจากการทาํโครงงานมีผลตอการเรียนรูรายวิชาของนักเรยีนอยางมีนยัสําคัญ  

และสงผลตอทักษะชีวิตและทักษะกระบวนการ 
นอกจากนี้ไดกลาวถึงลกัษณะของการเรยีนรูจากการทาํโครงงานโดยจําแนกตามเนือ้หา  

กิจกรรม สภาพแวดลอม และผลที่ไดรับ ไวดังนี ้
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1. เนื้อหาที่มีขอกําหนด 
  1) เนื้อหาเปนปญหาที่นกัเรยีนใหความสนใจ สงสัย อยากรู และเกิดขึ้นเอง 
  2) เนื้อหาเปนองคประกอบที่มีความลุมลึกและซับซอนเพียงพอและไมสามารถ
พยากรณได 
 2. กิจกรรมที่เปนการสืบสวนและใหนักเรยีนลงมือทาํงานดวยตนเอง 
  1) นักเรียนไดสืบสวนในหลายแงมมุ และเผชิญกับปญหาและแกปญหา 
  2) นักเรียนไดคนควาแหลงความรูดวยตนเอง 
  3) นักเรียนไดใชแหลงความรูจริง และไดใชเทคโนโลยทีางคอมพิวเตอรและ
กราฟฟก 
 3. สภาพแวดลอมที่สนับสนนุใหนักเรียนเรยีนรูการควบคุมตนเอง 
  1) นักเรียนมกีารจัดสรรเวลาในการทํางานสวนตัวและทาํงานกลุม 
  2) นักเรียนมทีศิทางดาํเนินงานและสามารถควบคุมการเรียนรูของตนเอง 
  3) นักเรียนมีโอกาสทาํงานเฉพาะทางในสถานการณจาํลอง เชน เปนนักวชิาการ  
นักวจิัย วิศวกร ผูจัดการ เปนตน 
 4. ผลที่ไดรับเปนตามสภาพจริง 
  1) คุณภาพของผลงานแสดงถึงประสทิธิภาพการเรียนรูของนักเรียน 
  2) นักเรียนมีสวนรวมในการประเมินผลงานของตนเอง 
  3) นักเรียนสามารถเลือกวิธทีี่จะแสดงถงึประสิทธิภาพของตนเองได 
 เมื่อพิจารณาความหมายจากลักษณะสําคัญขางตน อาจกลาวไดวาการเรียนรูจากการทํา
โครงงานเปนรูปแบบการเรียนรูการสอนที่เนนใหนกัเรียนมีความรู ความเขาใจเกี่ยวกบัความคิด
รวบยอดและหลักการสําคญัที่มีอยูในหลกัสูตร นักเรยีนมีโอกาสบูรณาการทกัษะและความรูจาก
หลายวิชามาใชในการทําโครงงาน และไดรวมทาํงานหรอืแกปญหากบับุคคลที่หลากหลายตาม
สภาพแวดลอมจริงนอกหองเรียน นักเรยีนไดเรียนรูทั้งทกัษะทางปญญาและทักษะชีวิตดวนตนเอง  
เกิดการเรียนรูที่มีความหมาย เปนไปอยางอัตโนมัติและตอเนื่อง และพัฒนาเปนการเรียนรูตลอด
ชีวิตตอไป 

วัฒนาพร ระงบัทุกข (2544 : 59) กลาวถงึลักษณะความสําคัญของการเรียนรูโดยใช
โครงงานเปนฐานดังตอไปนี ้

1. ผูเรียนไดเลือกเรื่องหรือประเด็นที่จะศึกษาดวยตนเอง ซึ่งอาจจะเปนรายบุคคลหรอืกลุม
ได 
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2. ผูเรียนเปนผูเลือกวิธกีารศึกษาและแหลงเรียนรู 
3. ผูเรียนเปนผูศึกษาหรือลงมือปฏิบัติดวยตนเองทุกขัน้ตอน 
4. การศึกษานั้นมกีารเชื่อมโยงหรือบูรณาการระหวางความรู/ทักษะ/ประสบการณเดิมกับ

ส่ิงใหม 
5. ผูเรียนไดมีโอกาสแลกเปลีย่นเรียนรูกับผูอ่ืน 
สุคนธ สินธพานนท (2545 : 69-70) กลาวถึงลักษณะสําคัญของโครงงานดังนี ้
1. เปนเรื่องทีผู่เรียนสนใจ สงสัย ตองการคนหาคําตอบ 
2. เปนการเรียนรูที่มกีระบวนการ มีระบบ ครอบกระบวนการ ผูเรียนตองใชความสามารถ

หลายดาน 
3. เปนการบูรณาการความรูหลายกลุมสาระการเรียนรู 
4. มีความสอดคลองกับชีวติจริง 
5. เปนการศึกษาอยางลุมลึก 
6. เปนการแสวงหาความรูและสรุปความรูไดดวยตนเอง 
7. มีการนาํเสนอโครงงานดวยวธิีตางๆ เชน เสนอรายงานเปนรูปเลม เสนอรายงานโดย

การอภิปราย การแสดงเพลงพืน้บาน การจัดนิทรรศการ การจัดทําเปนรูปโปสเตอรฯลฯ 
8. ความรูหรือส่ิงที่คนพบ สามารถนาํไปเปนประโยชนในชีวิตประจําวัน 
วัจนา พิพฒันทศพล (2546 : 29) กลาววาลักษณะเดนของโครงการตามทัศนะของนกั

การศึกษาหลายคนที่เห็นตรงกนั มีดงันี ้
1. มุงเนนไปทีก่ารเรียนรูเนื้อหามากกวาเปาหมายดานภาษา เฉพาะภาษาใดภาษาหนึง่ 
2. มีลักษณะมุงเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง แมครูผูสอนจะมีบทบาทในการสนับสนุน และ

เสนอแนะตลอดกระบวนการ 
3. มีลักษณะเปนการรวมมือมากกวาการแขงขัน มกีารแลกเปลี่ยนเรียนรูประสบการณ

จากกนัและกนั 
4. นาํไปสูการบูรณาการที่แทจริง ทัง้ดานทักษะและกระบวนการแสวงหาขอมูลจากแหลง

ความรูตางๆ ที่สะทอนถงึภาระงานในชีวติจริง 
 5. จะสิ้นสุดหรือจบลงดวยผลงานในตอนทาย ซึง่สามารถใหคนอืน่รับรูมีสวนรวมได ทาํ

ใหโครงงานเปนสิ่งที่มีจุดหมายที่แทจริง ทัง้ยังมีการปรับกระบวนการในระหวางดําเนินการ เปน
การเปดโอกาสใหผูเรียนเกดิความคลองแคลว และความถูกตองชัดเจนในแตละชวงของการทํา
โครงงาน 
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6. เปนสิ่งจงูใจ กระตุน และทาทาย มีผลดีตอการสรางความเชื่อมั่น การรูคุณคาของตนอง  
และความเปนอิสระในการดแูลตนเองควบคูไปกับการพฒันาทักษะทางภาษา การเรียนรูเนื้อหา
และความสามารถทางสตปิญญาของผูเรียน 
 จากการศึกษาลักษณะการจดัการเรียนรูโดยใชโครงงานสรุปไดวา การจัดการเรียนรูที่
ผูเรียนเปนผูเลอืกหัวขอที่จะศึกษาตามความสนใจของตนเอง ผูเรียนจะออกแบบวางแผน
ดําเนนิการ คนหาคําตอบหรือลงมือปฏิบัตดิวยตนเองทกุขั้นตอนจากแหลงเรียนรูทีห่ลากหลาย 
รวบรวมวิเคราะหขอมูลและสรุปผลที่ไดจากการศึกษา และนําเสนอผลงานออกมาและเผยแพร
ความรูตอไป 
 
3. ประเภทของการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
  

จิราภรณ ศิริทวี (2542 : 34) ไดแบงโครงงานออกเปน 2 ลักษณะคือ 
 1. โครงงานตามสาระการเรยีนรู เปนโครงงานที่บูรณาการความรู ทักษะ คุณธรรม 
จริยธรรม และคานิยมในกลุมสาระการเรียนรูเปนพื้นฐานในการกาํหนดโครงงานและการปฏิบัติ 
 2. โครงงานตามความสนใจ เปนโครงงานที่ผูเรียนกําหนดขั้นตอนตามความถนัด ความ
สนใจ และความตองการโดยนําเอาความรู ทักษะ คุณธรรม และคานยิมจากกลุมสาระการเรียนรู
ตางๆ มาบูรณาการกาํหนดโครงงานและการปฏิบัติ  

ลัดดา ภูเกียรติ (2544 : 30-144) แบงประเภทของโครงงานออกเปนดงันี้คือ 
1. โครงงานวทิยาศาสตร 
2. โครงงานทัว่ๆไป 
โครงงานวทิยาศาสตร แบงออกเปน 4 ประเภทดังนี ้
1. โครงงานประเภทสํารวจ (Survey Research Project) 
เปนโครงงานที่ไมตองมีการจัดหรือกําหนดตัวแปร แตเปนการรวบรวมขอมูลในภาคสนาม

หรือในธรรมชาติไดทันทีหรือทําการเก็บรวบรวมวัสดุตัวอยางมาวิเคราะหในหองปฏิบัติการ หรือ
จําลองธรรชาติข้ึนในหองปฏิบัติการแลวสังเกตและการศึกษารวบรวมขอมูลตางๆแลวนําขอมูล
เหลานั้นมาจาํแนกเปนหมวดหมูและนาํเสนอในรูปแบบตางๆ เพื่อใหเห็นลกัษณะหรือ
ความสัมพันธในเรื่องที่ตองการศึกษาไดชัดเจนมากยิง่ขึ้น เชน 

- การสํารวจจาํนวนตนไมในโรงเรียน ชุมชน ปาใกลบาน ฯลฯ 
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- การสํารวจคุณภาพของน้าํในแมน้าํเจาพระยา/ลําคลอง/หนอง/บงึในชุมชน/
ทองถิน่ 

- การศึกษาพฤติกรรมของมดแดงที่เลี้ยงในขวดแกว เปนตน 
2. โครงงานประเภทการทดลอง (Experimental Research Project) 
เปนโครงงานที่ตองการทาํการทดลองเพื่อตองการทีจ่ะศกึษาผลของตวัแปรใดตัวแปรหนึง่

ทีมีผลตอตัวแปรอีกตัวแปรหนึง่ ในการทดลองนัน้ผูทีท่าํการศึกษาจะตองเลือกศึกษาเพยีงตัวแปร
เดียวเสียกอนและจะตองกาํหนดใหตัวแปรอื่นๆที่อาจมผีลตอการศกึษานัน้ๆ เปนตวัแปรที่จะตอง
ทําการควบคมุใหหมดทุกตวั เพื่อปองกนัไมใหเกิดดารอทรกซอนของตัวแปรแลวทําใหผลของ
การศึกษานัน้คลาดเคลื่อนไป ตัวอยางโครงงานประเภทการทดลอง เชน 

- กลิ่นใบตะไครจะกําจัดแมลงสาบไดดีกวากลิ่นใบมะกรดู 
- กระดองปทูะเลตกแหงจะกาํจัดมอดขาวสารไดดีกวากระดองปูทะเลสด 
- ปุยหมักจะทาํใหตนมะมวงเจริญเติบโตดีกวาปุยวทิยาศาสตร 
- การปลูกมะมวงดวยการเพาะเมล็ดจะใหผลมากกวาการปลูกดวยการทาบกิง่ 

เปนตน 
3. โครงงานประเภทการพฒันาหรือการประดิษฐ (Developmental Research Project) 
เปนโครงงานประเภทพัฒนาหรือการประดิศฐเครื่องมือ เครื่องใช หรืออุปกรณตางๆที่

นํามาใชประโยชนในการทํางานโดยอาศยัหลักการทางวทิยาศาสตร ส่ิงประดิษฐดังกลาวอาจเปน
ส่ิงที่คิดขึ้นมาใหมทัง้หมด หรือเปนการดัดแปลงมาจากของที่มีอยูแลวก็ไดเพื่อปรับปรุงใหมี
ประสิทธิภาพดีกวาเดิม หรือสรางแบบจําลองเพื่ออธิบายแนวความคดิบางอยางในการแกปญหา
ใดปญหาหนึ่ง เชน 

- โครงงานการสรางแบบจําลองบานที่ใชพลังงานแสงอาทิตย 
- โครงงานแบบจําลองรถยนตที่ใชพลังงานไอน้ํา 
- โครงงานสรางแบบจําลองเตาเผาขยะไรควัน 
- โครงงานออกแบบเครื่องวดัปริมาณออกซิเจนอยางงาย เปนตน 

4. โครงงานประเภทการสรางทฤษฎีหรือการอธิบาย (Theoretical Research Project)  
เปนโครงงานที่นาํเสนอแนวคิดหรือทฤษฎใีหมๆ ซึง่อาจจะอยูในรูปของสมการ สูตร หรือ

อธิบาย โดยตัง้ขอตกลงหรือกติกาขึ้นมาเองแลวเสนอหลกัการหรือแนวคิด หรือทฤษฎีตามกติกากรื
อขอตกลงนัน้ๆ หรือเปนการขยายทฤษฎีในรูปแบบใหมที่ยงัไมมีผูใดคิดมากอน การทําโครงงาน
ประเภทนี้ผูทําจะตองเปนผูทีม่ีพื้นฐานความรูในเรื่องนัน้ๆเปนอยางดี การทาํโครงงานประเภทนี้
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ผูทําจะตองเปนผูที่มพีืน้ฐานความรูในเรื่องนั้นๆเปนอยงดี ตองศึกษาเรือ่งราวที่เกีย่วของอยาง
มากมายจงึสามารถสรางคําอธิบายหรือทฤษฎีนัน้ไดเปนอยางดีและมักจะเปนโครงงานทาง
คณิตศาสตรหรือวิทยาศาสตรบริสุทธมากกวา ตวัอยางโครงงานประเภทนี้ไดแก 

- การอธิบายเรื่องราวการดํารงชีวิตในอวกาศของมนษุย 
- การกาํเนิดของแผนดินไหวในประเทศไทย 
- ทฤษฎีของจาํนวนและตวัเลข เปนตน 

โครงงานทั่วไป แบงออกเปน 2 ประเภทคอื โครงงานตามความสนใจและโครงงานตาม
สาระการเรียนรู 

โครงงานตามความสนใจ 
เปนโครงงานที่จัดทาํตามความถนัด ความสนใจและความตองการของผูเรียน ผูเรียนจะ

นําความรูและทักษะในกลุมสาระการเรียนรูตางๆ มาบูรณาการ การใช จัดทาํโครงงาน ตามที่
ผูเรียนสนใจซึง่จะไดผลผลิตที่มีคุณภาพสอดคลองกับการดํารงชีวิตจริง 

โครงงานตามสาระการเรียนรู  
 เปนโครงงานที่เนนเนื้อหาสาระในแตละกลุมวิชา ซึ่งโดยทั่วไปมกัจะเปนเนื้อหาที่เดก็ๆ

ตองเรียนอยูแลวเพยีงตองการขยายความรูใหกวางออกไปในเชิงลึกกวาเดิมเปนโครงงานที่ผูเรียน
จะตองนาํความรู ทักษะที่เรียนในกลุมสาระการเรียนรูนัน้มาบูรณาการใชในการทาํโครงงาน                                   

วัฒนาพร ระงบัทุกข (2544 : 60-64) กลาวถึงประเภทของโครงงานไววาโครงงานแบงเปน 
4 ประเภทดังนี ้
 1. โครงงานประเภทสํารวจ รวบรวมขอมูล โครงงานประเภทนี้เปนโครงงานที่มี
วัตถุประสงคเพื่อการสาํรวจ และรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง แลวนาํขอมูลที่ไดจากการ
สํารวจนัน้มาจาํแนกเปนหมวดหมูและนําเสนอในรูปแบบตางๆอยางมรีะบบ เพื่อใหเห็นถึงลักษณะ
หรือความสมัพันธของเรื่องดังกลาวไดชัดเจนยิง่ขึ้น การปฏิบัติตามโครงงานนี้ผูเรียนจะตองไป
ศึกษา รวบรวมขอมูลดวยวธิีการตางๆ เชน สอบถาม สัมภาษณ สํารวจ โดยใชเครื่องมือ เชน 
แบบสอบถาม แบบสํารวจ แบบสัมภาษณ แบบบันทกึ ฯลฯ ในการรวบรวมขอมูลที่ตองการศึกษา 
 ตัวอยางโครงงานประเภทนี ้เชน 

- การสํารวจพชืผลในชุมชน 
- การสํารวจปญหาในการประกอบอาชีพในชุมชน 
- สํารวจความคิดเห็นของนักเรียนในการเขาคายภาษา 
- การสํารวจตนไมในโรงเรียน เชน ไมดอก 
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2. โครงงานประเภทคนควา ทดลอง 
โครงงานประเภทนี้ เปนโครงงานทีม่ีวัตถุประสงค เพื่อการศึกษาเรื่องใดเรื่องหนึง่

โดยเฉพาะ โดยการออกแบบโครงงานในรปูของการทดลอง เพื่อศึกษาวาตัวแปรหนึง่จะมีผลตอ 
ตัวแปรที่ตองการศึกษาอยางไรบาง ดวยการควบคุมตัวแปรอื่นๆ ซึ่งอาจมีผลตอตัวแปรที่ตองการ
ศึกษาไว 
 การทาํโครงงานประเภทนี้ มข้ัีนตอนการดําเนนิงาน ประกอบดวย การกําหนดปญหา การ
ตั้งวัตถุประสงคหรือสมมติฐาน การออกแบบทดลอง การรวบรวมขอมูล การดําเนนิการทดลอง  
การแปลผลและการสรุปผล 
 ตัวอยางโครงงานประเภททดลอง คนควา 

- การทาํยากนัยุงจากตะไครหอม 
- การปลูกพืชลอยฟา 
- การผลิตยาสระผมดวยสมนุไพรในทองถิน่ 

3. โครงงานที่เปนการศึกษาความรู ทฤษฎ ีหลักการหรือแนวคิดใหม 
โครงงานประเภทนี้ เปนโครงงานทีม่ีวัตถุประสงคเพื่อเสนอความรู ทฤษฎี หลักการ  

แนวคิดใหมๆ เกี่ยวกับเร่ืองใดเรื่องหนึง่ที่ยงัไมมีใครคิดมากอน หรือขยายจากของเดมิที่มีอยู ซึ่ง
ความรู ทฤษฎ ีหลักการ หรือแนวคิดที่เสนอตองผานการพิสูจนอยางมหีลักการ หรือวิธีการที่
นาเชื่อถือตามกติกา/ขอตกลงทีก่ําหนดขึ้นมาเอง หรืออาจใชกติกาหรือขอตกลงเดิมมาอธิบาย
ขอความรู ทฤษฎี หลักการ แนวคิดใหมก็ได 

โครงงานที่เปนการศึกษาความรู ทฤษฎี หลักการ แนวคิดใหมนี้ ผูทําโครงงานตองเปนผูที่
มีพื้นฐานในเรือ่งนัน้ๆ เปนอยางด ีหรือตองมีการศึกษา คนควาขอมูลมาประกอบอยางลกึซึ้ง จึงจะ
ทําใหสามารถกําหนดความรู ทฤษฎ ีหลกัการ แนวคิดใหมๆ ข้ึนได 

ตัวอยางโครงงานประเภทนี ้เชน 
- ความมหัศจรรยของตัวเลข 9 
- ระบบนิเวศในนาขาว 
- อาหารเพื่อสุขภาพ 

4. โครงงานประเภทสิ่งประดิษฐ 
โครงงานประเภทนี้ เปนโครงงานทีม่ีวัตถุประสงคคือ การนําความรู ทฤษฎี หลักการ หรือ

แนวคิดมาประยุกตใช โดยการประดิษฐเปนเครื่องมือเครื่องใชตางๆ เพื่อประโยชนในการเรียน  
การทาํงานหรอืการใชสอยอ่ืนๆ 
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การประดิษฐคิดคนตามโครงงานนี้ อาจเปนการประดิษฐข้ึนมาใหมโดยยังไมมีใครทํา  
หรืออาจเปนการปรับปรุง เปลี่ยนแปลง หรือดัดแปลงของเดิมทีม่ีอยูแลวใหมีประสิทธภิาพสูงขึน้
กวาที่เปนอยู รวมทัง้การสรางแบบจําลองตางๆ เพื่อประกอบการอธิบายแนวคิดในเรือ่งตางๆ  
โครงงานที่เปนการประดิษฐคิดคนนี้ จะครอบคลุมเร่ืองตางๆ ทั้งวิทยาศาสตร คณิตศาสตร ภาษา  
สังคม อาชีพ ส่ิงแวดลอม ฯลฯ 

ตัวอยางโครงงานประเภทสิ่งประดิษฐ 
- เครื่องสีขาวกลอง 
- เครื่องมือจับสัตวน้ําจืด 
- เครื่องมือลางตะเกยีบ 

สุคนธ สินธพานนท (2545 : 68) กลาววาโครงงานทีก่ําหนดใหผูเรียนทาํตามความถนัด
และความสนใจ มีผูแบงไวหลายประเภท แตอาจรวมเปนประเภทใหญๆ ได 4 ประเภท ไดแก 

1. โครงงานสาํรวจขอมูล เปนการรวบรวมขอมูลเร่ืองที่กาํลังศึกษาเพื่อนํามาพฒันาหรือ
ปรับปรุงใหดีข้ึน เชน โครงงานสํารวจความคิดเห็นในการพัฒนาโรงเรียน โครงงานสํารวจตัวอยาง
พืชสมนุไพรทีใ่ชเปนอาหาร โครงงานสํารวจแหลงวิทยากรในชุมชน โครงงานสาํรวจคณุภาพน้าํทิง้
จากแหลงตางๆ ของโรงเรียน โครงงานสาํรวจจากประหยดัพลังงานในโรงเรียน ฯลฯ  

2. โครงงานประเภททฤษฎี หลักการ แนวความคิด การศึกษาคนควา และการทดลอง  
เปนการศึกษาคนควาโดยการแสวงหาขอมลูจากแหลงวทิยาการ เชน จากหองสมุด จากวทิยากร  
จากแหลงประกอบการ ฯลฯ เพื่อฝกฝนการศึกษาคนควาดวยตนเอง แลวนาํมาเปรียบเทียบกับ
ความรูที่ไดรับโดยตรงจากตาํราตางๆ หรือทดลอง เพื่อตรวจสอบกับทฤษฎี กฎ หลัก ขอเท็จจริง  
หรือขอสงสัยบางประการอนัเปนการคนพบหลกัการ ทฤษฎีใหม หรือวิธีการใหมๆ เปนแนวทางใน
การพัฒนาตนเองตอไป โครงงานเหลานี ้เชน โครงงานศกึษาเปรียบเทยีบการงอกของเมล็ดพืชอัน
เนื่องมาจากปจจัยตางๆ โครงงานทดลอง การดูดซึมสารปนเปอนในของเหลวจากสารชนิดตางๆ 
โครงงานผลิตเครื่องสําอางจากผลไมชนิดตางๆ โครงงานทดลองปลูกพืชผักสวนครวัโดยไมใชดิน  
โครงงานทดลองทาํไขเค็มสูตรใหม โครงงานทดลองเพาะถั่วงอกดวยวธิีตางๆ ฯลฯ 

3. โครงงานประเภทสิ่งประดิษฐ โครงการประเภทนี้มจีดุประสงคเพื่อเสริมสรางความคิด
สรางสรรคจากการสังเกต การคิดวิเคราะหระบบการทํางานสิ่งของเครื่องใช หรืออุปกรณตางๆที่ใช
ในชีวิตประจาํวัน เชน โครงงานออกแบบกลองบรรจุผลิตภัณฑตางๆ โครงงานผลิตเครื่องฉีดยาฆา
แมลง โครงงานสรางหุนยนตชวยทาํงานบาน โครงงานผลิตเครื่องอบอาหารจากพลงังาน
แสงอาทิตย โครงงานประดษิฐทางอิเลก็ทรอนิกส ฯลฯ 
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4. โครงงานพฒันาชิน้งาน เปนโครงงานทีมุ่งเนนใหผูเรียนเกิดแนวคิด หรือพัฒนา
ส่ิงประดิษฐทีม่ีอยูแลวใหมปีระสิทธิภาพ ใชประโยชนไดมากยิง่ขึ้น จดุประสงคเพื่อเสริมสราง
ความคิดสรางสรรคจากการสังเกต การคิดวิเคราะหระบบการทาํงานสิง่ของเครื่องใชตางๆ เพื่อ
พัฒนาหรือสรางงานใหม จดัระบบงานใหม เชน โครงงานพัฒนากลองบรรจุผลิตภัณฑตางๆ  
โครงงานพัฒนาเครื่องฉดียาฆาแมลง โครงงานพฒันาเครื่องทําเสนบะหมี ่เสนขนมจีน โครงงาน
พัฒนาระบบการอนุรักษดนิและน้ํา โครงงานพัฒนาวิธีการสอยผลไม ฯลฯ 

สําหรับโครงงานประเภทที ่3 และที่ 4 นกัการศึกษาบางกลุมก็จัดรวมเปนประเภทเดยีวกนั 
อุทิศ นวลเจรญิ (2548 : 66) อธิบายถึงประเภทของโครงงานดังนี ้
โครงงานลักษณะที่ 1 แบงออกเปน 2 ประเภท คือ 

 1. โครงงานตามสาระการเรยีนรู เปนโครงงานที่ผูเรียนเลือกหัวขอที่จะศึกษาจากเนือ้หาที่
เรียนในชัน้เรียน มากาํหนดเปนหวัขอโครงงาน 
 2. โครงงานตามความสนใจ เปนโครงงานที่ผูเรียน สนใจศึกษาเรื่องใดเรื่องหนึง่เปนพิเศษ
นอกเหนือจากสาระการเรียนรูในบทเรียน 
 โครงงานลักษณะที่ 2 แบงออกเปน 4 ประเภท คือ 

1. ประเภทสาํรวจ เชน 
- สํารวจตนไมในบริเวณโรงเรียน 
- สํารวจความคิดเห็นของนักเรียนในการแขงขันกฬีาของโรงเรียน 
- สํารวจการประกอบอาชีพของประชาชนในทองถิน่ 
- สํารวจคํายากจากเรื่องพระมหาชนก ฯลฯ 

2. ประเภททดลอง เชน 
- การทาํยากนัยุงจากสมนุไพร 
- การทาํยาสระผมจากผลไมในทองถิน่ 
- การปรับปรุงนากุง เพื่อทํานาขาวโดยใชผักบุงทะเล 
- ฯลฯ 

3. ประเภทสิง่ประดิษฐ เชน 
- เครื่องดักจับแมลงวนัทอง 
- เครื่องดนตรีราคาประหยัด 
- การแตงคําประพันธ 
- ฯลฯ 



 42

4. ประเภททฤษฎี เชน 
- สูตร 
- สมการ 
- ทฤษฎีเศรษฐกิจพอเพียง 
- ฯลฯ 

อภิศรณ อินทรมณี (2549 : 40) ในการสอนโครงงานทัว่ไป ครูมักออกแบบการสอน
โครงงาน จาํแนกไดเปน 2 ประเภท ดังนี ้

ประเภทแรก คือ การสอนโครงงานตามสาระการเรียนรู คือ การสอนโครงงานทีก่ําหนดให
เนื้อหาสาระการเรียนรูตามหลักสูตรเปนตัวตั้ง โดยใหผูเรียนไดเลือกทําโครงงานจากสาระการเรยีน
ที่ไดเรียนรู โดยทั่วไปการสอนโครงงานประเภทนี ้ครูผูสอนจะมีบทบาทสําคัญในการกําหนดหรือ
วางแผนการสอนโครงงานไวลวงหนาและกระตุนใหนักเรยีนไดเรียนรู ศกึษาคนควา และสรุปผลผล
การเรียนรูตามแผนการสอนที่ครูจัดเตรียมไวใหตามความแตกตางและความสนใจของผูเรียน 

ประเภทที่สอง คือ การสอนโครงงานตามความสนใจของผูเรียน คือ การสอนโครงงานที่
กําหนดใหความสนใจของนกัเรียนเปนตัวตั้งและใหผูเรียนไดเลือกเรียนรูหรือศึกษาจากสิง่ที่เขา
สนใจหรือมีขอสงสัยใครรู ซึ่งปญหาหรือขอสงสัยของผูเรียนอาจอยูนอกเหนือจากสาระการเรียนรู
ตามหลกัสูตร เชน อาจเกิดจากประสบการณที่ไดดู ไดยิน ไดฟง ไดอาน จากสื่อหรือแหลงความรู
ตางๆ ในชีวิตประจําวนัและปญหาหรือขอสงสัยเหลานี้มขีอบเขตเพียงพอที่จะขยายผลสูความ
ตองการในการแสวงหาคําตอบดวยการจัดทําโครงงานเพื่อสรุปความรูหรือขอเท็จจริงเชิงวิจัยงายๆ
ได 

จากการศึกษาประเภทของการจัดการการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน สรุปไดวา ประเภท
ของโครงงานแบงเปนโครงงานตามสาระการเรียนรู โครงงานตามความสนใจ ซึง่สามารถทาํได
หลายรูปแบบแลวแตความถนัดและความสนใจของผูเรียนที่ตองการจะศึกษา หรือหาคําตอบตอ
ปญหาที่แตกตางกนั ผูเรียนมีความสนใจในโครงงานประเภทการสํารวจ โครงงานประเภทการ
ทดลอง โครงงานประเภทสิ่งประดิษฐ และโครงงานประเภททฤษฎีหรือการอธิบาย ซึง่การจัดการ
เรียนรูโดยใชโครงงานผูเรียนจะไดแสวงหาความรูดวยตนเอง เปดโอกาสใหผูเรียนริเร่ิมวางแผน 
และดําเนนิการศึกษา ทําการรวบรวมขอมูลและสรุปผลการศึกษาคนควาดวยตนเอง ซึง่จะทําให
ผูเรียนไดรับประสบการณตรงจากการเรียนรู ไดพัฒนาทักษะในการแสวงหาความรู การแกปญหา 
ทักษะการเชื่อมโยงความรูจากวิชาตางๆเขาดวยกนั ทักษะการแสดงออก การทํางานกลุม พัฒนา
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ความคิดริเร่ิมสรางสรรค ตลอดจนไดพัฒนาความรูความสามารถใหบรรลุตามจุดมุงหมายของ
หลักสูตรในทกุระดับการศึกษา 
 
4. ขั้นตอนการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน 

 
นฤมล ยุตาคม (2543 : 41) กลาวถงึขั้นตอนในการทาํโครงงานมีดังนี ้
1. กาํหนดหวัขอกวางๆ ในวชิาที่เรียนที่นกัเรียนสนใจ (ใชเวลา 1-2 วนั)  

- มีเร่ืองใดทีน่กัเรียนสนใจในวิชาที่เรียน 
- นักเรียนสามารถจะใชแหลงความรูใดในการคนควาขอมูลที่มีลักษณะแตกตาง

จากปกต ิ
- ส่ิงทีน่ักเรียนสนใจในชวีิตคืออะไร (กีฬา ดนตรี) 
- นักเรียนจะมแีนวทางใดในการผสมผสานความสนใจในชีวิตกับเร่ืองที่นกัเรียน

จะศึกษา 
 2. หาผูรวมงาน กลุมละไมเกิน 3 คน (ใชเวลา 1-2 วัน) 

- อาจเปนผูเรียนในชั้นเดยีวกันหรือนอกชัน้เรียนก็ได 
- กลุมผูทาํงานควรมีความสนใจศึกษาในเรื่องเดียวกนั 
- นักเรียนอาจใชอีเมลหรือการพูดคุยกนัในการหาผูรวมงาน 

3. ทาํการคนควาขอมูลพืน้ฐานกอน (ใชเวลา 2 สัปดาห) 
- นักเรียนจะตองคนหาขอมลูพื้นฐานเกี่ยวกับส่ิงที่ตองการศึกษา เชน เปนอะไร 

เกิดขึ้นไดอยางไร ที่ไหน เมื่อไร มีใครเขามาเกี่ยวของ และใชเวลานานเทาไร เปนตน 
- นักเรียนจะตองมีความรูมากพอในเรื่องทีจ่ะทาํ เพื่อใหสามารถอธิบายใหผูอ่ืน

เขาใจพืน้ฐานได 
- นักเรียนจะตองอานเพิ่มเติมเกี่ยวกับเร่ืองที่ศึกษา จากหนงัสือ ตํารา วารสาร  

สารานกุรม อินเตอรเน็ต และอ่ืนๆ 
4. ทาํหวัขอใหแคบลงเปนชื่อโครงงาน 

- นักเรียนไมตองคนควาขอมูลจริงทัง้หมดในขณะนี้ เพยีงแตใหไดแนวคิดเกี่ยวกับ
เร่ืองที่จะคนควา 

- หัวขอกวางๆ ทีน่ักเรียนสนใจมากที่สุดมอีะไรบาง 
- ใหแนใจวาเรือ่งที่จะทาํการวิจัยเปนเรื่องที่นกัเรียนสามารถทาํได 
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- นักเรียนตองหาเรื่องที่สามารถทดสอบ วดั และทดลอง หรือรวบรวมขอมูลได  
ควรเปนเรื่องทีห่าขอมูลที่มีอยูที่จะสนับสนนุ หรือพิสูจนความคิดในการวิจัยโดยหลักคือ ตองเปน
เร่ืองที่เล็กพอที่จะสามารถทาํไดสําเร็จในเวลาที่มีอยู 
 5. คนหาวิธีการตอบคําถาม 

- นักเรียนรูอะไรบางเกี่ยวกบัเร่ืองทีท่ํา 
- มีคําถามอะไรบาง ที่นกัเรียนยงัไมรู 
- มีขอมูลอะไรบางที่จําเปนในการคนหาคาํตอบของคําถามที่นกัเรียนถาม 
- นักเรียนจะหาขอมูลเหลานัน้ไดที่ไหน 

 6. การรวบรวมขอมูล (ใชเวลา 2 สัปดาห) 
- ใชแหลงขอมลูทั้งหมดทีน่ักเรียนสามารถหาไดจากหองสมุด เชน หนงัสือ 

วารสาร  จากการสนทนากบัผูรู จากฐานขอมูล หรือจากจินตนาการ อะไรก็แลวแตที่หาได 
- อาจเปนขอมลูที่ไดจากการทดลองที่กลุมรวบรวมได 

 7. วเิคราะหขอมูลเพื่อดูวาไดคนพบอะไร (ใชเวลา 1 สัปดาห) 
- เขียนภาพแสดงขอมูลเพื่อหารูปแบบ หรือความเชื่อมโยงที่เปนรูปธรรม 
- ขอมูลที่มีอยู บอกอะไรกับนักเรียนบาง 
- ขอมูลที่รวบรวมไดสนับสนนุสิ่งที่นกัเรียนตองการพิสูจนหรือไม 
- ขอมูลที่ไดอธิบายปรากฏการณทีน่ักเรียนกําลงัคนหาหรือไม 
- ถาขอมูลที่ไดแสดงอะไรบางอยางที่แตกตางจากทีน่ักเรียนคาดไว ทาํไมจึงเปน

เชนนั้น 
 8. เขียนรายงานอธิบายโครงงาน (ใชเวลา 1 สัปดาห) 

สุพิน ดิษฐสกลุ (2543 : 55-56) กลาววากระบวนการเรียนรูในรูปแบบการเรียนดวยวิธีทาํ
โครงงาน มีข้ันตอนดังตอไปนี ้

1. ครูเสนอหัวขอเร่ืองทั้งหมดในเนื้อหาวิชาที่ตองการใหนักเรียนศึกษา 
2. นกัเรียนเลอืกหัวขอเร่ืองที่ตนเองสนใจ 
3. เขากลุม วางแผนเพื่อพิจารณากําหนดขอบขายเนื้อหาในหวัขอเร่ืองที่จะศึกษา กําหนด

จุดประสงคการเรียน ออกแบบการคนควาขอมูลความรูจากแหลงตางๆ แบงหนาที่ความรับผิดชอบ 
4. นาํเสนอเคาโครงของเนื้อหาเรื่องที่ศึกษา (Outline) ตอชั้นเรียนเพื่อสะทอนความคิด 

(Reflect)  
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5. คนควาขอมูลความรู จัดกระทาํขอมูลความรูโดยการวิเคราะห พูดคุย แลกเปลี่ยนความ
คิดเห็น อภิปราย ซกัถาม สังเคราะห สรุปลําดับเปนเรื่องราว 

6. คิดรูปแบบการนาํเสนอขอมูลความรูของเรื่องที่ศกึษา 
7. สรางสื่อเพือ่นําเสนอขอมูลความรูของเรือ่งที่ศึกษา 
8. สะทอนความคิดเพื่อบอกเลาประสบการณตางๆ 
9. นาํสื่อที่สรางเสร็จแลวนาํเสนอตอช้ันเรียน 
10.ตรวจสอบความรูความเขาใจของนักเรียนที่เปนผูชม 
11.ประเมินผล 
พันธ ทองชุมนมุ (2544 : 261) กลาววาการกําหนดขั้นตอนการทําโครงงานจะตองดาํเนนิ

ไปตามขั้นตอนดังตอไปนี้ (Ladisabal, 1970 : 56–57) 
1. การกําหนดจุดมุงหมายของโครงงาน (Purpose) ประกอบดวย 

1) กําหนดจุดมุงหมาย 
2) ตั้งชื่อโครงงาน 

2. การวางแผน (Planning) มีข้ันตอนยอยเพิ่มเติม ดังนี ้
1) แปลงจุดมุงหมายเปนวัตถุประสงค หรือคําถามใหครอบคลุมมโนมติหรือ

ความคิดสําคญัที่ตองการหาคําตอบ 
 2) ระบุแหลงสารสนเทศที่จะใชหลายๆ แหลง 

3) ระบุข้ันตอนการดําเนนิงานเพื่อใหบรรลุจุดหมาย 
4) ระบุวิธีการนําเสนอโครงงานหลายๆ วธิ ี
5) กําหนดเวลาดําเนินโครงงาน 
6) กําหนดวธิกีารประเมนิโครงงานหลายๆ วิธ ี

3. การดําเนนิการตามแผน (Executing) 
4. การประเมนิผล (Evaluating) 
วิรัตน บวัขาว (2544 : 9-10) กลาววาการจัดกิจกรรมเรียนรูแบบโครงงาน ครูผูจัดตอง

วางแผนอยางละเอียดดังนี ้
1. ระยะเริ่มตนของโครงงาน การเลือกเรือ่งที่จะทาํโครงงานตองคาํนงึถึง 

1) เปนเรื่องทีผู่เรียนมีความสนใจ 
2) เปนเรื่องทีผู่เรียนสนใจศกึษาเพื่อแกปญหาที่ประสบในชีวิตประจาํวัน 
3) เปนเรื่องทีผู่เรียนสนใจจากเหตุการณชมุชน และบทเรียน 
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4) เปนเรื่องทีผู่เรียนสนใจจากการกระตุนของครู 
2. ระยะทําโครงงาน ตองคํานึงถึงประเดน็ดังนี ้

1) การกําหนดวัตถุประสงค 
2) การระบุประโยชน 
3) การหาแนวโนม การคาดเดาหาคาํตอบ (สมมติฐาน) 
4) การคนหาวธิีการศึกษาทีห่ลากหลาย 
5) การเลือกแนวทางศึกษา 
6) การลงมือศึกษา 
7) การเก็บรวบรวมผลที่ไดจากการศึกษา 

 3. ระยะการเสนอผลการศึกษา ซึง่เปนขั้นตอนที่ผูเรียนคนหาคําตอบ ซึง่เปนประโยชนแก
ผูเรียนอยางมาก ประกอบดวย 

1) การสรุปผลการดําเนินงานเปนความรูหรือขอคนที่ไดรับ 
2) การนาํเสนอผล เปนการนําเสนอสวนทีเ่ปนกระบวนการและสวนที่เปนผลผลิต  

รูปแบบการนาํเสนอไดแก การรายงานดวยเอกสาร หนังสือเลมเล็ก การเลาสูกันฟง การประชุม  
การจัดนทิรรศการ การแสดงละครตางๆ ฯลฯ 

3) การเผยแพร โดยใชวารสาร ส่ือมวลชน ซึ่งผูเรียนแสดงความคิดดวยตนเอง 
 4. ระยะพัฒนาโครงงาน กิจกรรมโครงงานคงไมยุตลิงจากการนําเสนอเทานัน้ แตการ
สะทอนอยางสรางสรรคและตอเนื่อง เพื่อใหเกิดความเขาใจอยางลุมลึก 

วัชราภรณ แกวดี (2544 : 209-211) กลาวถึงขัน้ตอนการสอนการเรียนรูจากการทํา
โครงงานหรือโครงการ ซึง่แบงไดเปน 3 ระยะ ดังนี ้
 1. ระยะที่ 1 ระยะเริ่มตนโครงงาน 

1) เลือกหวัขอ 
ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายเพื่อเลือกหัวขอ ตัง้คําถามหลกัเพื่อทาํการสืบสวนหา

คําตอบ หวัขอเร่ืองซึ่งอาจกําหนดโดยครู ครูรวมกับนกัเรียน หรือนกัเรยีนเปนคนกําหนด ทัง้นี้ข้ึนอยู
กับวุฒิภาวะและประสบการณของนักเรียน เกณฑที่ใชในการพิจารณาการเลือกหวัขอไดแก 

- หัวขอเร่ืองเนนแนวคิดที่เปนสวนสําคัญของหลักสูตร 
- หัวขอเร่ืองทีม่ีความสมัพนัธใกลเคียงกับชีวิตประจําวันของนักเรียน 
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- หัวขอเร่ืองทีส่งเสริมความสามารถดานการอานเขยีนคาํนวณ และควรเปนเรื่อง
ที่ใหนักเรียนไดบูรณาการความรูในวิชาตางๆ เขาดวยกนั เชน วิทยาศาสตร สังคมศาสตร  
ภาษาศาสตร เปนตน 

- หัวขอเร่ืองทีซ่ับซอนและมขีอมูลมากพอที่จะใหคนควาโดยใชระยะเวลานาน
พอควร 

- หัวขอเร่ืองทีส่นับสนนุใหนกัเรียนไดคนควาจากแหลงความรูนอกโรงเรียน 
2) เตรียมการและวางแผนการทํางาน 
เมื่อเลือกหวัขอไดแลวครูและนักเรยีนรวมกันวางแผนการทํางาน กาํหนดวัตถุประสงคจาก

คําถามหลัก กาํหนดขอบเขต และข้ันตอนการทําโครงงาน ในขั้นนี้นกัเรยีนอาจมีคําถามใหมที่เปน
คําถามรอง เกดิขึ้นอีกได ในการเขียนโครงรางของโครงงานนี้นกัเรียนจะไดนําความรู ทักษะ และ
ประสบการณที่ไดเรียนมาแลวมาใชในการวางแผนการทํางาน 
 2. ระยะที่ 2 ระยะปฏิกิริยา 
 นกัเรียนเก็บขอมูลหรือทาํการทดลอง สํารวจ สืบสวน และคนหาขอมลูจากแหลงความรูทัง้
ที่มีอยูในโรงเรยีนและนอกโรงเรียนตามลําดับข้ันตอนที่ไดวางแผนรวมกัน ระยะปฏิกริิยาการนี้มี
ความสาํคัญและถือเปนหวัใจของการทําโครงงาน นักเรยีนไดเรียนรูและสรางความรูจาก
ประสบการณจริงโดยตรง เกิดทักษะทางปญญา เชน การสังเกต การบันทกึ การคํานวณ การ
พยากรณ เปนตน ทกัษะการใชคอมพิวเตอรและเครื่องมือทางเทคโนโลยี เชน การใชโปรแกรม
สําหรับพมิพงาน การทํากราฟก เปนตน และเกิดทกัษะการดํารงชวีิต เชน การจัดการเวลาของ
ตนเอง การทํางานรวมกบัผูอ่ืน เปนตน ในระยะปฏิบัติการครูตองคอยดูแลและใหคําปรึกษาอยาง
ใกลชิด และควรมีการประชมุคณะทํางาน อภิปราย ประเมินผลการทาํงานเปนระยะๆ เพื่อให
นักเรียนไดเรียนรูการประเมนิผลตนเองและการประเมนิผลกลุม และไดรับผลยอนกลับตามสภาพ
จริง 
 3. ระยะที่ 3 ระยะสิน้สุดโครงงานและสรุปผล 

นักเรียนเตรียมนําเสนอและรายงานตอกลุมเพื่อน คณะครูและนักเรียนในโรงเรียน และตอ
ทองถิน่หรือชุมชน ระยะนี้นกัเรียนจะไดแสดงความรูความเขาใจของตนเองผานการนําเสนอ
ผลงาน 

ลัดดา ภูเกียรติ (2545 : 84-86) กลาววาแนวทางในการจัดทําโครงงาน มีดงันี ้
1.กําหนดจุดประสงค 

- ตองการอะไรในการทาํโครงงานนั้น 
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2. การเลือกหวัเรื่อง 
- เปนเรื่องที่ผูทําโครงงานสนใจ 
- พิจารณาขอมูลตางๆ ประกอบใหครอบคลุมเสียกอนวาเพยีงพอหรือไมในการ

ทําโครงงานนัน้ 
3. การวางโครงสรางและจาํกัดขอบเขตของงาน 

- บางเรื่องอาจจะยากเกนิไปและตองใชเวลามาก 
- บางเรื่องอาจจําเปนตองใชเครื่องมือที่มรีาคาคอนขางแพงในการเกบ็รวบรวม

ขอมูล 
- บางเรื่องอาจตองใชวัสดุทีม่ีราคาและหายาก 

4. การวางแผนและลงมือปฏิบัติ 
- ตองการขอมลูอะไรบาง จากที่ไหน จะไปถามใคร จะไปคนควาไดจากแหลง

ใดบาง 
- ใชเครื่องมืออะไร จะหยบิยืมไดจากที่ไหน เสยีคาใชจายหรือไม เทาใด 
- ใชความรูเร่ืองใดบางในการเก็บขอมูลและในการทําโครงงานนั้น 
- ถาเปนงานกลุมจะตองมกีารแบงงานกันทําอยางชัดเจน มกีารประชมุ

ปรึกษาหารือกันเปนระยะๆ มีการประเมินผลงานระหวางปฏิบัติและประเมินหลังสิน้สุดโครงการซึง่
จะตองมีการเตรียมการประเมินไวลวงหนา 

5. การบันทึกและการนาํเสนอผลงาน 
- บันทึกขอมูลใหสอดคลองกับโครงงานทีจ่ัดทํา เชน ทาํเปนตาราง แผนภูมิแทง 

กราฟ แผนภูม ิรูปวงกลม สรางแบบจําลอง ฯลฯ 
- นําเสนอผลงานโดยการเขยีนในรูปแบบรายงาน หรือรายงานปากเปลา หรือจัด

นิทรรศการ ซึ่งผลงานบางชิ้นอาจมีวัสดุประกอบการรายงานซึง่จะตองเลือกใหเหมาะสมกับ
โครงงานนั้นดวย 

6. การประเมนิโครงงาน 
- ผูทําโครงงานประเมนิตนเอง 
- บุคคลอื่นเปนเปนผูประเมนิ โดยควรจะประเมินในหวัขอตางๆ ดังนี ้

ความสาํคัญของการจัดทําโครงงาน 
- งานเดี่ยว/งานกลุม 
- นักเรียนริเร่ิม/ครูชวยแนะแนวทาง 
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- มีการทํางานที่เปนกระบวนการกลุม 
- มีการพัฒนาตนเอง 
- มีการพัฒนางาน 
- มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
- มีความสอดคลองกับเนื้อในบทเรยีน 
- มีประโยชนในชีวิตจริง 

เนื้อหาของโครงงาน 
- ความถูกตองของเนื้อหาตามวิชา 
- ใชแนวคิดทางคณิตศาสตรไดเหมาะสม 
- ใชขอมูลขาวสารที่เหมาะสม 
- มีการสรุปอยางถกูตองและเหมาะสม 
- มีการขยายงานที่ตองทําตอเนื่องอีกหรือไม 

การนาํเสนอโครงงาน เลือกรูปแบบการนาํเสนอไดถูกตองเหมาะสมกบัโครงงานโดย 
- บรรยายสื่อความหมายใหผูอ่ืนเขาใจไดดี 
- ใชตาราง แผนภูมิตางๆ ชัดเจน 
- การจัดนทิรรศการมีการบรรยายประกอบ สามารถสื่อความหมายได ชัดเจน 
- การนาํเสนอโดยหาคาทางสถิติ ใชคาสถติิไดถูกตอง 
- การนาํเสนอโดยใชวัสดุอุปกรณประกอบการบรรยายมกีารสาธิตและบรรยาย

ประกอบไดอยางเหมาะสม 
การทาํโครงงานอาจใชทักษะตางๆ กันไปซึ่งขึ้นอยูกับลักษณะของโครงงานและลักษณะ

ของวิชา โดยเฉพาะวิชาอืน่ๆ ที่ไมใชวิชาวทิยาศาสตรมกัจะใชทกัษะพื้นฐานเพียงไมกี่ทกัษะ เชน  
สังเกต จาํแนก วัด ส่ือความหมาย ลงความเห็น การบนัทกึขอมูล การแปลผลหรือตีความ รวมไป
ถึงทักษะทางสังคม การทาํงานเปนกลุม ทักษะการแกปญหา การใชกระบวนการคดิทั้งคิดคลอง  
คิดหลากหลาย คิดมีเหตุมีผล คิดอยางมีวจิารณญาณ คดิวิเคราะห เปนตน 
 วัฒนาพร ระงบัทุกข (2544 : 62-65) กลาวถึงการเรียนรูโดยโครงงานมีลําดับข้ันตอนดังนี ้

1. กําหนดหัวขอที่จะศึกษา 
- จะศึกษาอะไร 
- ทําไมตองศึกษาเรื่องดงักลาว 
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ส่ิงที่จะนาํมากําหนดเปนหวัขอโครงงาน จะไดมาจากปญหา คาํถาม หรือความอยากรู
อยากเหน็ในเรือ่งตางๆ ของผูเรียนเอง ซึง่เปนผลจากการที่ผูเรียนไดอานหนังสือ เอกสาร บทความ  
การฟงบรรยาย การสนทนา หรือจากการไปดูงาน ทัศนศกึษา ชมนิทรรศการ หรือสังเกตจาก
ปรากฏการณตางๆ รอบขาง 

2. ศึกษาเอกสารที่เกีย่วของ 
การศึกษาเอกสารที่เกีย่วของ รวมไปถึงการขอคําปรึกษา หรือขอมูลรายละเอียดอื่นๆ จาก

ครู-อาจารย ผูทรงคุณวุฒ ิผูเกี่ยวของทุกระดับรวมถึงการสํารวจวัสดุอุปกรณตางๆ ดวย 
3. การเขียนเคาโครงของโครงงาน หรือสรางแผนผังความคิด 
ข้ันตอนนี้จะเปนการสรางแผนผังความคดิ เปนการนาํเอาภาพของงานและภาพ

ความสาํเร็จของโครงงานทีว่ิเคราะหไวมาจัดทํารายละเอียดเพื่อแสดงแนวคิด แผนและขั้นตอนการ
ทําโครงงาน 
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ตาราง 2 เคาโครงของโครงงานหรือแผนผังความคิดที่แสดงขั้นตอนการทําโครงงาน 
หัวขอ / รายงาน รายละเอียดที่ตองระบุ 

1. ชื่อโครงงาน 
2. ชื่อผูทําโครงงาน 
 
3. ชื่อที่ปรึกษาโครงงาน 

 
4. ระยะเวลาดําเนินงาน 
5. หลักการและเหตุผล 

 
6. จุดหมาย / วัตถุประสงค 

 
7. สมมติฐานของการศึกษา  

   (ในกรณีที่เปนโครงงานการทดลอง) 
8. ข้ันตอนการดําเนนิงาน 

 
9. ปฏิบัติโครงงาน 

 
10. ผลที่คาดวาจะไดรับ 

 
11. เอกสารอางอิง / บรรณานุกรม 

 

- ทําอะไร กับใคร เพื่ออะไร 
- ผูรับผิดชอบโครงงาน อาจเปนรายบุคคลหรือเปนกลุม 
ก็ได 
- ครู/อาจารย ผูทรงคุณวุฒิในทองถิน่ ผูทําหนาทีเ่ปนที่
ปรึกษา ควบคมุการทาํโครงงานของผูเรียน 
- ระยะเวลาการดําเนนิโครงงาน ตั้งแตเร่ิมตนจนเสร็จ 
- สภาพปจจุบนัที่เปนความตองการ และความคาดหวงัที่
เกิดผล 
- ส่ิงที่ตองการใหเกิดขึ้นเมื่อส้ินสุดโครงงานทัง้ในเชงิ
ปริมาณและคุณภาพ 
- ขอตกลง/ขอกําหนด/เงื่อนไข เพื่อเปนแนวทางในการ
พิสูจนใหเปนไปตามทีก่ําหนด 
- กิจกรรมหรือข้ันตอนการดําเนนิงาน เครือ่งมือ วัสดุ  
อุปกรณ สถานที ่วนัเวลา 
- การดําเนนิการตางๆ ตามที่ระบุไวในขอ 8 ตั้งแตเร่ิมตน
จนแลวเสร็จ 
- สภาพของผลที่ตองการใหเกิด ทัง้ที่เปนผลผลิต
กระบวนการและผลกระทบ 
- ชื่อเอกสาร ขอมูลที่ไดจากแหลงตางๆ ทีน่ํามาใชในการ
ดําเนนิงาน 

 
4. การปฏิบัติโครงงาน 
ข้ันตอนนี ้เปนการดําเนินงานหลงัจากทีโ่ครงงานไดรับความเหน็ชอบจากครู-อาจารย 

ที่ปรึกษาแลว ผูเรียนตองลงมือปฏิบัติงานตามแผนงานที่ไดกําหนดไว และควรปฏิบัติงานดวย
ความรอบคอบ คํานงึถงึความปลอดภัย ความประหยดัและสภาพแวดลอมดวย 
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ในระหวางการปฏิบัติงานตามโครงงาน ตองมีการจดบันทกึขอมูลตางๆ ไวอยางละเอียด
วา  ทาํอะไร ไดผลอยางไร ปญหา อุปสรรค และแนวทางแกไขทาํอยางไร การจดบันทกึขอมูล
ดังกลาวนี ้ตองทาํอยางเปนระบบ ระเบียบ เพื่อจะไดใชขอมูล สําหรับการปรับปรุงงานโอกาสตอไป
ดวย 

5. การเขียนรายงาน 
ข้ันตอนนี ้เปนการสรุปรายงานผลการดําเนินโครงงาน เพื่อใหผูอ่ืนไดทราบแนวคิด วิธีการ

ดําเนนิ ผลที่ไดรับ ตลอดจนขอสรุป ขอเสนอแนะตางๆ เกี่ยวกับโครงงาน 
การเขียนรายงาน ควรใชภาษาทีก่ระชับ เขาใจงาย ชัดเจนและครอบคลุมประเด็นสาํคัญๆ 

ของโครงงานที่ไดปฏิบัติไปแลว โดยอาจเขียนในรูปของสรุปรายงานผล ซึ่งอาจประกอบดวยหัวขอ
ตางๆ ดังนี้ บทคัดยอ บทนาํ เอกสารที่เกีย่วของ วิธกีารดําเนนิงาน ผลการศึกษา สรุปและอภิปราย
ผล ขอเสนอแนะ และตารางที่เกีย่วของ 

6. การแสดงผลงาน 
ข้ันตอนนี้เปนข้ันตอนสุดทายของการทําโครงงาน เปนการนําผลการดาํเนนิงานโครงงาน

ทั้งหมดมาเสนอใหผูอ่ืนไดทราบ เปนผลผลิตที่ไดจากการดําเนินโครงงานประเภทตางๆ มีลักษณะ
เปนเอกสาร รายงาน ชิน้งาน แบบจาํลอง ฯลฯ ตามประเภทของโครงงานที่ปฏิบัติ 
 การแสดงผลงาน เปนการนาํเอาผลการดําเนนิงานมาเสนอ สามารถจัดไดหลายรูปแบบ  
เชน การจัดนทิรรสการ หรือทําเปนสื่อส่ิงพมิพ การจัดทาํเปนสื่อมัลติมีเดีย และอาจนาํเสนอในรูป
ของการแสดงผลงาน การแสดงละคร การนําเสนอดวยวาจา รายงาน บรรยาย อภิปรายกลุม  
สาธิต ฯลฯ 
 สุคนธ สินธพานนท (2545 : 70-73) กลาวถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงานวามี
ข้ันตอนการทาํโครงงานมีดังนี ้
 1. ข้ันกาํหนดปญหาหรือสํารวจความสนใจ ครูเสนอสถานการณหรือตัวอยางที่เปนปญหา
และกระตุนใหผูเรียนหาวธิีการแกปญหาหรือยั่วยุใหผูเรียนมีความตองการใครรูในเรื่องใดเรื่องหนึง่ 
 2. ข้ันกาํหนดจุดมุงหมายในการเรียน ครูตองแนะนําใหผูเรียนกาํหนดจุดมุงหมายให
ชัดเจนวาเรียนเพื่ออะไร จะทาํโครงงานนัน้เพื่อแกปญหาอะไร 
 3. ข้ันวางแผนและวิเคราะหโครงงาน ใหผูเรียนวางแผนแกปญหา ซึง่จะเปนโครงงานเดี่ยว
หรือกลุมก็ได แลวเสนอแผนการดําเนินงานใหผูสอนพิจารณา ใหคําแนะนําชวยเหลอืและ
ขอเสนอแนะการวางแผนโครงงานของผูเรียน ผูเรียนจะตองเขียนโครงงานซึง่มีองคประกอบดังนี้คือ 
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1) ชื่อโครงงาน 
2) หลักการและเหตุผล ใหบอกสภาพปญหา แนวคิด หรือเหตุผลในการ

ดําเนนิการ 
3) วัตถุประสงคหรือจุดมุงหมายในการดําเนินการใหบอกวาจัดทําโครงงานเพื่อ

อะไร ทําไมจงึตองทํา ทาํแลวจะไดผลดีอยางไร จุดประสงคจะตองสัมพันธกับหลักการและเหตุผล 
และตองสามารถวัดไดประเมินได 

4) เจาของโครงงาน บอกชื่อผูรับผิดชอบ ใครเปนหัวหนา ผูรวมงานใครบาง 
5) ที่ปรึกษาโครงงาน บอกช่ือผูใหคําแนะนํา ใหความชวยเหลือในการดําเนินการ
6) สถานที่ดําเนินการ บอกวาจะใชสถานทีใ่ดเปนที่ดําเนนิการ 

  7) ระยะเวลาดําเนนิการ บอกรระยะเวลาที่เร่ิมตนจนถงึสิ้นสุดโครงงาน 
  8) งบประมาณ บอกจํานวนเงนิที่ใชดําเนินการ และแยกเปนรายการวาเปน
คาใชจายอะไรบาง ไดเงนิงบประมาณมาจากไหน 
  9) วิธีดําเนนิการ หรือวธิีการศึกษาคนควา บอกวาไดขอมลูมาอยางไร มวีิธีการ
ศึกษาคนควาอยางไร มีข้ันตอนในการทาํงานอยางไร มวีิธีวิเคราะห หรือข้ันตอนการสังเคราะหงาน
อยางไร 

10) เครื่องมือเครื่องใช วัสดุอุปกรณที่ใชในการดําเนินการ บอกวาใชวัสดุอุปกรณ
อะไรบาง 
  11) ผลที่คาดวาจะไดรับ ใหบอกวาผลของการดําเนินการจะทําใหผูเรียนสามารถ
แกปญหาไดอยางไร หรือไดผลจากการดําเนินงานครั้งนีม้ากนอยเพียงไร 
  12) ความเห็นของผูปกครอง (ถามี) 
  13) ลงลายมือชื่อผูเสนอโครงงาน วนั เดือน ป 
  14) ความเห็น ขอเสนอแนะของผูสอน 
 4. ข้ันลงมือปฏิบัติหรือแกปญหา ใหผูเรียนลงมือปฏิบัตหิรือแกปญหาตามแผนการที่
กําหนดไวโดยมีผูสอนเปนทีป่รึกษา คอยสงัเกต ติดตาม แนะนาํใหผูเรียนรูจักสงัเกต เก็บรวบรวม
ขอมูล บันทึกผล ดําเนินการดวยความมานะอดทน มีการประชุมอภิปราย ปรึกษาหารือกันเปน
ระยะๆ ผูสอนจะเขาไปเกี่ยวของเทาที่จาํเปน ผูเรียนเปนผูใชความคิด ความรู ในการวางแผนและ
ตัดสินใจทําดวยตนเอง 
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 5. ข้ันประเมินผลระหวางปฏบัิติงาน ผูสอนตองแนะนําใหผูเรียนรูจักประเมินผลกอน
ดําเนนิการระหวางดําเนนิการ และหลงัดาํเนนิการ คือรูจักพิจารณาวากอนที่จะดาํเนินการมีสภาพ
อยางไร มีปญหาอยางไร ระหวางที่ดําเนินงานตามโครงงานนัน้ยงัมีส่ิงใดที่ผิดพลาดหรือ
ขอบกพรองอยู จะตองแกไขอะไรบาง จะมิวิธีแกไขอยางไร เมื่อดําเนนิการไปแลวผูเรียนมีแนวคิด
อยางไร มีความพึงพอใจหรอืไม ผลของการดําเนนิการตามโครงงาน ผูเรียนไดความรูอะไร ได
ประโยชนอยางไร และสามารถนําความรูนัน้ไปพัฒนาปรบัปรุงใหดียิง่ขึ้น หรือเอาความรูนั้นไปใช
ในชีวิตประจาํวันอยางไร โดยผูเรียนประเมินโครงงานของตนเองหรือเพื่อนรวมประเมิน จากนัน้
ผูสอนจึงประเมินผลโครงงานตามแบบประเมิน ซึ่งผูปกครองอาจจะมสีวนรวมในการประเมินดวยก็
ได 
 6. ข้ันสรุป รายงาน และเสนอผลงาน เมือ่ผูเรียนทาํงานตามแผนและเก็บขอมูลแลว ตอง
ทําการวิเคราะหขอมูล สรุปและเขียนรายงานเพื่อนาํเสนอผลงาน ซึง่นอกเหนือจากรายงานเอกสาร
แลวอาจมีแผนภูมิ แผนภาพ กราฟ แบบจําลอง หรือของจริงประกอบการนาํเสนอ อาจวัดไดหลาย
รูปแบบ เชน จดันิทรรศการ การแสดงละคร ฯลฯ   
 

           ข้ันกําหนดปญหา  หรือสํารวจความสนใจ 
 

ข้ันกําหนดจุดมุงหมายในการเรียน 
 

ข้ันวางแผนและวิเคราะหโครงงาน 
 

ข้ันลงมือปฏิบัติงาน  หรือแกปญหา 
 

ข้ันประเมินผล 
 

ข้ันสรุปรายงานผลและเสนอผลงาน 
 

ภาพประกอบ 2 แผนผังขัน้ตอนการจัดกิจกรรมการเรยีนรูแบบโครงงาน 
ที่มา : สุคนธ สินธพานนท, 2545 : 72 
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กําหนดหัวขอ 

สรางแผนที่ความคิด 

การปฏิบัติงานตามแผนทาํงาน
ภาคสนาม  คนควา  สํารวจ  เก็บขอมูล  
สัมภาษณ  อภิปราย  บันทกึ  สราง

แบบจําลอง  ของจริง 

การนาํเสนอ 

แสดงนิทรรศการ รายงาน แสดงละคร 

เขียนโครงงาน ผูเรียนเกิดขอสงสัย  หรือมปีญหา? 

 
ภาพประกอบ 3 ข้ันตอนกระบวนการเรียนรูในรูปโครงงาน 
  ที่มา : สุคนธ สินธพานนท, 2545 : 73 
 

 วัจนา พิพฒันทศพล (2546 : 30-31) กลาวถึงขัน้ตอนในการทาํโครงงานวา มีข้ันตอน
ใหญๆ 3 ข้ันตอน ทั้งโครงงานแบบเต็มรูป และแบบกิจกรรมเสริม 
 โครงงานแบบเต็มรูป (Full–scale Project) มีข้ันตอนดงันี ้
 1. การวางแผนในหองเรียน (Classroom Planning) ครูผูสอนและผูเรียนอภิปรายรวมกัน
กับเนื้อหาและขอบขายของโครงงานทีท่ํา แนวคิดในการดาํเนนิการ วธิกีารรวบรวมขอมูล ฯลฯ   
 2. การดําเนนิการทาํโครงงาน (Carrying Out the Project) ผูเรียนดาํเนินตามขั้นตอนใน
แผนที่วางไว  
 3. การทบทวนและติดตามงาน (Reviewing and Monitoring the Work) อภิปรายและ
ประเมินผลยอนกลับ ทัง้ระหวางและหลงัการทําโครงงาน ผูสอนคอยใหคําวิพากษวิจารณ และ
เสนอแนะ กลุมชวยกัน วิเคราะหงาน และรวมกนัติดตามผลการทํางาน 
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 โครงงานแบบกิจกรรมเสริม (Bridging Activities) มีข้ันตอนดังนี ้
 1. วางแผน (Plan) อภิปรายเกี่ยวกับเนื้อหาและขอบขายโครงงาน ผูเรียนตัดสินเองวาจะ
ทํางานเดี่ยว คู หรือกลุมยอย ใชความรูและความตองการเฉพาะ ชวยในการตัดสินใจ ผูสอน
ชวยเหลือในดานภาษาที่จําเปนตองใชหรือใหตัวอยางโครงงาน 
 2. ปฏิบัติการ (Do) ลงมือปฏิบัติในหองหรือนอกหองเรยีน ผูเรียนใชทกัษะของตนในการ
ดําเนนิการ 
 3. แลกเปลี่ยนประสบการณ (Share) ทําในหองเรียน ผูเรียนนําเสนอโครงงานเพื่อนๆถาม
คําถามและอภิปราย 

อุดมศักดิ์ ธนะกิจรุงเรือง (2546 : 31-32) กลาวถงึขั้นตอนในการจัดกิจกรรมโครงงานมี
ข้ันตอนดังนี ้
 1. การเลือกปญหาหรือหัวขอเร่ืองที่จะทําโครงงาน ครูอาจเปดโอกาสใหนกัเรียนเปนผู
เลือกปญหาเองตามความสนใจ โดยปญหาอาจจะไดแนวคิดมาจากเรือ่งราวที่ครูสอนในชัน้เรียน  
การอภิปราย การอานหนังสอื การศึกษาวรรณคดี การฟงบรรยายจากวิทย ุโทรทัศน หรือจากการที่
ครูจัดสถานการณตางๆ กระตุนใหนักเรียนเกิดความสงสัย อยากรูคําตอบของสิ่งเหลานัน้ โดยใช
คําถามที่เหมาะสม ซึง่แตกตางจากคําถามพื้นฐานดงันี ้
 คําถามพืน้ฐาน   

- อะไรทําใหพชืเจริญเติบโต 
 คําถามสูโครงงานปุยชนิดใดชวยใหพืชเจริญเติบโตไดดีที่สุด 

- ระหวางปุยคอกกับปุยหมัก ปุยชนิดใดทําใหพืชเจริญเตบิโตไดดีที่สุด 
- ในอุณหภูมทิี่ตางกัน พชืแตละชนิดเจริญเติบโตเหมือนกนัหรือไม 
- ปริมาณน้าํทีใ่ชรดตนไมมีผลตอการเจริญเติบโตหรือไม 

 2. การศึกษาคนควาหาความรูหรือขอมูลที่เกีย่วกับเร่ืองที่จะทําโครงงาน ในขั้นตอนนี้เปน
การศึกษาคนควาหาความรูจากเอกสารหรือแหลงความรูตางๆ ที่จะนาํมาใชสนับสนุนการทาํ
โครงงาน เชน ใชอางอิงเหตผุลและความจําเปนหรือความสําคัญของการทาํโครงงาน ใชในการ
ตั้งสมมติฐานการทดลอง การวางแผนการทดลอง การสรางหรือพัฒนาสิง่ประดิษฐ ฯลฯ 
 3. การสอนเคาโครงของโครงงาน ภายหลงัจากทีน่ักเรียนเลือกหัวขอทีจ่ะทาํโครงงานและ
ศึกษาคนควาหาความรูแลว ผูเรียนจะตองเขียนเคาโครงของโครงงานเสนอครูที่ปรึกษาซึ่งมี
รายละเอียดตามประเด็นตอไปนี้ 
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1) ชื่อโครงงาน 
2) ชื่อผูทําโครงงาน 
3) ชื่อครูที่ปรึกษา 
4) ที่มาและความสาํคัญของโครงงาน 
5) วัตถุประสงคของการศึกษาคนควา 
6) สมมติฐาน (กรณีโครงงานทดลอง) 
7) วิธีดําเนนิงาน (วิธีการ เครื่องมือ ระยะเวลา) 
8) ประโยชนหรือผลที่คาดวาจะไดรับ 
9) เอกสารอางอิง 

4. การปฏิบัติกิจกรรมตามโครงงาน เปนการดําเนนิงานตามขั้นตอนทีก่ําหนดไวในเคา
โครงที่เสนอ ซึง่จะมวีิธีการดําเนนิการที่แตกตางกันไปตามลักษณะของโครงงาน เชน อาจจะ
ดําเนนิการเกบ็รวบรวมขอมลู สรางหรือพฒันาสิง่ประดษิฐหรือทาํการทดลองเพื่อหาคําตอบของ
ปญหาหรือขอสงสัย รวมถงึการวิเคราะหและสรุปผลการทดลองหรือการศึกษา คนควา ในระหวาง
การปฏิบัติงานนัน้ อาจมีการปรับปรุง เปลีย่นแปลง เพิม่เติม กิจกรรมบางอยางไดบาง เพื่อใหงานดี
ข้ึน 

5. การเขยีนรายงานโครงงาน เปนการเสนอผลการศึกษา คนควา หรือทดลองในรูปของ
เอกสาร เพื่ออธิบายใหผูอ่ืนทราบ ซึง่ลักษณะของรายงานจะครอบคลุมประเด็นตอไปนี ้

1) ชื่อโครงงาน 
2) ชื่อผูทํางาน/ชั้น/ปการศึกษา 
3) ชื่อครูที่ปรึกษา 
4) บทคัดยอ (อาจมีหรือไมมกี็ได พิจารณาที่ระดับช้ันของผูเขียน) 
5) ที่มาและความสาํคัญของโครงงาน (ความเปนมา ความสาํคัญ เหตุผลที่ 

เลือกทาํ) 
6) วัตถุประสงคของการศึกษาคนควา 
7) สมมติฐาน (ถามี) 
8) วิธีดําเนนิงาน 
9) ผลของการศึกษาคนควา (อาจเสนอในรปูตาราง แผนภูมิ กราฟ ฯลฯ) 
10) สรุปผลการศึกษาคนควา 
11) ขอเสนอแนะ 
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12) เอกสารอางอิง 
6. การเสนอผลงาน เปนการนําเสนอผลงานเพื่อใหผูอ่ืนรบัรูและเขาใจ ซึ่งอาจจัดใน

ลักษณะนทิรรสการในโอกาสตางๆ เชน การจัดแสดงภายในชัน้เรียน ภายในโรงเรียน หรือในการ
ประกวดหรือแสดงผลงานประจําปของกลุม โรงเรียน อําเภอ จังหวัด เขตการศึกษา หรือระดับชาต ิ 
เปนตน 

อุทิศ นวลเจรญิ (2548 : 67) กลาววาขั้นตอนการทําโครงงาน มีข้ันตอนดังนี้คือ 
1. เลอืกเรื่องทีน่าสนใจแลว กําหนดหัวขอที่จะ 
2. ศึกษาศึกษา แนวคิด ทฤษฎี หลักการ สนับสนนุ 
3. เขียนเคาโครงของโครงงาน 
4. วางแผนกําหนด กิจกรรม วิธกีารทีจ่ะทาํการศึกษาและระยะเวลา 
5. ลงมือปฏิบตัิตามแผนดวยการสังเกต สอบถาม ทดลอง ประดิษฐ คิดคน 
6. สรุป อภิปราย ประเมินผล 
7. นาํเสนอเผยแพรสูชุมชน 

 การจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน เปนการจดัการเรียนรูที่เร่ิมตนที่ผูเรียนเลือกเรื่องที่ตาม
ความสนใจและความถนัดของตนเอง กาํหนดหวัขอที่จะศึกษา ดาํเนนิการวางแผนเพื่อคนหา
คําตอบ ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี หลักการ วางแผนกาํหนดกิจกรรม วธิีการที่จะศึกษาและมือปฏิบัติ
ตามแผนดวยการสังเกต สอบถาม ทดลอง ประดิษฐคิดคน รวบรวมขอมูลและสรุปผลการศึกษา 
และนําเสนอเผยแพรสูชุมชน 
  
5. ประโยชนที่ไดรับจากการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน 

 
วิชัย ประสิทธิว์ุฒิเวชช (2535 : 162 อางถงึในพันธ ทองชุมนุม, 2544 : 262) ไดสรุป

ประโยชนที่เกดิขึ้นกับผูเรียนอันเนื่องจากการเรียนแบบโครงงานนัน้มทีั้งทางตรงและทางออม ซึ่ง
สามารถแสดงผลที่เกิดขึ้นแกผูเรียนไดตามภาพประกอบดังนี ้
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 ทางตรง     
     ทางออมภายหลงัการเรียน 

         
 
 
 
 

ทํางานอยางเปนกระบวนการ 

ฝกการประเมนิผลรวมกนั 

รูจักแกปญหาถาพบอุปสรรค 

 
       

มีความคิดริเร่ิมในการวางแผน 

การสอนแบบ 
โครงงาน 

ฝกฝนการตัดสินใจโดยมีขอมูล 

มีทักษะในการศึกษาคนควา 

เรียนรูพฤติกรรมที่มีความแตกตาง 

 ภาพประกอบ 4 แสดงผลทางตรงและทางออมของการสอนแบบโครงงาน 
ที่มา : วิชัย ประสิทธิว์ุฒิเวชช (2535 : 162) 
 

กาญจนา ศิริมุสิกะ (2543 : 90) กลาวถงึประโยชนของการสอนแบบโครงงานวามี
ประโยชนมากสามารถสรุปไดดังนี ้

1. ฝกฝนทกัษะในการคนควาหาความรูในกรณีที่เปนโครงการแบบรายงาน 
2. สงเสริมใหผูเรียนมทีักษะในการทํางาน ทํางานอยางมแีผนและทาํตามแผนที่กาํหนด 
3. สงเสริมใหผูเรียนรูจักการทํางานกลุม ในกรณีที่เปนโครงการกลุม 
4. สงเสริมใหผูเรียนมีความคิดสรางสรรค 
5. สงเสริมใหผูเรียนไดใชเวลาวางใหเปนประโยชน 
6. ผูเรียนสามารถนาํความรู วัสดุที่ไดจากการทาํโครงการไปใชในชีวติประจําวนั 

 สุพิน ดิษฐสกลุ (2543 : 51-53) อธิบายถงึประโยชนของการเรียนดวยวิธีทาํโครงงานวา 
การเรียนรูดวยวิธกีารทาํโครงงานที่เนนการเรียนรูรวมกนัสงเสริมใหนกัเรียนและครไูดพัฒนาตนเอง
หลายดานไดแก 
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 1. พฒันาทกัษะการคนควาสารสนเทศ จากการทีน่ักเรียนตองใชแหลงทรัพยากรตางๆ 
เชน หนังสือ สารานกุรม พจนานุกรม คอมพิวเตอรดิสก ซีดีรอม อินเตอรเน็ต ซึ่งจะทาํใหนักเรียนมี
ความรูความสามารถทางเทคโนโลยีสารสนเทศดวย 
 2. ทาํใหมกีารแลกเปลี่ยนขอมูลสารสนเทศ ระหวางผูทีท่าํงานรวมกนั 
 3. สรางกระบวนการภายในกลุมและจัดระบบภายในกลุม จากการที่นกัเรียนตองเปนผู
วางแผนในการประชุมเพื่อปรึกษาหารือกนั แลกเปลี่ยนความคิดเห็น สรางขอตกลงรวมกนั แบง
งานกนัรับผิดชอบงานในสวนของตนเอง การกระทําเหลานี้สงเสริมการสรางระเบยีบวินยัภายใน
กลุมและพัฒนาทักษะการรวมมือกนัระหวางบุคคล 
 4. เพิม่ความสามารถในการแกปญหา 
 5. พฒันาทกัษะการคิดระดบัสูง เชน การคิดวิจารณญาณ การคิดแกปญหา การคดิ
ตัดสินใจ การคิดสรางสรรค 
 6. พฒันาทกัษะในการจัดการ เชน ในเร่ืองการบรหิารเวลา การใชแหลงทรัพยากรใหคุมคา  
การใชงบประมาณ 
 7. ทาํใหเกิดทกัษะทางสังคม เชน มีความเปนผูนาํ รูจกัการเจรจาตอรอง รูจักตัดสินใจ  
รูจักสรางความไววางใจ และรูจักการแกไขปญหาขอขัดแยงในการทาํงานรวมกนั มกีารชวยเหลือ
พึ่งพากัน รูจักติดตอส่ือสาร 
 8. มีการพัฒนาความสามารถภายในตนเอง (Intrapersonal Intelligence) และ
ความสามารถในการมีสัมพนัธภาพกับบุคคลอื่น (Interpersonal Intelligence) การพัฒนา
สติปญญา 2 ดานนี้ เปนการพัฒนาความฉลาดทางอารมณ (Gardner อางถึงในกรมสุขภาพจิต, 
2543)  
 9. สงเสริมใหนักเรียนไดใชพหุปญญาของตนเองจากการแบงงานกันทําตาม
ความสามารถ ความถนัดและความสนใจ ซึ่งทาํใหนักเรยีนไดพัฒนาตนเองตามศักยภาพ 
ความสามารถ ความถนัดและความสนใจ 
 10. สงเสริมใหนกัเรียนมีความกระตือรือรน มีแรงจงูใจทีจ่ะมีสวนรวมในการกระทาํ
กิจกรรมทีน่ักเรียนสามารถทาํได 
 11. พัฒนาทักษะในการเรียนและการทํางาน 

12. ทาํใหนักเรียนเกิดความรูสึกภาคภูมิใจในตนเองที่เปนผูหนึ่งที่มีสวนรวมในการสราง
ชิ้นงาน (ผลงาน/ผลผลิต) ซึง่จะเปนการพฒันาใหนกัเรียนมีความเชื่อมัน่ในตนเองและนับถือตนเอง
มากขึ้น 
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 13. เพิ่มแรงจงูใจในการเรียนจากการที่นกัเรียนและเพือ่นๆ เฝาดูผลงานทีน่ักเรียนเปนผูมี
สวนรวมในการสราง 
 14. ทาํใหเกิดความหลากหลายในบรรยากาศของการเรียนรูจากการทีน่ักเรียนนาํเสนอ
ผลงานในรูปแบบที่แตกตางกัน และทาํใหนักเรียนคนพบวิธีการเรียนของตนเอง (Learning Style) 
 15. ทาํใหครูเกิดการเรียนรูที่จะคนหาและพัฒนาคุณลกัษณะโครงงานที่ดทีี่เหมาะสมกับ
จุดประสงคการเรียนรู 
 16. ทาํใหครูเรียนรูที่จะชวยนักเรียนใหไดเรียนรูการทํางานตางๆ และเรียนรูการปฏิบตัิ
หนาที่ของตนเอง และตัวครูเองก็เรียนรูที่จะทํางานกับนกัเรียนที่มีความสามารถและมีความคลอง
ทางเทคโนโลยีมากกวาตัวครู 

วัชราภรณ แกวดี (2544 : 209) กลาวถึงประโยชนที่ผูเรียนไดรับจากการทําโครงการ
ดังนี้คือ 

1. นกัเรียนไดพัฒนาวธิีการเรียนรูและทักษะทางปญญา 
1) พัฒนาความสามารถในการแกปญหา นักเรียนไดเรียนรูวิธีแกปญหาที่ลึกซึ้ง

และซับซอน 
2) พัฒนาทักษะกระบวนการบูรณาการ นักเรียนไดนําทักษะและความรูจาก

หลายวิชามาใชในการทํางาน 
3) พัฒนาทักษะการสื่อสารกับผูอ่ืน นักเรียนไดเรียนรูวธิีการติดตอส่ือสารกับผูอ่ืน

อยางมีประสิทธิภาพ 
4) พัฒนาทักษะการเรียนรูตลอดชีวิต นักเรียนไดเรียนรูการทาํงานที่สัมพันธกับ

ชีวิตจริงของตน เกิดการเรียนรูที่มีความหมาย และสามารถนาํไปประยุกตใชในสถานการณที่
เปลี่ยนไปตามสภาพจริงได 

2. นกัเรียนไดพัฒนาทักษะการดํารงชวีิต 
  1) พัฒนาความสามารถในการควบคุมตัวเอง นักเรียนไดเรียนรูเกี่ยวกับตัวเอง  

สามารถจัดการเวลาและควบคุมอารมณของตนได 
  2) พัฒนาความสามารถในการอยูรวมกับผูอ่ืน นักเรียนไดเรียนรูการทาํงาน

รวมกับผูอ่ืน เขาใจถึงความแตกตางระหวางบุคคลเรียนรูที่จะอยูรวมกบัผูอ่ืนอยางมคีวามสุข  
สุคนธ สินธพานนท (2545 : 76) อธิบายถงึประโยชนของการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ

โครงงานคือ 
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1. เปนการสอนที่มุงใหผูเรียนมีบทบาท มสีวนรวมในการจัดกระบวนการเรียนรู ไดปฏิบัติ
จริงคิดเอง ทําเองอยางละเอยีดรอบคอบ อยางเปนระบบ 

2. ผูเรียนรูจักวิธีแสวงหาขอมูล สรางองคความรูและสรปุความรูไดดวยตนเอง 
3. ผูเรียนมีทกัษะในการแกปญหา มีทกัษะกระบวนการในการทํางาน 
4. ผูเรียนไดฝกทักษะการใชเครื่องมือ ทกัษะการเคลื่อนไหวทางกาย 
5. ผูเรียนไดฝกกระบวนการกลุมสัมพนัธ สามารถทํางานรวมกบัผูอ่ืนได 
6. ผูเรียนไดฝกความเปนประชาธิปไตย คือการรับฟงความคิดเหน็ซึ่งกนัและกนั มกีาร

ยอมรับในความรู ความสามารถซึ่งกันและกัน 
7. ผูเรียนมีปฏิสัมพันธ มโีอกาสแลกเปลี่ยนความรูและประสบการณซึ่งกันและกนั 
8. ผูเรียนไดฝกลักษณะนิสัยที่ดีในการทาํงาน เชน การสังเกต การจดบันทกึขอมูล การเก็บ

ขอมูลอยางมีระบบ ความรับผิดชอบ ความซื่อตรง ความเอาใจใส ความขยันหมั่นเพียรในการ
ทํางาน รูจักทาํงานอยางมีระบบ ทาํงานอยางมีแผน 

9. ฝกใหผูเรียนเปนคนมีเหตผุล รูจักพึง่พาตนเอง ใชเวลาวางใหเปนประโยชน 
10. ผูเรียนเกดิความคิดริเร่ิมสรางสรรค และสามารถนาํความรู ความคิด หรือแนวทางที่ได

ไปใชในการแกปญหาในชีวติ หรือในสถานการณอ่ืนๆ ได 
วิมลศรี สุวรรณรัตน และมาฆะ ทพิยคีรี (ม.ป.ป. : 4) ไดกลาวถึงประโยชนของโครงงานไว 

ดังนี้คือ 
1. ผูเรียนไดทาํงานเองตลอดตามขั้นตอนตางๆ เปนการสงเสริมพฒันาการดานตางๆของ

ผูเรียน ซึง่จะไมใชการเรียนรูแตทฤษฎีเพยีงอยางเดียว 
2. นกัเรียนไดแกปญหา ซึ่งเปนปญหาของชีวิตจริงเทากบัเตรียมตัวพรอมที่จะเผชิญสภาพ

สังคมจริง เมื่อออกจากโรงเรยีนไปแลว 
3. ผูเรียนเกิดการเรียนรูและมีทักษะในกระบวนการทํางานจริงๆเริ่มต้ังแตเร่ิมคิดวาง

แผนการหาขอมูลอุปกรณตางๆ การวางแผนและการรวมมือกันทํางาน การประสานงานจนกระทั่ง
การประเมนิผล 

4. เปนการฝกใหผูเรียนชวยเหลือตนเองมากกวาพึง่พาผูอ่ืน 
5. ฝกใหรวมมอืทํางานประสานกนั เพื่อบรรลุจุดประสงคเปนการฝกประชาธิปไตยและการ

รวมกันในสังคม 
6. เปนการฝกทักษะตางๆจากการปฏิบัติจริง เชน การใชเครื่องมือ การหาขอมูล เปนตน 
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7. ทาํใหผูเรียนเหน็ประโยชนและคุณคาของการเรียน และการนาํผลของการเรียนมาใช
ประโยชนในชวีิตประจําวนั  

การจัดการเรียนรูโดยใชโครงงานเปนการจดัการเรียนรูทีผู่เรียนทีผูเรียนมีสวนรวมในการ
จัดกระบวนการเรียนรู ผูเรียนไดปฏิบัติจริง คิดเองทําเองทกุขั้นตอนอยางเปนระบบ ผูเรียนรูจกัการ
แสวงหาขอมูล สรางองคความรูและสรุปผลไดดวยตนเอง ไดพัฒนาทักษะในการแกปญหา มี
ทักษะกระบวนการในการทาํงาน  ทักษะการใชเครื่องมอื ฝกการทํางานรวมกนักับผูอ่ืน และ
สามารถพัฒนาทักษะการเรยีนรูตลอดชีวติ ผูเรียนไดเรียนรูการทํางานที่สัมพนัธกับชีวิตจริงของ
ตนเอง เกิดการเรียนรูที่มีความหมาย และสามารถนําไปประยุกตใชในการแกปญหาใน
ชีวิตประจําวันได 
 
6. บทบาทของผูสอนและผูเรียนในการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน 

 
ธีรชัย ปูรณโชติ (2531 : 27-30) กลาวถึงบทบาทของผูสอนวาควรมีบทบาทหนาที่ดงันี ้
1. เสริมสรางเจตคติที่ดีตอวิทยาศาสตรใหกับนักเรียน 
2. คอยชักชวนหรือกระตุนนักเรียนใหสนใจในความกาวหนาทางวทิยาศาสตรและใหเกิด

ความคิดแปลกๆ ใหมๆ โดยครูผูสอนอาจจัดหาหนงัสือวารสารทางวทิยาศาสตรใหมๆใหแก
นักเรียน พานกัเรียนไปทัศนศึกษานอกสถานที่ ใชวิธีการสอนทีก่ระตุนใหนักเรียนเกดิความคิดและ
สนใจที่จะแกปญหาตางๆได 

3. เปนผูริเร่ิมชี้นําใหนกัเรยีนมีแนวคิดที่จะทําโครงงาน 
4. เปนที่ปรึกษาการทําโครงงานของนักเรียน แนะนําการวางแผน การเขียนเคาโครง ชวย

ตรวจเคาโครงเพื่อความเปนไปได ตลอดจนความปลอดภัยในการศึกษาคนควา 
5. จัดหาผูเชี่ยวชาญพิเศษเฉพาะดานในการทาํโครงงานใหแกนักเรียน ในเรื่องที่ครูไม

สามารถใหคําปรึกษาได 
6. จัดหาสิ่งอาํนวยความสะดวกในการทาํโครงงานใหแกนักเรียน เชน หองปฏิบัติการ  

อุปกรณในการทําโครงงาน 
7. คอยติดตามดูแลแนะนาํการทาํโครงงานของนกัเรียนอยางใกลชิด เพื่อปองกนัอนัตราย  

และคอยใหคําปรึกษา 
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8. ระวงับทบาทของตนเอง ไมเปนผูส่ังการหรือบังคับใหนักเรียนทาํตามแบบตน จัดหา
เวลาใหนกัเรียนทาํโครงงาน โดยอาจจัดชั่วโมงวางหรือแบงเวลาสวนหนึ่งในชั้นเรียนกอนเขาเรยีน
หรือหลังเลิกเรยีน 

9. คอยแนะนาํนักเรียนในการเขียนรายงาน และรับผิดชอบในการแสดงผลงานของ
นักเรียน 

10. คอยใหกาํลังใจ เพื่อมิใหนักเรียนเกิดความทอแทขณะทําโครงงาน  
ลัดดา ภูเกียรติ (2544 : 396-399) กลาวถึง ผูที่มีความสําคัญมากในการดูแลการทาํ

โครงงานของผูเรียน ครูผูสอนจะตองเปนมากกวาการใหคําปรึกษา ในบางครั้ง บางเวลาอาจตอง
เขาไปชวยแกปญหา รวมวางแผนในการทาํงาน การตัดสินใจหรือกระตุนเตือนเมื่อพบขอบกพรอง
และใหกําลังใจอยางใกลชิดเมื่อพบวา นักเรียนในความดูแลเกิดความทอแทหรือเบื่อหนาย  
ครูผูสอนจะตองเปนที่พึง่ใหนักเรียนตั้งแตวันแรกที่เร่ิมโครงงานจนกระทั่งถึงวันสุดทายของการทาํ
โครงงาน ที่สําคัญที่สุดจะตองมีความเสียสละอยางสูง เพราะตองอุทิศเวลาใหกับการทําโครงงาน
ของผูเรียนตลอดระยะเวลาของการดําเนนิงานของผูเรียน เพื่อคอยดแูลสนับสนนุใหกําลงัใจ
ชวยเหลือ แนะนํา ใหผูเรียนประสบความสําเร็จกับงานนั้นๆ ดงันี ้

1. กอนการดําเนินงาน 
ผูสอนตองมีการเตรียมความพรอมของตนเองในทกุๆ ดานและศึกษาใหลึกซึง้ถงึความรู

ความเขาใจเกีย่วกับการทาํโครงงาน ศึกษาคนควาหาขอมูลใหพรอมเพรียงเพื่อที่ผูเรียนจะไดคนหา
ไดงาย ทําการศึกษาสํารวจหาแหลงความรูอ่ืนๆ เชน วทิยากรบุคคลที่มีความเชีย่วชาญเฉพาะทาง  
สถานที่ตางๆ ที่ผูเรียนสามารถจะไปศึกษาหาขอมูลโดยการไปทัศนศกึษาและใชในการคนควา 
จัดเตรียมหาแหลงที่จะสนับสนุนในดานงบประมาณ เตรียมสถานทีท่ีส่ะดวกสบายในการทํางาน  
เตรียมเอกสารตางๆ นอกเหนือจากที่มีอยูในหองสมุดแตเห็นวามีความจําเปนที่ผูเรียนจะตองใช
ดําเนนิการ วางแผนในการทาํงานตั้งแตเร่ิมจนสิน้สุดโครงการ รวมทัง้กําหนดงานตางๆ และ
อุปกรณตางๆ ที่จะตองใช เปนตน 

การจัดการเรียนรูโดยใชโครงงานเปนการจดัการเรียนรูทีผู่เรียนเรียนรูดวยตนเอง ครูผูสอน
เปนเพียงผูที่คอยใหคําปรึกษากับผูเรียน คอยติดตามแนะนําการทาํโครงงานของผูเรียนอยาง
ใกลชิด ชี้แนะแนวทางในการคนหาคาํตอบ คอยอํานวยความสะดวกในการจัดแหลงหาขอมูลและ
จดัเตรียมอุปกรณตางๆที่ใชในการคนหาคาํตอบ เพื่อใหผูเรียนประสบความสาํเร็จสามารถจัดการ
เรียนรูไดตามจุดหมายทีว่างไว   
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7. ขอดีและขอจํากัดของการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงาน 
  

สาโรช โศภีรักข (2546 : 101) กลาวถึงขอดีและขอจํากัดดังนี้คือ 
 ขอดี 
 1. ผูเรียนเกิดการเรียนรู มีทกัษะในกระบวนการทํางานจริงๆ เร่ิมต้ังแตรวมคิดแผน การหา
ขอมูล อุปกรณตางๆ การแบงเวลางาน การรวมกนัทาํงาน จนกระทัง่การประเมนิผล 
 2. เปนการฝกใหผูเรียนชวยตนเอง แกปญหาดวยตนเองมากกวาจะพึง่คนอื่น 
 3. ฝกใหผูเรียนรวมมือประสานงานกนั ทาํงานรวมกนัเพื่อบรรลุวัตถปุระสงค เปนการฝก
ประชาธิปไตย และการอยูรวมกันในสังคมไปดวย 
 4. เปนการฝกทักษะตางๆ จากการปฏิบัติงานจริง เชน ทักษะการใชเครื่องมือ การหา
ขอมูล การทํางานรวมกนั และการตัดสินใจ ฯลฯ 
 5. ทาํใหผูเรียนเหน็ประโยชนคุณคาของการเรียน และผลของการเรียนที่สามารถใช
ประโยชนในชวีิตประจําวนัได 
 ขอจํากัด 

การสอนวิธนีี้ถาผูสอนขาดความสนใจ หรือขาดความเอาใจใสนักเรยีนการทํางานอาจ
ลมเหลว หรือหากผูสอนไมมีความอดทน ไปจัดทําโครงงานหรือชวยเด็กทํางานเสียเองก็อาจทาํให
ผิดวัตถุประสงคไดงาย และบางครั้งนักเรยีนก็จะไมไดรับเนื้อหาวิชาครบถวนตามหลักสูตร 
 ชาญชัย อาจนิสมาจาร (2547 : 131) กลาวถงึขอดีและขอเสียของการสอนแบบโครงการ
คือ  
 ขอดี 

1. เนนภาคปฏิบัติในการเรียนรู 
2. เพิม่ความสนใจเพราะมนัเปนภาคปฏิบัติและจับตองได 
3. ใหประสบการณในการทําแผนและในการเลือกเครื่องมอืและวัสดุอุปกรณ 
4. สงเสริมการวิจัยแบบอิสระในการนําหลกัเกณฑภาคปฏิบัติไปใชในกิจกรรมที่มี

ความสัมพันธกัน 
5. เหน็คุณคาของงานที่ตองใชแรงกาย 
6. ใหวิธีเรียนรูที่เปนธรรมชาติ 
ขอเสีย 
1.เปนวิธีการเรียนรูที่ชาและใชเวลามาก 
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2. เสียคาใชจายสูง 
3. มีส่ิงตางๆ มากมายในชีวติที่ไมประกอยดวยการวางแผนและการนาํกิจกรรมออกปฏิบัติ
4. จะลมเหลวถาอยูภายใตการดูแลของครูที่ไมดี 
5. บางครั้งมนัจะเปลี่ยนไปเปนขอความทีต่ายตัวและเปนทางการของเนื้อหาวิชา 
การจัดการเรียนรูโดยใชโครงงานเปนการจดัการเรียนรูทีผู่เรียนเรียนรูดวยตนเอง ผูเรียนลง

มือปฏิบัติจริง ทําใหผูเรียนเกดิการเรียนรู มทีักษะในกระบวนการทาํงานอยางมีระบบและขั้นตอน
ชัดเจน เปนการฝกใหผูเรียนชวยตนเองแกปญหาที่เกิดขึน้ดวยตนเอง ฝกการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
ทําใหผูเรียนเห็นประโยชนคุณคาของการเรียนรู และผลของการเรียนรูที่สามารถนํามาใชประโยชน
ในชีวิตประจาํวันได แตการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงานมีขอจํากัดทีท่ําใหไมประสบผลสําเร็จใน
การจัดการเรียนรูคือ ผูสอนจะตองดูแลผูเรียนอยางใกลชดิระหวางการจัดการเรียนรู การจัดการ
เรียนรูโดยใชโครงงานอาจตองใชเวลามาก ครูผูสอนจะตองทําการวางแผนการจัดการเรียนรูใหดี
เพื่อปองกันการผิดพลาด และการจัดการเรียนรูโดยโครงงานผูเรียนอาจไมไดรับเนื้อหาวิชา
ครบถวนตามหลักสูตรครูผูสอนจะตองคอยใหคําแนะนําและเปนทีป่รึกษาเพื่อใหผูเรียนหาขอมลู
จากแหลงทีเ่รียนที่หลากหลายเพื่อจะไดรับความรูใหไดมากที่สุดและตรงตามเนื้อหาวิชา 
 
งานวจิัยที่เกีย่วของ 

 
งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการจดัการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม มี

ดังนี ้
รพีพร โตไทยะ (2540 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความสามารถใน

การแกปญหาวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนแบบแกปญหา
ตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม การวิจยัครั้งนี้มวีัตถปุระสงคเพื่อ 1) ศึกษา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวทิยาศาสตร เร่ือง น้ําเพื่อชีวิต และความสามารถในการแกปญหาของ
นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบแกปญหาตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 2) เพื่อ
เปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวทิยาศาสตรเร่ือง น้ําเพื่อชีวติของนักเรียนที่ไดรับการสอน
แบบแกปญหาตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม กับนักเรียนที่ไดรับการสอนตาม 
คูมือครู 3) เพือ่เปรียบเทียบความสามารถในการแกปญหาของนักเรยีนที่ไดรับการสอนแบบแก 
ปญหาตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมกบันักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู  
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กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 จํานวน 90 คน โรงเรียนภูสิงหประชาเสริมวทิย 
อําเภอภูสิงห จังหวัดศรีสะเกษ แบงนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ 45 คน 
ผลการวิจยัพบวานักเรียนทีไ่ดรับการสอนแบบแกปญหาตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและ
สังคมมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่อง น้าํเพือ่ชีวิตและความสามารถในการแกปญหาสงูขึ้นกวา
นักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครูอยางมีนยัสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 

ชวนชืน่ โชติไธสง (2541 :100) ทําการวิจยัเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมี 
เร่ือง มลพิษที่เกิดจากการผลติและการใชผลิตภัณฑปโตรเคมี และเจตคติตอปญหามลพิษของ
นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 กลุมที่ไดรับการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม
กับการสอนปกติ กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2539 
โรงเรียนชมุแพศึกษา อําเภอชุมแพ จังหวดัขอนแกน จํานวน 2 หองเรียน ซึ่งเปนหองที่สอนโดยครู
คนเดียวกัน และนักเรยีนมีคะแนนเฉลีย่ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาเคมีในภาคเรียนที่ 1 ป
การศึกษา 2539 ไมแตกตางกนั สุมเขากลุมทดลอง 1 หอง จํานวน 46 คน ไดรับการสอนตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมและกลุมควบคุม 1 หอง จํานวน 49 คน ไดรับการสอน
ปกติ รูปแบบการวิจยัเปนแบบ Pretest-Posttest control group design ผลการวิจยัพบวา  
1) นักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการสอนตามปกติ อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01  
2) นักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนตามแนวคดิวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมมีเจตคติตอปญหา
มลพิษสูงกวานักเรียนกลุมทีไ่ดรบการสอนปกติอยางมีนยัสําคัญทางสตถิที่ระดับ .01 

เสารรัตน ภัทรฐิตินันท (2541: บทคัดยอ) ไดทาํการพัฒนากจิกรรมการเรียนรู 
วิทยาศาสตรตามแนวความคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม/ทฤษฏีการสรางองคความรู 
(STS/Constructivism) เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและพลังงาน สําหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่
4 โดยใชพลวจิัย จํานวน 29 คน ใชระยะเวลาในการดําเนินกิจกรรม 20 คาบ คาบละ 50 นาที
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยไดแก 1) กิจกรรมการเรียนรู เร่ืองทรัพยากรธรรมชาติและพลังงานที่ผูวิจัย
สรางขึ้น 2) แบบทดสอบ 3 ฉบับ ซึ่งแปลจาก ข) แบบสํารวจบรรยากาศในการเรียนวิทยาศาสตร
และ ค) แบบประเมินเจตคติตอวิทยาศาสตร ซึ่งมีคาความเชื่อมั่น 0.71, 0.87 และ 0.85 
ตามลําดับ ผลการวิจยัพบวากิจกรรมที่ผูวิจยัพัฒนาขึน้เปนกิจกรรมที่ทาํใหเกิดบรรยากาศการ
เรียนรูที่มีนักเรียนเปนศูนยกลางและนักเรยีนเปนผูสรางองคความรูดวยตนเอง นักเรยีนมีสวนรวม
ในการประเมนิผล และประเมินผลที่หลากหลาย เร่ืองทีเ่รียนเปนเรื่องที่เกีย่วของกับสังคมของ
นักเรียน แตกิจกรรมที่พฒันาขึ้นไมทําใหเจตคติตอวิทยาศาสตรเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีข้ึน  
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ยกเวน เจตคติตอครูวิทยาศาสตร 
เบญจวรรณ แกวโพนเพ็ก (2544 : บทคัดยอ) ศึกษาผลการจัดกิจกรรมชุมนุมวิทยาศาสตร

ตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมที่มีตอทกัษะการแกปญหาและเจตคติตอวิทยา
ศาสตร ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่4 โรงเรียนแวงใหญวิทยาคม จังหวัดขอนแกน การวจิัยครั้ง
นี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลการจัดกิจกรรมชุมนุมวิทยาศาสตร ตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคมที่มีตอการพฒันาทกัษะการแกปญหาและเจตคตติอวิทยาศาสตรของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่4 โรงเรยีนแวงใหญวทิยาคม จงัหวัดขอนแกน กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปที ่4 โรงเรียนแวงใหญวทิยาคม ที่เลือกเขารวมกิจกรรมชมุนุมวิทยาศาสตร จํานวน 
30 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แผนการจัดกิจกรรมชุมนุมวทิยาศาสตรที่จัดตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม แบบทดสอบวัดทักษะการแกปญหา แบบวัดเจตคติตอ
วิทยาศาสตร บันทกึภาคสนามของครูและอนุทนิของนักเรียน สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก 
การทดสอบคาท ีผลการวิจยัพบวา หลงัการเขารวมกจิกรรมชุมนุมวทิยาศาสตรที่จัดตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม นักเรียนมีทกัษะการแกปญหาและเจตคติตอวิทยาศาสตร 
สูงกวากอนเขารวมกิจกรรมชุมนุมวิทยาศาสตรอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ณัฐวิทย พจนตันติ (2546 :297-309) ศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนวิชาวิธีสอน
ชีววทิยาตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมเพื่อพัฒนาการจัดการเรียนการสอน ศึกษา
พฤติกรรมการเรียนรูและผลการเรียนรูวิชาวิธีสอนชวีวทิยาทีจ่ัดตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม กลุมทีศ่ึกษาเปนนกัศึกษาระดับปริญญาตรี ชั้นปที ่3 คณะศึกษาศาสตร 
มหาวิทยาลยัสงขลานครนิทร วิทยาเขตปตตาน ีที่เรียนวิชาวธิีสอนชีววทิยา ปการศึกษา 2544 
จํานวน 27 คน ปการศึกษา 2545 จํานวน 17 คน ผลการวิจัยพบวา 1) พัฒนาการจดัการเรียนการ
สอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม เปน 7 ข้ันตอน คือ ข้ันตั้งคําถาม ข้ันวางแผน 
คนหาคําตอบ ข้ันคนหาคําตอบ ข้ันสะทอนการคิด ข้ันแลกเปลี่ยนประสบการณ ข้ันขยายขอบเขต
ความรูความคดิ และข้ันการนําไปปฏิบัติ 2) การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคมพฒันาและสงเสริมพฤติกรรมการเรยีนรูในดานการสืบคนความรูดวยตนเอง 
การคิดวิเคราะห การมีเหตผุล การกลาคดิ กลาแสดงออก และการประยุกตใชความรู 3) นักศกึษา
มีความรูความเขาใจวิธีสอนชีววทิยามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเนื้อหาวิชาชวีวทิยาหลังเรียน 
สูงกวากอนเรยีนพัฒนาทักษะการสอน การวางแผนและเจตคติที่ดีตอวิชาชวีวทิยา 
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ธิดารัตน คูหาพงศ (2546 : 85) ไดศึกษาผลของการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาวิทยาศาสตรและความสามารถในการ
คิดอยางมวีิจารณญาณ ของนักศึกษาวทิยาลัยพลศกึษาจังหวัดกระบี ่กลุมตัวอยางที่ใชในการ
วิจัยเปนนกัศกึษาระดับประกาศนียบัตรวิชาการศึกษาชั้นสูง(ป.กศ.สูง) วิชาเอกพลศึกษา ชั้นปที ่1 
ซึ่งกาํลังศึกษาอยูภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2545 ของวิทยาลยัพลศกึษาจังหวัดกระบี่ จํานวน 68 
ที่ไดมาโดยการเลือกสุมตัวอยางแบบมีจุดมุงหมาย (Purposive Sampling) ทําการสุมนักศึกษา
เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใชวิธีสุมอยางงาย (Simple Random Sampling) ซึ่งมี
หองเรียนเปนหนวยในการสุม เพื่อเลือกเปนกลุมทดลอง 1 กลุม จาํนวน 35 คน และกลุมควบคุม 1 
กลุม จาํนวน 33 คน กลุมทดลองไดรับการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโลยีและสังคม กลุม
ควบคมุไดรับการสอนตามปกติ ใชเวลาในการทดลอง 12 คาบๆละ 50 นาที ใชแบบแผนการวจิัย
แบบ Nonequivalent Control Group, Pretest Posttest Design ผลการวิจัยพบวา นักศึกษาที่ได
รับการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนและ
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกวานักศึกษาที่ไดรับการสอนตามปกติ 
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 และมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณหลังเรยีน
สูงกวานกัศึกษาที่ไดรับการสอนตามปกติอยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 

พัดชา เพิ่มพพิฒัน (2546 : 68) ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถในการ
นําความรูวิชาวิทยาศาสตรไปใชในชีวิตประจําวนัของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 ทีไ่ดรับการ
สอนตามแนววิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ผลการวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อ 1) ศึกษา
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาวิทยาศาสตร เร่ืองอาหาร ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที ่2 ที่ไดรับ
การสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 2) ศึกษาความสามารถในการนําความรู
วิชาวิทยาศาสตรเร่ืองอาหาร ไปใชในชีวิตประจําวนัของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 ที่ไดรับการ
สอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยแีละสังคม กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปนนกัเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 2 ภาคเรยีนที่ 2 ปการศึกษา 2545 โรงเรียนแมแตง จงัหวัดเชียงใหม จํานวน 40 
คน ใชเวลาในการเรียน 17 คาบ คาบละ 50 นาที เครื่องมือเครื่องใชในการวิจัยประกอบดวย
แผนการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม เร่ืองอาหาร แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องอาหาร แบบทดสอบวัดความสามารถในการนาํความรูวิชา
วิทยาศาสตร เร่ืองอาหารไปใชในชีวิตประจาํวนัและแบบประเมินคุณภาพผลงานการนําความรูวิชา
วิทยาศาสตร เร่ืองอาหารไปใชในชีวิตประจาํวนั วิเคราะหขอมูลโดยการวิเคราะหหาคาเฉลี่ย คา
รอยละ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบคาท ี(t-test) คํานวณดวยโปรแกรมคอมพิวเตอร 
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STSS for Windows ผลการวิจัย พบวา 1)ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาวิทยาศาสตร เร่ืองอาหาร 
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 ที่ไดรับการสอนตามแนววทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม หลัง
การสอนสงูกวากอนการสอนอยางมนีัยสาํคัญที่ระดับ .01 2) ความสามารถในการนําความรูวิชา
วิทยาศาสตร เร่ืองอาหารไปใชในชีวิตประจาํวนัของนกัเรยีนชัน้มัธยมศกึษาปที ่2 ที่ไดรับการสอน
ตามแนววทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมจากการทาํแบบทดสอบอยูในระดับปานกลาง โดยมีคา
เฉล่ียรอยละ 68.10 และจากการนาํความรูวิชาวิทยาศาสตร เร่ืองอาหารไปปฏิบัติจริงใน
ชีวิตประจําวันอยูในระดับดีมาก โดยดานเนื้อหาของผลงาน มีคาเฉลี่ยเทากับ 2.75 ดานรูปแบบ
ของผลงาน มคีาเฉลี่ยเทากับ 2.79 และมีคาเฉลี่ยรวมเทากับ 2.77 

สุภากร พูลสุข (2547 : 89) ไดศึกษาผลของการจัดการเรยีนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร
เทคโนโลยีและสังคมตอความสามารถในการคิดแกปญหาและความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรู
วิชาวิทยาศาสตรของนักศึกษาประเภทวิชาชางอุตสาหกรรม วิทยาลัยเทคนิคพงังา การวิจัยครั้งนี้
เพื่อศึกษาผลของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมตอ
ความสามารถในการแกปญหาและความพึงพอใจตอการจัดการเรียนรู วิชาวิทยาศาสตรของ
นักศึกษาประเภทวิชาชางอุตสาหกรรมวิทยาลัยเทคนิคพงังา กลุมตัวอยางเปนนกัศึกษาระดับ
ประกาศนยีบตัรวิชาชีพชัน้ปที ่1 ประเภทวิชาชางอุตสาหกรรม สาขาวิชาชางไฟฟากําลัง ภาคเรียน
ที ่2 ปการศึกษา 2546 วิทยาลัยเทคนิคพงังา จํานวน 2 หองเรียน รวม 63 คนโดยกําหนดกลุม 
ทดลอง จํานวน 33 คน และกลุมควบคุม จํานวน 30 คน ผลการวิจยัพบวานกัศึกษาที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม มีความสามารถในการคิดแกปญหา
สูงกวานกัศึกษาที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามปกติอยางมีนยัสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 และ
นักศึกษาที่ไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม มคีวามพึงพอใจ
ตอการจัดการเรียนรูวิชาวทิยาศาสตรอยูในระดับมาก 
 อาฟฟาน เจะเตะ (2549 : บทคัดยอ) ศึกษาผลการจัดการเรียนรูหนวยอาหารและ
สารอาหาร ตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 การ
วิจัยครั้งนี้เพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนรูหนวยอาหารและสารอาหาร ตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคม ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่3 ในดานผลสมัฤทธิท์างการเรียน
ความสามารถในการนําความรูไปใชในชีวติประจําวนั เจตคติตอวิทยาศาสตรและพฤติกรรมการ
เรียนรู กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 กําลังศึกษาในภาคเรียน ที ่1 ป
การศึกษา 2548 ของโรงเรียนบานกระเสาะ จังหวัดปตตาน ีจํานวน 21 คน ไดมาโดยการเลือกกลุม
ตัวอยางแบบมีจุดมุงหมาย (Purposive Sampling) จัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
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เทคโนโลยีและสังคม ใชเวลาในการจัดการเรียนรู 15 ชั่วโมง ดาํเนินการศึกษาตามรปูแบบ การวจิยั
เชิงปฏิบัติการ (action Research) วิเคราะหขอมูลโดยนําขอมูลจากการสังเกตภาคสนามของ
ผูวิจัย การแสดงความคิดเหน็ของนกัเรียนและการสัมภาษณผูปกครองมาสรุปรายงานผลใน
ลักษณะการบรรยาย และหาคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานและคาสหสัมพนัธระหวางคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับคะแนนความสามารถในการนําความรูไปใชในชีวิตประจําวนั 
ผลการวิจยัพบวา 1) นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์เทากับ 28.29 จากคะแนนเตม็ 
40 คะแนน เมือ่นํามาเทียบกบัเกณฑเปาหมายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของ
โรงเรียน รอยละ 60 คิดเปน รอยละ 70.73 และมีจํานวนนกัเรียนที่ผานเกณฑเปาหมายรอยละ 80 
เทากับ รอยละ 61.90 2) นักเรียนมีความสามารถในการนําความรูกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร หนวยอาหารและสารอาหารไปใชในชีวิตประจําวนัอยูในระดับปานกลาง 3)คะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกับคะแนนความสามารถในการนําความรูกลุมสาระการเรียนรูวิทยา
ศาสตร หนวยอาหารและสารอาหารไปใชในชีวิตประจาํวนั มีความสมัพันธกันทางบวกโดยมีคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธ เทากับ 0.697 4) นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู หนวยอาหารและ
สารอาหารตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม มีเจตคติตอวิทยาศาสตรทั้ง 4 ดาน อยู
ในระดับมาก 5) นักเรียนเกดิพฤติกรรมการเรียนรูในดานการสืบคนความรูดวยตนเอง การคิด 
สรางสรรค กระบวนการกลุม การเรียนรูรวมกนั กลาคิดกลาแสดงออกและการนําความรูไปใชใน
ชีวิตประจําวัน 
 อัมพวา รักบิดา (2549 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของการจัดการเรียนรูตามแนวคิด 
วิทยาศาสตร เทคโนโลย ีและสังคมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการคิดแกปญหา 
และความพึงพอใจของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 การวิจัยครั้งนี้ศกึษาผลของการจัดการเรียนรู
ตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลย ีและสังคมตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ความสามารถในการ
คิดแกปญหา และความพึงพอใจของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 กลุมที่ศึกษาเปนนกัเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที ่5 โรงเรียนปลายพระยาวิทยาคม อําเภอปลายพระยา จังหวัดกระบี ่ภาคเรียนที ่2 
ปการศึกษา 2548 จํานวน 1 หองเรียนรวม 32 คน โดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) กลุมที่ศึกษาไดรับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม  
ใชเวลาในการจัดการเรียนรู 21 ชั่วโมง เครือ่งมือที่ใชในการวิจัย ประกอบดวย แผนการจัดการ
เรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม เร่ืองความรอน แบบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการ
เรียน แบบวัดความสามารถในการคิดแกปญหา และแบบวัดความพงึพอใจตอการจดัการเรียนรู
ตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลย ีและสังคม ดาํเนนิการทดลองตามแบบแผนการวิจยัแบบ  
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One Group Pretest – Posttest Design วิเคราะหขอมลูโดยหาคาเฉลี่ย คาเบีย่งเบนมาตรฐาน 
และการทดสอบคาทีชนิดกลุมตัวอยางไมเปนอิสระตอกนั (t-test for dependent group) 
ผลการวิจยัพบวา 1) นักเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลังเรียนสงูกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคญั
ทางสถิติที่ระดับ .01 2) นักเรยีนมีความสามารถในการคดิแกปญหาหลังเรียนสงูกวากอนเรียน 
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที ่ระดับ .01 3) นักเรยีนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 มีความพงึพอใจของ 
ตอการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม อยูในระดับมาก และ  
4) นักเรียนสามารถเสาะแสวงหาความรูไดดวยตนเอง สามารถวางแผนแกปญหาไดอยางมีลําดบั
ข้ันตอน สามารถนําเสนอสิ่งที่ตนคนพบใหผูอ่ืนเขาใจได สามารถนําความรูไปประยุกตใชใน
ชีวิตประจําวัน รูจักการชวยเหลือซ่ึงกันและกันในการเรียนและการแกปญหา และนกัเรียนไดเรียนรู 
อยางมีความสขุ 

อิสกันดา (Iskandar, 1992 อางถงึใน อาฟฟาน เจะเตะ, 2549 : 56) ไดประเมินผลการใช
แนวคิดวทิยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคม ทีน่ํามาใชในการสอนวิทยาศาสตรของ “ครูผูนํา” จํานวน 
12 คน ที่เขารวมโครงการ The lowa Chautauqua Program ระหวางป พ.ศ. 2532-2533 กลุม
ตัวอยางเปนนกัเรียนระดับ 6-9 จํานวน600 คน โดยครูแตละคนเลือกหองเรียนจํานวน 2 หอง  
เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม สอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร-เทคโนโลย-ีสังคม และสอนตาม
แบบเรียน โดยการทดสอบกอนและหลังการสอน วิเคราะหคาความแตกตางดวย t- test และ 
ANCOVA ผลการวิจยัพบวา นักเรียนที่เรียนแบบวทิยาศาสตร-เทคโนโลยี-สังคม สามารถรอบรู
มโนมตพิื้นฐานทางวิทยาศาสตรเหมือนกบันักเรียนที่เรียนโดยใชแบบเรียน และสามารถนาํมโนมติ
พื้นฐานไปประยุกตใชในสถานการณใหม การพัฒนาเจตคติเชิงบวกตอวิทยาศาสตร ครู และอาชพี
สัมพันธกับวิทยาศาสตร การรับรูในการตั้งคําถามในหองเรียนการแกปญหา การรับรูข้ันตอนใน
การสอนของครูสูงกวานกัเรียนตามแบบเรียน อยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

แมคคินนู (Mackinnu 1992 : 2488A-2490A อางถงึใน ธิดารัตน คหูาพงศ, 2546 : 56-
57) ไดทําการวิจัยการเปรียบเทียบผลการเรียนระหวางหองเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวคิด
วิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมกับการสอนในตําราเรียน จุดประสงคของงานวิจยัเพื่อคนควาหา
ความแตกตางที่สําคัญในผลการเรียนเมื่อเปรียบเทียบหองเรียนดวยประเด็น STS และหองเรียน
ดวยตําราเรียน ซึง่การคนควาเหลานี้มุงไปที่ดานตางๆ ทั้ง 5 ดาน ดานความรู ดานทักษะ
กระบวนการ ดานการนาํไปใช ดานความคิดสรางสรรคและดานเจตคติ ในการรวบรวมขอมูลมีครู 
15 คน และนกัเรียน 30 หองเรียนแลวทาํการเปรียบเทยีบระหวางกลุมทดลองกบักลุมควบคุมที่
ไดมาโดยการสุมและใชขอสอบ Pretest-Posttest ทําการเปรียบเทียบ 2 กลุมอิสระดวยคา (t-test) 
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การสรุปการทดลองโดยใชเทคนิค Meta-Analysis Heterogeneity และ Statistics พบวาไม
แตกตางกนัดานความรู แตหองเรียนที่ไดรับการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและ
สังคมมีคะแนนที่ใหความแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญที่สูงมากกวาหองที่ไดรับการสอนตามตํารา 
ไดแก ดานการนําไปใช กระบวนการ ความคิดสรางสรรคและมีเจตคติสูงกวา แตไมมีความ
แตกตางกนัในระหวางเพศหญิงเพศชายในดานความรู การนาํไปใช ความคิดสรางสรรคทั้งหองที่
ไดรับการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม และหองที่ไดรับการสอนดวยตาํรา 
และเพศหญงิจะแสดงออกดานเจตคติมากกวาเพศชาย โดยเจตคติถกูพัฒนาขึน้ไดจากการสอน
ตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคมไดงายกวาการสอนดวยตํารา ในดานความรู
นักเรียนมีความรูเพิ่มข้ึนในทัง้ 2 วิธีการสอน แตหองที่ไดรับการสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคมมีคะแนนสงูกวาในดานการนาํไปใช ความคิดสรางสรรค เจตคติและในดาน
เจตคตินั้นนักเรียนกลุมที่ผลการเรียนสงูคะแนนเจตคติจะไมเพิ่มสูงขึ้น แตนักเรียนทีม่ีผลการเรียน
ต่ําจะมีคะแนนเจตคติสูงขึ้น และในดานตรงขามหองเรียนที่สอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคมมกีารเพิ่มข้ึนเปนสองเทาของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานกอนเรียน 
 Solbes และ Vilches (1997 : 277-386 อางถงึใน ณัฐวิทย พจนตนัติ, 2548 : 80-81) 
ศึกษาปฏิสัมพนัธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ในชั้นเรียนวิชาฟสิกสและเคมีที่ใช
รูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบการวิจัย การศึกษาวิจยัในระยะแรกเปนการศึกษาสภาพการ
จัดการเรียนการสอนทัว่ไป พบวา นักเรียนเหน็วาการเรียนวทิยาศาสตณเปนการเรยีนรูที่ไมสัมพนัธ
กับชีวิตของนกัเรียนและไมเห็นความสมัพนัธของวิทยาศาสตร เทคโนโลยี ธรรมชาต ิและ
ส่ิงแวดลอมทางสงัคม แบบเรียนไมครอบคลุมดานปฏิสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและ
สังคม และส่ิงที่เปนปญหาสาํคัญ คือ ครูไมเปนแบบอยางและไมเห็นความสาํคัญของการจัดการ
เรียนการสอนทีเนนดานปฏสัิมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม จากการศึกษาใน
ระยะแรกสรุปวา นักเรียนขาดความสนใจในการเรียนวิชาฟสิกสและเคมี และการศึกษาระยะที ่2 
เปนการเก็บขอมูลจากนักเรยีนในชวง 3 ปสุดทายของระดับมัธยมศึกษา ซึง่มีอายุ 16-18 ป ผลที่ได
ยืนยนัวา การจัดการเรียนการสอนที่ใหนกัเรียนเหน็ความสัมพันธระหวางวิทยาศาสตร เทคโนโลยี
และสังคมนัน้ ตองบูรณาการการเรียนรูกับส่ิงแวดลอมของนักเรียนทําใหนักเรียนเขาใจ
วิทยาศาสตรอยางแทจริง เขาใจบทบาทและการทาํงานของนักวิทยาศาสตร นักเรียนมีเจตคติที่ดี
ตอวิชาฟสิกสและเคมีและสนใจเรียนมากขึ้น ดังนั้นขอสรุปจากการศึกษาวิจยัครั้งนีย้นืยนัใหเห็น
ชัดเจนวา การจัดการเรียนการสอนวิชาฟสิกสและเคมีนัน้ตองจัดรูปแบบกิจกรรมของการเรียน 
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การสอนตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลย ีและสังคมที่ใหนักเรยีนสามารถเรยีนรูดวยตนเอง 
สามารถบูรณาการกจิกรรมวิทยาศาสตรและเขาใจมากขึ้น 
  
งานวจิัยที่เกีย่วกับการจัดการเรยีนรูโดยใชโครงงาน 
  

งานวิจยัที่เกี่ยวของกับการจดัการเรียนรูโดยใชโครงงาน มีผูวิจัยไดทาํการวิจัยไวดงันี ้
 ศรีนวล นาคแท (2544 : บทคัดยอ) ศึกษาผลของวิธีการสอนแบบโครงงานวทิยาศาสตร
ตอทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร และเจตคติตอวิทยาศาสตรของนกัเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปที่ 6 การวจิัยครั้งมีวัตถุประสงคเพื่อ 1) เปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของ
นักเรียนระหวางกอนเรียนและหลังเรียนวธิีการสอนแบบโครงงานวทิยาศาสตรและวิธีการสอนแบบ
ปกติ 2) เปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนหลังวิธีการสอนแบบ
โครงงานวทิยาศาสตรกับวธิกีารสอนแบบปกติ 3) เปรียบเทียบเจตคติตอวิทยาศาสตรของนักเรียน
กอนและหลังวิธีการสอนแบบโครงงานวทิยาศาสตรและวิธีการสอนแบบปกติ 4) เปรียบเทยีบ 
เจตคตติอวิทยาศาสตรของนกัเรียนหลังวิธกีารสอนแบบโครงงานวทิยาศาสตรกับวิธกีารสอนแบบ
ปกติ 5) เพื่อศึกษาปญหาของวิธกีารสอนแบบโครงงานวทิยาศาสตร กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2543 โรงเรียนนาสาร สังกัดสํานักงานการ
ประถมศึกษาจังหวัดสุราษฎรธานี  จํานวน 70 คน ที่ไดรับการเลือกแบบเจาะจง (Purposive 
Choose) แลวทําการสุมอยางงาย (Simple Random Simpling) เพื่อแบงกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร แบบวัดเจตคติตอวิทยาศาสตร แผนการสอนแบบโครงงานวทิยาสาสตรและแบบ
บันทกึ การวิเคราะหขอมูลใช คามัธฌิมเลขคณิต คาเบี่ยงเบนมาตรฐานและการทดสอบที (t-test)  
ผลการวิจยัพบวา 1) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนหลังวิธีการสอนแบบ
โครงงานวทิยาศาสตรสูงกวากอนวิธกีารสอนแบบโครงงานวิทยาศาสตรอยางมนีัยสําคัญที่ระดับ 
.05 และเมื่อพจิารณาแยกรายทักษะพบวา นักเรียนที่เรียนดวยวิธีการสอนแบบโครงงาน
วิทยาศาสตรมีทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการลงความเหน็จากขอมูล 
ทักษะการตัง้สมมติฐาน ทกัษะการกําหนดและควบคมุตัวแปร ทักษะการทดลอง ทักษะการ
ตีความและลงขอสรุปหลังการสอนสูงกวากอนการสอนอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05 ดวย
เชนกนั 2) ทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของนักเรียนกอนและหลังวิธีสอนแบบปกติไม
แตกตางกนั 3) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนกอนและหลังวิธีสอนแบบโครงงาน
วิทยาศาสตรสูงกวาวธิีสอนแบบปกติอยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ และพบวานกัเรียนที่เรียน
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ดวยวิธกีารสอนแบบโครงงานวทิยาศาสตรมีทักษะการสังเกต ทักษะการลงความเห็นจากขอมูล  
ทักษะการตัง้สมมติฐาน ทกัษะการกําหนดและควบคมุตัวแปร ทักษะการทดลอง ทักษะการ
ตีความและลงขอสรุปหลังการสอนของวิธกีารสอนแบบโครงงานวทิยาศาสตรสูงกวาวธิีการสอน
แบบปกติอยางมีนยัสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 ยกเวนทกัษะการจําแนกประเภทของนักเรียนหลงั
วิธีการสอนแบบโครงงานวทิยาศาสตรไมแตกตางกับวิธกีารสอนแบบปกติ 4) เจตคติตอ
วิทยาศาสตรของนักเรียนหลงัวิธกีารสอนแบบโครงงานวทิยาศาสตรสูงกวากอนวิธีการสอนแบบ
โครงงานวทิยาศาสตร อยางมีนยัสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05 5) เจตคติตอวิทยาศาสตรของ
นักเรียนกอนและหลังวิธีสอนแบบปกติไมแตกตางกนั 6) เจตคติตอวิทยาศาสตรของนักเรียนหลงั
วิธีการสอนแบบโครงงานวทิยาศาสตรสูงกวาวธิีสอนแบบปกติ อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 7) ปญหาการเรียนการสอนดวยวิธีการสอนแบบโครงงานวทิยาศาสตรเรียงลําดับความสาํคัญ
ได คือ พื้นฐานทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนไมเพยีงพอ นกัเรียนบางสวนขาด
ความพรอมในกระบวนการทํางานกลุม นกัเรียนบางสวนขาดความรับผิดชอบตองานปฏิบัติ 
นักเรียนไมรูจกัคนควาหาความรูจากแหลงวทิยากร นักเรียนมทีักษะการใชเครื่องมือไมดีพอและ
นักเรียนไมกลาแสดงออก 
 ธีรพงศ แกนอนิทร (2545 : บทคัดยอ) ศึกษาผลของวธิีสอนแบบโครงการตอเจตคติ ความ
พึงพอใจ คุณลักษณะอื่นและระดับผลการเรียนของนกัศึกษาระดับปริญญาตรี การวิจัยครั้งนี้มี
วัตถุประสงคเพื่อศึกษาระดบัเจตคติตอการเรียนการสอน ระดับความพึงพอใจตอการเรียนการสอน 
ระดับคุณลักษณะ ระดับผลการเรียน พฤติกรรมโดยทั่วไปของนักศึกษา บรรยากาศการเรียนการ
สอนและปญหาการเรียนการสอนทีเ่กิดจากการเรียนการสอนดวยวิธสีอนแบบโครงการ กลุม
ตัวอยางเปนนกัศึกษาระดับปริญญาตรีชั้นปที ่3 จาํนวน 23 คน วชิาเอกประถมศึกษา คณะ
ศึกษาศาสตร มหาวิทยาลยัสงขลานครนิทร ปการศึกษา 2543 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวม
ขอมูลประกอบดวยแบบวัดเจตคติตอการจัดการเรียนการสอน แบบวดัความพงึพอใจตอการ
จัดการเรียนการสอน แบบสอบถามคุณลกัษณะอื่นของนักศึกษา และบันทกึหลงัการสอน 
วิเคราะหขอมลูโดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร SPSS (version 10) เพื่อหาคาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบน
มาตรฐานและการทดสอบที (t-test) ผลการวิจัยสรุปวา เจตคติตอการเรียนการสอนโดยรวมของ
นักศึกษาอยูในระดับเหน็ดวย ความพงึพอใจตอการเรียนการสอนโดยรวมของนกัศึกษาอยูในระดับ
ดีมาก (A) โดยทั่วไปนักศึกษารวมกิจกรรมในทกุขั้นตอนเปนอยางดี บรรยากาศการเรียนการสอน
เปนไปในลักษณะที่สนับสนนุซึ่งกันและกนั และไมมีปญหาใดๆเกิดขึ้นในการเรียนการสอน 
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 จารุณี รักเสมอ (2546 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลของวธิีสอนโดยใชโครงงานวทิยาศาสตรที่
มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่6 นักเรยีนชัน้
ประถมศึกษาปที ่6 การวจิัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค เพื่อเปรียบเทยีบผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
วิทยาศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 หลงัไดรับการสอนโดยใชโครงงานวทิยาศาสตรกับ
การสอนโดยวธิีสอนแบบปกติ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่6 ภาคเรียนที ่2 ป
การศึกษา 2545 ของโรงเรียนเมืองปตตานี สังกัดสาํนกังานการประถมศึกษาจงัหวัดปตตานี
จํานวน 82 คน ซึง่ไดมาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) แบงเปนกลุมทดลอง
จํานวน 42 คน และกลุมควบคุมจํานวน 40 คน แบบแผนการวิจัยเปนแบบทดสอบหลังการทดลอง
และมีกลุมควบคุม เครื่องมอืที่ใชในการวจิัย ประกอบดวย แผนการสอนสําหรับวิธสีอนโดยใช
โครงงานวทิยาศาสตร แผนการสอนสาํหรบัวิธีสอนแบบปกติ และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาวทิยาศาสตร สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล คือ คาเฉลี่ย คาเบีย่งเบนมาตรฐาน 
และการทดสอบคาที (t-test) ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของ
นักเรียน หลังไดรับการสอนโดยใชโครงงานวทิยาศาสตรสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการสอนโดยวธิีสอน
แบบปกติ อยางมนีัยสาํคัญ ทางสถิตทิี่ระดับ .001 
 มะลิวัลย ชาญชนะ (2546 : บทคัดยอ) ไดศึกษาผลการใชกิจกรรมโครงงานวทิยาศาสตร
ประกอบการสอนวิชาวทิยาศาสตร ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที ่2 การวิจยัครั้งนีม้ีวัตถุประสงค
เพื่อศึกษาความคิดเห็น ความสามารถการทําโครงงาน และผลสัมฤทธิข์องการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตรโดยใชกิจกรรมโครงงานวทิยาศาสตรประกอบการเรียนการสอน 
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 รูปแบบการวิจยัเปนการวิจัยเชงิทดลองแบบตัวแปรเดียว รูปแบบ
The- one shot case study กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2 ปการศกึษา 2545  
โรงเรียนบานหนองหวาสามัคคี อําเภอพล จังหวัดขอนแกน จํานวน 10 คน เครื่องมือที่ใชในการ
วิจัยประกอบดวย แผนการสอน จาํนวน 4 แผน (9 คาบเรียน) ใบงาน แบบบนัทกึประจําวนัของครู 
แบบบันทกึพฤติกรรมการสอนของครู แบบบันทกึพฤติกรรมการเรียนของนักเรียน แบบสัมภาษณ
นักเรียน แบบประเมินโครงงาน และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน สถิติที่ใชในการวิจัย
คือ คาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐานและคารอยละ ผลการวิจัยพบวา 1) นักเรียนเหน็วาการเรียน
การสอนโดยโครงงานวทิยาศาสตร ประกอบการสอนวชิาวทิยาศาสตรเปนกิจกรรมที่สงเสริมให
นักเรียนรูจักใชวิธีการทางวทิยาศาสตร และนักเรยีนไดฝกฝนทักษะกระบวนการทาํงานเปนกลุม  
2) จากการประเมินการทําโครงงานวทิยาศาสตรของนักเรียน ปรากฏวานักเรียนทําไดอยูใน 



 77

เกณฑดี 3) นกัเรียนมีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน คิดเปนรอยละ 
94.80 ซึ่งผานเกณฑที่กาํหนดไวรอยละ 70 

มริสา ไกรนรา (2546 : บทคัดยอ) ไดศึกษาการพัฒนาการคิดอยางมวีจิารณญาณ โดยใช
ชุดกิจกรรมพืน้ฐานโครงงานวทิยาศาสตรของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนในจังหวัดปตตาน ีการ
วิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค เพือ่เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ว 014 เร่ิมตนกับโครงงาน
วิทยาศาสตร และการศึกษาอยางมีวิจารณญาณของนกัเรียนมธัยมศกึษาตอนตนทีไ่ดรับการสอน
โดยใชกิจกรรมพื้นฐานโครงงานวทิยาศาสตร และการสอนตามแนวของสสวท. กลุมตัวอยางเปน
นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่2 โรงเรียนเดชะปตนยานกุูล จํานวน 62 คน ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 
2545 แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ 31 คน กลุมทดลองไดรับการสอนโดยใชชุด
กิจกรรมพืน้ฐานโครงงานวทิยาศาสตร กลุมควบคุมไดรับการสอนตามแนวของสสวท. ใชเวลาใน
การทดลอง 16 คาบ คาบละ 50 นาท ีใชแบบแผนการทดลองแบบ Randomized Control-Group 
Pretest-Posttest Design การทดสอบสมมติฐานของการวิจัยใชทดสอบที แบบกลุมตัวอยางไม
เปนอิสระจากกัน (t-test for dependent group) และแบบกลุมตัวอยางเปนอิสระจากกัน  
(t-test for independent group) ผลการวจิัยพบวา 1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ว 014 เร่ิมตนกับ
โครงงานวทิยาศาสตร ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน หลงัไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรม
พื้นฐานโครงงานวิทยาศาสตรสูงกวากอนไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรมพื้นฐานโครงงาน
วิทยาศาสตร อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 2) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ว 014 เร่ิมตน
โครงงานวทิยาศาสตร ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนหลังไดรับการสอนตามแนวของ สสวท.  
สูงกวากอนไดรับการสอนตามแนวของ สสวท. อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 3) ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ว 014 เร่ิมตนกับโครงงานวทิยาศาสตร ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนที่ไดรับการ
สอนโดยใชชุดกิจกรรมพืน้ฐานโครงงานวทิยาศาสตรกบัการสอนตามแนวของ สสวท. ไมแตกตาง
กัน 4) การคิดอยางมีวิจารณญาณ ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน หลงัไดรับการสอนโดยใชชุด
กิจกรรมพืน้ฐานโครงงานวทิยาศาสตรสูงกวากอนไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรมพื้นฐานโครงงาน
วิทยาศาสตร อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 5) การคิดอยางมวีิจารณญาณ ของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน หลงัไดรับการสอนตามแนวของ สสวท. สูงกวากอนไดรับการสอนตามแนว
ของ สสวท. อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 6) การคิดอยางมวีจิารณญาณ ของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน หลงัไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรมพื้นฐานโครงงานวทิยาศาสตรสูงกวา
กลุมที่ไดรับการสอนตามแนวของ สสวท. อยางมนีัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01                                                   



 78

 วิไลวรรณ พนัธะลี (2546 : บทคัดยอ) ผลการใชกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตร
ประกอบการสอนวิชาสรางเสริมประสบการณชีวิต ชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 การวจิัยครั้งนี้ มวีัตถุเพื่อ
ศึกษาความคดิเห็นของนักเรียน ความสามารถการทาํโครงงานวทิยาศาสตร และผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวชิาวทิยาศาสตรในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต โดยใชกิจกรรมโครงงาน
วิทยาศาสตรประกอบการสอน รูปแบบที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 
ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2546 โรงเรียนหนองซองแมวผดุงวิทย อําเภอคํามวง จังหวัดกาฬสนิธุ 
จํานวน 27 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ประกอบดวย แผนการสอน โดยใชกิจกรรมโครงงาน
วิทยาศาสตรประกอบการสอน จาํนวน 9 คาบ (30 คาบ) ใบงาน แบบสังเกตพฤติกรรมการสอน
ของครู แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนของนกัเรียน แบบบันทกึประจาํวนัของครู แบบสัมภาษณ
นักเรียน แบบประเมินโครงงาน และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เปนแบบทดสอบแบบ
ปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก จาํนวน 30 ขอ สถติิที่ใชในการวิเคราะหขอมูลคือ คาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และคารอยละ ผลการวิจยัพบวา 1) นักเรียนมีความคิดเหน็วา การเรียนการสอนโดยใช
โครงงานวทิยาศาสตรประกอบการสอนกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตเปนกิจกรรมที่สงเสริมให
นักเรียนรูจักใชวิธีการทางวทิยาศาสตรและนักเรยีนไดฝกฝนทักษะกระบวนการ การทํางานเปน
กลุม 2) จากการประเมินการทําโครงงานวทิยาศาสตรปรากฏวา นักเรียนมีความสามารถในการทาํ
โครงงานวทิยาศาสตรอยูในเกณฑดีมาก 3) นักเรียนไดคะแนนเฉลีย่จากการทาํแบบทดสอบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียน คิดเปนรอยละ 89.26 ซึ่งผานเกณฑทีก่ําหนดไว รอยละ 70 

อัญชลี ชัยรัชตกุล (2546 : บทคัดยอ) ศึกษาทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรของเด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการ การวจิัยครั้งนี้มวีัตถุประสงค เพือ่ศึกษาทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงงาน   
กลุมตัวอยางเปนเด็กปฐมวยั อายุระหวาง 5-6 ป จํานวน 30 คน ศึกษาอยูในชั้นอนุบาลปที่ 2  
ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2546 โรงเรียนสาธิตแหงมหาวทิยาลยัขอนแกน อําเภอเมือง จงัหวัด
ขอนแกน ไดมาโดยการเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบดวย  
1) เครื่องมือการจัดประสบการณแบบโครงการเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
และ 2) แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรสําหรับเด็กปฐมวัย สถิตทิี่ใชในการ
วิเคราะหขอมลูคือ คาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบคาท ีผลการวิจยัพบวา เด็ก
ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณแบบโครงการมทีักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรดานการ
สังเกต การจําแนกประเภท การแสดงปริมาณ และการสื่อความหมายสูงขึ้นอยางมนีัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 
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ณัฐพงศ ฉลาดแยม (2547 : บทคัดยอ) ไดศึกษากิจกรรมโครงงานวทิยาศาสตรเพือ่
สงเสริมความคิดสรางสรรค ของนักเรียนในชวงชั้นที ่3 โรงเรียนในอําเภอศรีบุญเรือง สํานักงานเขต
พื้นที่การศึกษาหนองบวัลําภู เขต 1 การวจิัยครั้งนี้มวีัตถุประสงค 1) เพื่อพัฒนากิจกรรมโครงงาน
วิทยาศาสตรที่เนนการสงเสริมความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรสําหรับนักเรียนในชวงชัน้ที่ 3  
2) เพื่อศึกษาความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรของนกัเรียนที่เรียนรูโดยใชกิจกรรมโครงงาน
วิทยาศาสตร กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนโรงเรียนบานหนิตลาดที่ไดมาจากการสุมอยางงายดวย
วิธีการจับฉลาก โรงเรยีนที่เปดสอนในชวงชั้นที่ 3 จํานวน 25 โรง ในอาํเภอศรีบุญเรือง เปนนกัเรียน
ที่สมัครใจเลือกเรียนกิจกรรม โครงงานวทิยาศาสตร จาํนวน 30 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย มี 2 
ประเภท ไดแก 1) เครื่องมอืทีใ่ชในการทดลอง คือ แผนการจัดกิจกรรมโครงงานวทิยาศาสตร 
จํานวน 11 แผน 2) เครื่องมือที่ใชในการเกบ็รวบรวมขอมลู คือ แบบบันทึกหลังการจัดกิจกรรม 
แฟมสะสมงานกลุม และแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร กําลังเรียนในภาคเรียน
ที่ 1 ปการศึกษา 2547 ผูวิจยัไดสุมอยางงายไดโรงเรียนบานหินตลาด ซึ่งมนีักเรยีนในชวงชั้นที ่3 มี
จํานวน 150  คน เปดรับสมคัรเพื่อเขารวมกิจกรรมโครงงานวิทยาศาสตรจํานวน 30 คน 
ผลการวิจยัพบวา 1) กิจกรรมโครงงานวทิยาศาสตรทีผู่วิจัยไดพัฒนาข้ึน มีคะแนนประเมินความ
เหมาะสม 4.40 แปลความหมายวา เหมาะสมมาก และกจิกรรมนี้เปนกจิกรรมที่ทาํใหผูเรียนมี
ความคิดที่เปนอิสระ กลาแสดงความคิดเห็น มีการแลกเปลี่ยนเรียนรูซึ่งกนัและกนั สามารถ
แกปญหาตางๆ ไดอยางเปนระบบและมีแนวทางในการแกปญญาที่แปลกใหม เนื่องจากเปน
กิจกรรมที่ใชรูปแบบวิธีระดมสมอง กระบวนการกลุม การตั้งคําถาม การกระตุน ซึ่งวิธีการดังกลาว
เปนวธิีฝกใหผูเรียนใหเพิ่มพนูคุณลักษณะดานความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตร 2) ผลการ
เปรียบเทยีบคาเฉลี่ยระหวางคะแนนความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรกอนเรียน และหลงัเรียน
พบวา คะแนนความคิดสรางสรรคทางวทิยาศาสตรหลังเรียนของกลุมตัวอยางสูงขึน้กวากอนเรยีน
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 
 ปนัดดา ศรีธิสาร (2547 : บทคัดยอ) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูวิชาวทิยาศาสตร เร่ืองดินและหินในทองถิน่ ชัน้ประถมศึกษาปที่ 4 ระหวางการเรียนรูแบบ
โครงงานกับการเรียนรูแบบปกติ การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค 1) เพื่อพัฒนาแผนการจัดกิจกรรม
การเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรแบบโครงงาน และแบบปกติ เร่ืองดินและหนิในทองถิ่น ชัน้
ประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80 2) เพื่อประเมนิกระบวนการทําโครงงาน
ของนักเรียนทีเ่รียนดวยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน 3) เพื่อเปรียบเทียบความ 
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พึงพอใจในการเรียนวิชาวทิยาศาสตร ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนกัเรียนที่เรียนดวยวิธกีารเรียนรู
แบบโครงงานและวิธีการเรียนรูแบบปกติ กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4  
ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2546 โรงเรียนบานเหลาหมากดํา อําเภอสีสุราช สังกัดสํานักงานเขต
พื้นที่การศึกษามหาสารคามเขต 2 จํานวน 46 คน แบงเปน 2 กลุม กลุมละ 23 คน เพื่อใชเปนกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม เครื่องมือที่ใชในการวิจยั ไดแก แผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูแบบ
โครงงาน และแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูแบบปกติ จาํนวนอยางละ 16 แผน แบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวชิาวิทยาศาสตร จํานวน 40 ขอ มีคาอํานาจจาํแนกตัง้แต 0.53 ถึง .90  
คาความเชื่อมัน่ทัง้ฉบับเทากับ .93 แบบวดัความพงึพอใจจํานวน 20 ขอ มีคาอํานาจจําแนกตัง้แต 
2.55 ถึง 4.34 คาความเชื่อมัน่ทัง้ฉบับเทากับ .87 สถิติทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คาเฉลี่ย  
สวนเบีย่งเบนมาตรฐานและการทดสอบสมติฐานใช t-test (Independent Sample)ผลการวิจยั
พบวา 1) แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูวชิาวทิยาศาสตรแบบโครงงาน เร่ืองดนิและหินในทองถิน่ 
ชั้นประถมศกึษาปที ่4 มีประสิทธิภาพ 83.00/85.00 และแผนการจัดกจิกรรมการเรียนรูวิชา
วิทยาศาสตรแบบปกติ มีประสิทธิภาพ 82.85/81.30 ซึ่งสูงกวาเกณฑที่ตั้งไว 2) แผนการประเมิน
โครงงานของนักเรียนทีเ่รียนดวยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชาวทิยาศาสตรแบบโครงงาน 
เร่ืองดินและหนิในทองถิ่น ชัน้ประถมศึกษาปที ่4 เทากบั 85.20 อยูในระดับดีมาก 3) นักเรียนที่
เรียนดวยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูวชิาวทิยาศาสตรแบบโครงงานมีความพงึพอใจในการเรียน
วิชาวิทยาศาสตร และผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาวิทยาศาสตร เร่ืองดินและหนิในทองถิ่น สูงกวา
นักเรียนทีเ่รียนดวยแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูวิชาวทิยาศาสตรแบบปกติ อยางมีนัยสาํคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 สรุปไดวา การจัดกิจกรรมการเรียนรูวชิาวทิยาศาสตรแบบโครงงาน สามารถ
นําไปใชในการพัฒนากระบวนการเรียนรูวทิยาศาสตร เพื่อใหผูเรียนบรรลุตามความมุงหมายใน
การเรียนอยางมีประสิทธิภาพ 

ปวีณา เพง็แกว (2548 : บทคัดยอ) ศึกษาผลของวิธีสอนแบบโครงงานที่มีตอความ
ภาคภูมิใจในตนเองและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองสิง่แวดลอมของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา 
ปที่ 6 การวจิัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลของวธิีสอนแบบโครงการและวิธีการสอนแบบปกติ
ที่มีตอความภาคภูมิใจในตนเองและผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องสิง่แวดลอมของนกัเรียนชัน้
ประถมศึกษาศึกษาปที่ 6 กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ภาคเรียนที ่1  
ปการศึกษา 2547 โรงเรียนเมืองปตตาน ีอําเภอเมือง จังหวัดปตตานี จาํนวน 60 คน เครื่องมือที่ใช
ในการทดลอง ประกอบดวย 1) แผนการสอนแบบโครงการและแบบปกติ 2) แบบทดสอบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่มคีาความเชื่อมัน่ .73 และ 3) แบบวัดความภาคภูมิใจในตนเองที่มีคา
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ความเชื่อมัน่ .75 แบบแผนการวิจัยที่ใชแบบ Nonequivalent Control Group Pretest-Posttest 
Design ทําการวิเคราะหโดยใชการทดสอบคาที และการวิเคราะหความแปรปรวนรวม  
(Analysis of Covariance) ซึ่งมีตัวแปรรวมคือ ความภาคภูมิใจในตนเองและผลสัมฤทธิท์างการ
เรียนกอนการทดลอง ผลการวิจัยพบวา 1) วิธีสอนแบบโครงการสงผลตอความภาคภูมิใจในตนเอง
หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .001 2) วธิสีอนแบบ
โครงการสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องสิ่งแวดลอมหลังทดลองสูงกวากอนการทดลองอยาง
มีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .001 3) วิธีสอนแบบโครงการและวิธีสอนแบบปกติสงผลตอความ
ภาคภูมิใจในตนเองแตกตางกนัอยางมนียัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 4) วิธีสอนแบบโครงการและ
วิธีสอนแบบปกติสงผลสัมฤทธิท์างการเรียนเรื่องสิง่แวดลอมไมแตกตางกนั 
 จากการศึกษางานวิจยัทัง้ในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูตาม
แนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม พบวาผลของการจัดการเรียนรูตามแนวคดิวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคมมีดังนี ้
 1. นกัเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูกวานักเรียนที่ไดรับการสอนตามคูมือครู  
(รพีพร โตไทยะ, 2540 : บทคัดยอ และ ชวนชืน่ โชติไธสง, 2541 : 100)  
 2. นักเรียนมีทกัษะและความสามารถในการแกปญหา (รพีพร โตไทยะ, 2540 บทคัดยอ; 
เบญจวรรณ แกวโพนเพ็ก, 2544 : บทคัดยอ; สุภากร พูลสุข, 2547 : 89 และ อัมพวา รักบิดา, 
2549 : บทคัดยอ) 
 3. นกัเรียนสรางความรูดวยตนเอง (เสารรัตน ภัทรฐิตินนัท, 2541 : บทคัดยอ) 
 4. นกัเรียนมีสวนรวมในการประเมินผล (เสารรัตน ภัทรฐิตินันท, 2541 : บทคัดยอ) 
 5. นกัเรียนสามารถสืบคนความรูดวยตนเอง (ณัฐวทิย พจนตนัติ, 2546 : 297-309;  
อัมพวา รักบิดา, 2549 : บทคัดยอ และ อาฟฟาน เจะเตะ, 2549 : บทคัดยอ)  

6. นกัเรียนมีทกัษะการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการสอนตามปกติ  
(ธิดารัตน คูหาพงศ, 2546 : 85) 
 7. การจัดการเรียนรูมีลักษณะทีน่ักเรียนเปนศูนยกลางมากขึ้น (เสารรตัน ภัทรฐิตินนัท, 
2541 : บทคัดยอ) 
 8. นักเรียนมีเจตคติตอครูวิทยาศาสตรเพิม่มากขึน้ (เสารรัตน ภัทรฐิตินันท, 2541 : 
บทคัดยอ)  

9. นกัเรียนมีความตระหนกัในความสัมพนัธระหวางวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม 
(Solbes และ Vilches, 1997 : 377-386 อางถงึใน ณัฐวิทย พจนตนัติ, 2548 : 80-81) 
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 10. นักเรียนมเีจตคติตอวิทยาศาสตรเพิ่มมากขึ้น (เบญจวรรณ แกวโพนเพก็, 2544 : 
บทคัดยอ; Solbes และ Vilches, 1997 : 277-386 และ ณัฐวิทย พจนตันติ, 2548 :297-309)  
 11. นักเรียนเขาใจบทบาทและการทาํงานของนักวิทยาศาสตร ( Solbes และ Vilches, 
1997 : 277-386 อางถงึใน ณัฐวิทย พจนตันติ, 2548 : 80-81) 
  12. นักเรียนสามารถนําความรูในสิ่งที่เรียนไปปฏิบัติจริงในชีวิตประจําวนัได  
(พัดชา เพิ่มพพิัฒน, 2546 : 68 และ อาฟฟาน เจะเตะ, 2549 : บทคัดยอ) 

จากการศึกษางานวิจยัทัง้ในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนโดยใช
โครงงาน พบวาผลของการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงานมีดังนี ้
 1. นกัเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสงูกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ  
(ศรีนวล นาคแท, 2544 : บทคัดยอ และ จารุณี รักเสมอ, 2546 : บทคัดยอ) 
 2. นกัเรียนมีทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ  
(ศรีนวล นาคแท, 2544 : บทคดัยอ และ อัญชลี ชัยรัชตกุล, 2546 : บทคัดยอ) 
 3. นกัเรียนมีเจตคติตอวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติ  
(ศรีนวล นาคแท, 2544 : บทคัดยอ) 
 4. นักศึกษามีเจตคติที่ดีตอการจัดการเรียนการสอน (ธีรพงศ แกนอินทร, 2545 :
บทคัดยอ) 
 5. นกัเรียนรูจักใชวิธีการทางวทิยาศาสตร (มะลิวัลย ชาญชนะ, 2546 : บทคัดยอ และ 
วิไลวรรณ พนัธะลี, 2546 : บทคัดยอ) 
 6. นกัเรียนไดทักษะกระบวนการทํางานเปนกลุม (มะลวิัลย ชาญชนะ, 2546 : บทคัดยอ 
และ วิไลวรรณ พนัธะล,ี 2546 : บทคัดยอ) 
 7. นกัเรียนมีทกัษะการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวานกัเรียนที่ไดรับการสอนตามแนว
ของ สสวท. (มริสา ไกรนรา, 2546 : บทคดัยอ) 
 8. นกัเรียนสามารถทาํโครงงานวทิยาศาสตรได (วิไลวรรณ พนัธะล,ี 2546 : บทคัดยอ) 
 9. นกัเรียนมีความคิดสรางสรรคสูงกวากอนเรียน (ณัฐพงศ ฉลาดแยม, 2547 : บทคดัยอ) 
 10. นักเรียนมคีวามภาคภูมใิจในตนเองสงูกวากอนเรียน (ปวีณา เพ็งแกว, 2548 : 
บทคัดยอ) 
 11.นักเรียนกลาแสดงความคิดเห็นมากขึน้ (ณัฐพงศ ฉลาดแยม, 2547 : บทคัดยอ) 
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จากงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและ
สังคมและการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงานดังกลาว สรุปไดวา การจดัการเรียนรูที่เปดโอกาสให
ผูเรียนไดสืบเสาะหาความรูและคิดแกปญหาดวยตนเอง เปนแนวทางที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรูอยางแทจริง การจัดการเรียนรูที่ใหผูเรียนฝกคิด ฝกทํา และฝกแกปญหาดวยตนเอง สงผลให
ผูเรียนคิดเปน ทําเปน และแกปญหาเปน และยังเปนการพัฒนาใหผูเรียนมีความรูในหลักการทาง
วิทยาศาสตร ความคิดริเร่ิมสรางสรรค ทักษะการทํางานเปนกลุม มวีินยั มีความรับผิดชอบ  
ความอดทน มคีวามเชื่อมัน่ในตนเอง รวมทั้งมเีจตคติทีด่ีตอวิทยาศาสตร นอกจากนี้การจัดการ
เรียนรูควรที่จะใหผูเรียนเหน็ความสัมพนัธระหวางวทิยาศาสตร เทคโนโลยีและสังคม ตอง     
บูรณาการการเรียนรูกับส่ิงแวดลอมของนกัเรียน เนนปญหาที่เกีย่วของกับวทิยาศาสตรและ
เทคโนโลยทีี่เกดิขึ้นจริง อันเปนการสงเสรมิใหผูเรียนรูจักการวเิคราะหและประยุกตใชแนวคิดและ
กระบวนการในสถานการณจริง ทาํใหผูเรียนสามารถเชือ่มโยงการเรียนรูในหองเรียนกับ
สถานการณจริงในสังคมทองถิน่ของผูเรียนได ซึ่งเปนวิธกีารที่ดทีี่สุดในการเตรียมใหผูเรียนมีความ
พรอมตอสถานการณในปจจุบัน และเตรยีมพลเมืองในอนาคตทีม่ีความรูความสามารถดาน
วิทยาศาสตร เทคโนโลยี ทีท่าํใหผูเรียนมทีัง้ความรอบรูในเนื้อหาวิชาและเพิ่มพูนความสามารถใน
การใชทกัษะกระบวนการ ผูเรียนจะพัฒนาทั้งความคิดสรางสรรค เจตคติตอวิทยาศาสตร ไดใช
แนวคิดวทิยาศาสตรและกระบวนการทางวิทยาศาสตรในชีวิตประจาํวนั ผูวิจัยจงึมีความประสงคที่
จะศึกษาเรื่อง ผลของการจัดการเรียนรูโดยใชโครงงานเปนฐานตามแนวคิดวิทยาศาสตร 
เทคโนโลยีและสังคมของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 3   
 


