
บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

ในการทําวิจัยคร้ังนี้ ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารตางๆ และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการทํา 
วิจัยคร้ังนี้ ซ่ึงจะนําเสนอประเด็นสําคัญตามลําดับดังตอไปนี้ 
  2.1   ความเปนมาของโรงเรียนที่เปดสอนสองหลักสูตร 

2.2   ความเปนมาของหลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2549 (ฉบับ 
ทดลอง) 

2.3  การจัดการศึกษาหลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2549 (ฉบับทดลอง) 
2.4   ความหมายของการเรียนการสอน 
2.5   ทฤษฏีการเรียนรูและการสอน 
2.6   องคประกอบที่สําคัญในการเรียนการสอน   
2.7 การจัดการเรียนการสอนในดานตาง ๆ 
 2.7.1 ดานการวางแผนการสอน 
 2.7.2 ดานการดําเนินการสอน 
 2.7.3 ดานสื่อการเรียนการสอน 
 2.7.4 ดานการวัดและประเมินผล 
2.8   หลักการและแนวคิดการจัดการเรียนการสอน 
2.9   งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
2.1   ความเปนมาของโรงเรียนท่ีเปดสอนสองหลักสูตร  
 

  แผนพัฒนาการศึกษาจังหวัดชายแดนภาคใตไดมีการจัดการศึกษาในจังหวัด
ชายแดนภาคใตมีรูปแบบที่หลากหลาย มีการจัดในสถานศึกษาหลายประเภท ไดแก โรงเรียนของ
รัฐบาล โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม มาตรา 15 ( 1 ) และมาตรา 15 ( 2 ) สถานศึกษาปอเนาะ 
ศูนยฝกอบรมจริยธรรมและศาสนาอิสลามประจักมัสยิด (ตาดีกา) ซ่ึงมีผูไดรับบริการการศึกษาใน
ระบบโรงเรียนทุกสังกัด จํานวนกวา 500,000 คน และผูรับบริการการศึกษานอกระบบโรงเรียน อีก
ประมาณ 500,000 คน 
  ดวยรูปแบบการจัดการศึกษาที่หลากหลายดังกลาวหลายดานยังคงมีความซ้ําซอน 
กระบวนการจัดการศึกษาบางดานขาดประสิทธิภาพ มีการออกกลางคัน ขาดความยืดหยุน ขาด
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ความเชื่อมโยง และไมสามารถเทียบโอนระหวางกันได เชน หลักสูตรอิสลามศึกษา ซ่ึงทําใหผูเรียน
ตองเรียนซํ้า เสียเวลาบางสวนไมไดเรียนดานวิชาที่เปนพื้นฐานในการประกอบอาชีพ รูปแบบการ
จัดการศึกษาในโรงเรียนของรัฐไมสอดคลองกับชีวิตและความตองการของประชาชน ทําให
โรงเรียนของรัฐไมเปนที่นิยมของประชาชนในทองถ่ิน และยังสงผลใหเด็กไทยพุทธและมุสลิม
บางสวนขาดการเรียนรูรวมกัน 
  ยุทธศาสตรในการพัฒนาการจัดการศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต ตองยึด
หลักการจัดการศึกษาเชิงบูรณาการกับวิถีชีวิต อัตลักษณ ความหลากหลายทางวัฒนธรรม ความ
ตองการของทองถ่ินและประชาชนที่มีลักษณะเฉพาะบนพื้นฐานของหลักศาสนาที่เชื่อมโยง
หลักการทางศาสนาเขากับวิชาสามัญและวิชาชีพที่ยึดผูเรียนและประชาชนเปนศูนยกลาง โดยใหมี
การบริหารจัดการในลักษณะพิเศษที่แตกตางไปจากพื้นที่อ่ืน โดยมีแนวทางมุงพัฒนาสถานศึกษา
ของรัฐใหมีมาตรฐานคุณภาพสูงและพอเพียงตอการสรางแรงจูงใจใหผูเรียนนิยมเขามาเรยีนมากขึ้น
เนนการจัดการเรียนการสอนที่สงเสริมศักยภาพและความตองการของผูเรียนเปนรายบุคคล ใหมี
การเรียนรูวิชาศาสนาวิชาอาชีพ และวิชาสามัญอยางสมดุล พัฒนาการเรียนการสอนภาษาไทย 
ภาษาอังกฤษ ภาษาจีน และภาษามลายู ทั้งมลายูทองถ่ินที่ใหเปนสื่อในการจัดการเรียนการสอนและ
ภาษากลางรวมทั้งการสอนประวัติศาสตรของทองถ่ินที่ถูกตอง 
  สงเสริมสนับสนุนการปรับปรุงซอมแซมสถานศึกษาทั้งรัฐและเอกชนใหอยูใน
สภาพดี มีบรรยากาศที่สงเสริมการเรียนรูของผูเรียนอยางแทจริง ใหมีการประเมินผูเรียน ทั้งดาน
วิชาความรูและจิตพิสัย ทั้งสงเสริม สนับสนุนใหผูเรียนทุกคนไดเรียนจนสําเร็จการศึกษาตาม
ศักยภาพและความตองการ ลดอัตราการออกกลางคัน และสงเสริมการศึกษาตออยางกวาวขวาง โดย
กําหนดใหมีการจัดระบบการแนะแนว การเทียบโอน เทียบประสบการณใหผูเรียนทั้งสายสามัญ
และวิชาศาสนา และใหมีการเทียบโอนระหวางสามัญและศาสนา เพื่อเปดโอกาสผูเรียนที่มีความ
ตองการทุกคนไดเรียนจนสําเร็จปริญญาตรี และสามารถประกอบอาชีพได สงเสริมใหผูสําเร็จ
การศึกษาระดับปริญญาตรีในพื้นที่จังหวัดชายแดนมีโอกาสเขาปฏิบัติงานราชการมากขึ้น  
(กระทรวงศึกษาธิการ,2548 : 7-9) 
  สืบเนื่องจาก กระทรวงศึกษาธิการมีนโยบายและมีแผนพัฒนาการศึกษาจังหวัด
ชายแดนภาคใตใหสอดคลองกับความตองการและอัตลักษณของประชาชนจังหวัดชายแดนภาคใต 
ที่สวนใหญนับถือศาสนาอิสลาม แตการจัดการศึกษาของรัฐมีการจัดการเรียนการสอนอิสลามศึกษา
สัปดาหละ 2 ช่ัวโมง ซ่ึงยังไมสนองความตองการของทองถ่ิน ที่ตองการใหบุตรหลายเรียนรูวิชา
สามัญควบคูกับวิชาศาสนาที่เขมขึ้น และเมื่อจบหลักสูตรนักเรียนจะไดรับวุฒิศาสนาเพื่อเปน
ประโยชนในการเรียนตอดานศาสนาที่สูงขึ้นตอไป เพื่อเปนการสนองความตองการของชุมชน   จึง
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ไดจัดทําโครงการพัฒนาการเรียนการสอนอิสลามศึกษาระดับประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษา 
ซ่ึงเปนการจัดการเรียนการสอนที่นําหลักสูตรอิสลามศึกษามาสอนควบคูกับหลักสูตรการศึกษาขั้น
พื้นฐาน พุทธศักราช 2544  ตามความตองการของชุมชน โดยเพิ่มชั่วโมงการเรียนการสอนอิสลาม
ศึกษาจาก 2 ช่ัวโมงตอสัปดาห เปน 8-10 ช่ัวโมงตอสัปดาหในทั้ง 2 ระดับ (กลุมนิเทศ ติดตามและ
ประเมินผลการจัดการศึกษา,เอกสารลําดับที่ 44/2549 : 1) 
 
2.2 ความเปนมาของหลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2549 (ฉบับทดลอง) 
 

  รัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2540 ไดบัญญัติในหมวดที่ 3 
สิทธิและเสรีภาพของชนชาวไทย มาตรา 38 วา บุคคลยอมมีเสรีภาพบริบูรณในการนับถือศาสนา 
นิกายของศาสนาหรือลัทธินิยมในทางศาสนาและยอมมีเสรีภาพในการปฏิบัติตามศาสนบัญญัติหรือ
ปฏิบัติพิธีกรรมความเชื่อถือของตน เมื่อไมเปนปฏิปกษตอหนาที่ของพลเมืองและไมเปนการขัดตอ
ความสงบเรียบรอยหรือศิลธรรมอันดีของประชาชน 
  การศึกษาศาสนาอิสลามมีความจําเปนในการดําเนินชีวิตของมุสลิมทุกคน ดัง
ปรากฏใน อัลหะดีษ บทหนึ่งที่ทานรอซูลมุฮัมมัด   ไดกลาวไววา 
 

1 )) طَلَب العلْمِ فَرِيضةٌ علَى كُلِّ مسلم ((   
 

ความวา : “ การศึกษาเปนสิ่งบังคับสําหรับมุสลิมทุกคน ” 
 

  นั่นแสดงใหเห็นวาการศึกษาหาความรูมีความจําเปนอยางยิ่งสําหรับมุสลิมทุกคน 
พัฒนาตนตามแนวทางของศาสนาอิสลามใหเปนคนดี มีสติปญญาควบคูคุณธรรม จริยธรรม และ
ดําเนินชีวิตอยูในสังคมไดอยางมีความสุขทามกลางความหลากหลายทางวัฒนธรรม 
  กระทรวงศึกษาธิการ ไดกําหนดใหมีการสอนศาสนาในโรงเรียนประชาบาลใน
เขตการศึกษา 2 ไดแก จังหวัดยะลา ปตตานี นราธิวาสและสตูล เมื่อ ป พ.ศ. 2518   และไดยกราง
หลักสูตรเพื่อนํามาสอนจริงในปการศึกษา 2519  จนกระทั่งถึงป พ.ศ. 2521 กระทรวงศึกษาธิการ
ปรับปรุงหลักสูตรประถมศึกษา ดวยเหตุนี้จึงตองปรับปรุงหลักสูตรอิสลามศึกษาใหสอดคลองกับ
หลักสูตรของกระทรวงศึกษาธิการ และประกาศเปนหลักสูตรอิสลามศึกษาระดับประถมศึกษา พ.ศ. 
2523 

                                                 
1 หะดีษบันทึกโดย อิบนุ มาญะห. 1984 : 48 หะดีษหมายเลข 86 
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  ป พ.ศ. 2533 กระทรวงศึกษาธิการปรับปรุงหลักสูตรพุทธศักราช 2521 ทั้งระดับ
ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา เปนหลักสูตร พุทธศักราช 2521 ( ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533 ) จึง
ปรับปรุงหลักสูตรอิสลามศึกษาตามดวยและประกาศใชในป พุทธศักราช 2537  และนําไปใชใน
โรงเรยีนที่เปดสอนระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา ที่มีนักเรียนนับถือศาสนาอิสลามประมาณ 
50% โดยจัดอยูในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตและกลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย ในหลักสูตร
ประถมศึกษาและจัดเปนรายวิชาในหมวดสังคมศึกษาในหลักสูตรมัธยมศึกษา 
  ตอมา เมื่อมีหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2544 ไดกําหนดใหมีการ
สอนสาระอิสลามศึกษา ในสาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรมและจริยธรรม ในกลุมสาระการเรียนรูสังคม
ศึกษาศาสนาและวัฒนธรรม ซ่ึงสาระดังกลาวยังไมมีความเขมในการเรียนรูศาสนาอิสลาม เนื่องจาก
มีเวลาเรียนประมาณสัปดาหละ 2 ช่ัวโมงเทานั้น และเมื่อผูเรียนเรียนจบในแตละชวงชั้นแลวจะ
ไมไดรับวุฒิทางศาสนาที่จะเปนหลักฐานในการศึกษาดานศาสนาของนักเรียนในระดับที่สูงขึ้น ซ่ึง
เปนความตองการของทองถ่ินที่ตองการใหบุตรหลานมีความรูวิชาสามัญควบคูกับวิชาศาสนา
อิสลามและไดวุฒิทางศาสนาดวย 
  อนึ่ง การจัดการเรียนรูดานศาสนาอิสลามในปจจุบัน มีทั้งหลักสูตรอิสลามศึกษา
ฟรฎอีนประจํามัสยิด ซ่ึงเปนหลักสูตรที่ใชในศูนยการศึกษาอิสลามประจํามัสยิด ( ตาดีกา ) 
หลักสูตรอิสลามศึกษา พุทธศักราช 2546 สําหรับใชในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม และ
สาระอิสลามศึกษาในกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 หลักสูตรที่กลาวมายังขาดความเปนเอกภาพ ซํ้าซอนและ
ขาดความตอเนื่อง 
  จากที่กลาวมาขางตน จึงจําเปนอยางยิ่งที่จะตองจําทําหลักสูตรอิสลามศึกษาขั้น
พื้นฐานขึ้นมาควบคูกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ใหสถานศึกษานําหลักสูตร
ไปใช โดยคํานึงถึงความพรอมดานทรัพยากร แหลงเรียนรู และการมีสวนรวมของชุมชน และความ
ตองการของผูเรียน พอ แม ผูปกครอง และชุมชนในแตละทองถ่ินเปนสําคัญ มิไดบังคับให
สถานศึกษาทุกแหงตองนําไปดําเนินการแตอยางใด (สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานราธิวาส เขต 1 ,
เอกสารลําดับที่ 15/2549  ) 
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2.3   การจัดการศึกษาหลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2549 (ฉบับทดลอง) 
 

หลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2549 (ฉบับทดลอง) มีหลักการ  จุดหมาย
และโครงสรางของหลักสูตร ดังตอไปนี้ 

 
2.3.1 หลักการ 

 

เพื่อใหการจัดการศึกษาอิสลามศึกษามีความสอดคลองกับพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 (ฉบับแกไข พ.ศ. 2545) ที่มุงเนนพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที
สมบูรณทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา ความรูคูคุณธรรม จึงกําหนดหลักการของหลักสูตรอิสลาม
ศึกษาขั้นพื้นฐานไวดังนี้ 

1. เปนการศึกษาที่มุงสรางความรู ความเขาใจในหลักการของศาสนาอิสลาม          
การปฏิบัติศาสนกิจ และยึดมั่นในหลักการศาสนา เพื่อถือปฏิบัติในการดํารงชีวิต 

2.  เปนการศึกษาที่มุงพัฒนาใหเกิดการเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่องตลอดชีวิต 
3.  เปนหลักสูตรที่มีโครงสราง สามารถยืดหยุนไดทั้งดานสาระ เวลา และการ

จัดการเรียนรู 
4.  เปนหลักสูตรการจัดการศึกษาทุกรูปแบบ ครอบคลุมทุกเปาหมาย สามารถ

เทียบโอนผลการเรียนรูและประสบการณได 
5. เปนการศึกษาที่เปดโอกาสใหชุมชนเขามามีสวนรวมในการจัดการศึกษา 

 
2.3.2 จุดหมาย 
 

หลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน มุงพัฒนาผูเรียนใหเปนคนดี มีความรู ทักษะ 
และเจตคติที่ดีตอศาสนาอิสลาม โดยปลูกฝงใหผูเรียนมีคุณลักษณะอันพึงประสงค ตามหลักการ
อิสลามดังนี้ 

1. มีความศรัทธาตออัลลอฮฺ และเราะสูล บัญญัติตามหลักคําสอนของศาสนา
อิสลาม ตลอดจนมีคุณธรรม จริยธรรม และคานิยมที่พึงประสงค 

2. มีความรูความเขาใจประวัติศาสตรอิสลาม มีทักษะในการเรียนรูอิสลามศึกษา
และวิทยาการตางๆ สามารถยกระดับความเปนอยูของสังคมมุสลิมใหเจริญกาวหนายิ่งขึ้น สามารถ
ใหความคิดเห็น รูจักคิด วิเคราะห มีเหตุผลในการวินิจฉัย พิจารณาปญหาตางๆ ปรับปรุงแนวทาง
ปฏิบัติ เพื่อพัฒนาตนเอง ชุมชน และประเทศชาติ โดยยึดหลักการศาสนา 
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3. มีความภูมิใจในความเปนมุสลิมที่ดี มีระเบียบวินัย มีความซื่อสัตย สุจริต อดทน 
เสียสละเพื่อสวนรวม เห็นคุณคาของตนเอง ปฏิบัติตามหลักการอิสลาม 

4. ใฝรู ใฝเรียน มีความคิดสรางสรรค ดูแลตนเองใหมีสุขภาพและบุคลิกภาพที่ดี 
5. รักประเทศชาติ และทองถ่ิน มุงทําประโยชน และสรางสิ่งที่ดีงามใหสังคมมี

ความสามัคคี รูจักทํางานเปนกลุม สามารถสรางความสัมพันธที่ดีระหวางเพื่อนมนุษยใหอยูรวมกัน
ในสังคมดวยความสันติสุข 
 

2.3.3 โครงสราง 
 

เพื่อใหสถานศึกษาและผูที่ เกี่ยวของมีแนวปฏิบัติในการจัดหลักสูตรของ
สถานศึกษาจึงไดกําหนดโครงสรางของหลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน ดังนี้ 

 

ก. ระดับชวงชั้น 
 

    กําหนดหลักสูตรเปน 4 ชวงชั้น ตามระดับพัฒนาการของผูเรียน ดังนี้ 
    ชวงชั้นที่ 1 ระดับอิสลามศึกษาตอนตน    ปที่ 1 – 3  
    ชวงชั้นที่ 2 ระดับอิสลามศึกษาตอนตน    ปที่ 4 – 6 
    ชวงชั้นที่ 3 ระดับอิสลามศึกษาตอนกลาง ปที่ 1 – 3 
    ชวงชั้นที่ 4 ระดับอิสลามศึกษาตอนปลาย ปที่ 1 – 3 

 
ข. สาระการเรียนรู 
    

 กําหนดสาระการเรียนรูตามหลักสูตร ซ่ึงประกอบดวยองคความรู ทักษะ หรือ
กระบวนการการเรียนรู และคุณลักษณะหรือคานิยม คุณธรรม จริยธรรมของผูเรียนเปนกลุม ดังนี้ 

2.1 กลุมสาระศาสนาอิสลาม 
 2.1.1 อัลกุรอาน และอัตตัฟซีร (อัลกุรอาน และอรรถาธิบาย) 
 2.1.2 อัลหะดิษ 
 2.1.3 อัลฟกฮฺ (ศาสนบัญญัติ) 
 2.1.4 อัลอากีดะฮฺ (หลักศรัทธา) 
2.2 กลุมสาระสังคมศึกษาและจริยธรรม 
 2.2.1 อัตตารีค (ศาสนประวัติ) 
 2.2.2 อัลอัคลาก (จริยธรรม) 
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2.3 กลุมสาระภาษา 
 2.3.1 ภาษาอาหรับ 
 2.3.2 ภาษามลายู 
หลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐานกําหนดสาระการเรียนรูในแตละกลุมไวเฉพาะ

สวนที่จําเปนในการพัฒนาคุณภาพผูเรียนทุกคนเทานั้น สําหรับสวนที่ตอบสนองความสามารถ
ความถนัดความสนใจของผูเรียนแตละบุคคล สถานศึกษาสามารถกําหนดเพิ่มขึ้นไดใหสอดคลอง
และสนองตอบศักยภาพ 

 
ค. กิจกรรมพัฒนาผูเรียน 

 

เปนกิจกรรมที่จัดใหผูเรียนไดพัฒนาความสามารถของตนเองตามศักยภาพมุงเนน
เพื่อเติมจากกิจกรรมที่ไดจัดใหเรียนรูตามกลุมสาระการเรียนรูทั้ง 3 กลุม การเขารวมและปฏิบัติ
กิจกรรมที่เหมาะสมรวมกับผูอ่ืนอยางมีความสุขกับกิจกรรมที่เลือกดวยตัวเองตามความถนัดและ
ความสนใจอยางแทจริง การพัฒนาที่สําคัญของกิจกรรมพัฒนาผูเรียน ไดแก การพัฒนาองครวมของ
ความเปนมนุษยใหครบทุกดาน ทั้งรางกาย สติปญญา อารมณ และสังคม โดยอาจจัดเปนแนวทาง
หนึ่งที่สนองนโยบายในการสรางเยาวชนของชาติใหเปนผูมีคุณธรรม จริยธรรม มีระเบียบวินัย และ
มีคุณภาพ เพื่อพัฒนาองครวมของความเปนมนุษยที่สมบูรณ ปลูกฝง และสรางจิตสํานึกของการทํา
ประโยชนเพื่อสังคม ซ่ึงสถานศึกษาจะตองดําเนินการอยางมีเปาหมาย มีรูปแบบและวิธีการที่
เหมาะสม 

กิจกรรมพัฒนาผูเรียนแบงเปน 2 ลักษณะ คือ 
3.1 กิจกรรมแนะแนว เปนกิจกรรมที่สงเสริมและพัฒนาความสามารถ

ของผูเรียนใหเหมาะสมตามความแตกตางระหวางบุคคล สามารถคนพบและพัฒนาศักยภาพของตน 
เสริมสรางทักษะชีวิต วุฒิภาวะทางอารมณ การเรียนรูในเชิงพหุปญญา และการสรางสัมพันธภาพที่
ดี ซ่ึงครูทุกคนตองทําหนาที่เปนครูแนะแนวใหคําปรึกษาดานชีวิต การศึกษาตอ และการพัฒนา
ตนเอง 

3.2 กิจกรรมนักเรียน เปนกิจกรรมที่ผูเรียนเปนผูปฏิบัติดวยตนเองอยาง
ครบวงจรตั้งแตศึกษาวิเคราะห วางแผน ปฏิบัติตามแผน ประเมิน และปรับปรุงการทํางาน โดยเนน
การทํางานรวมกันเปนกลุม ซ่ึงเปนกิจกรรมสงเสริมผูเรียน เชน การอานคลองแคลว และจําอัลกุ
รอานแมนยํา ใหสนับสนุนการจัดการเรียนการสอนโดยภูมิปญญาทองถ่ินรวมกันจัดหลักสูตร ให
ผูเรียนไดเรียนอยางทั่วถึง 
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ง. มาตรฐานการเรียนรู 
 

หลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน กําหนดมาตรฐานการเรียนรูตามกลุมสาระการ
เรียนรู 3กลุมที่เปนขอกําหนดคุณภาพผูเรียนดานความรู ทักษะ กระบวนการ คุณธรรม จริยธรรม 
และคานิยมของแตละกลุม เพื่อใชเปนจุดหมายในการพัฒนาผูเรียนใหมีคุณลักษณะที่พึงประสงค 
ซ่ึงกําหนดเปน 2 ลักษณะ คือ 

4.1 มาตรฐานการเรียนรูอิสลามศึกษา 
    เปนขอกําหนดคุณภาพผูเรียน ในแตละกลุมสาระการเรียนรูอิสลามศึกษาเมื่อ

ผูเรียนเรียนจบการศึกษาอิสลามศึกษา 
4.2 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น 
    เปนขอกําหนดคุณภาพผูเรียน ในแตละกลุมสาระการเรียนรู เมื่อผูเรียนเรียนจบ

ในแตละชวงชั้น คือ อิสลามศึกษาตอนตนปที่ 6 อิสลามศึกษาตอนกลางปที่ 3 และอิสลามศึกษา
ตอนปลายปที่ 3 มาตรฐานการเรียนรูในหลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน กําหนดไวเฉพาะ
มาตรฐานการเรียนรูที่จําเปนสําหรับการพัฒนาคุณภาพผูเรียนทุกคนเทานั้น สําหรับมาตรฐานการ
เรียนรูที่สอดคลองกับสภาพปญหาในชุมชนและสังคม คุณลักษณะอันพึงประสงค เพื่อเปนสมาชิก
ที่ดีของครอบครัว ชุมชน สังคม และประเทศชาติ ตลอดจนมาตรฐานการเรียนรูที่สูงขึ้นตาม
ความสามารถ ความถนัด และความสนใจของผูเรียนใหสถานศึกษาพัฒนาเพิ่มเติมได 
 

2.3.4 เวลาเรียน 
 

หลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน กําหนดเวลาในการจัดการเรียนรู และกิจกรรม
พัฒนาผูเรียนไวดังนี้ 

ชวงชั้นที่ 1 – 2 มีเวลาเรียนประมาณ ปละ 200 – 320 ชั่วโมงตอป ประมาณ
สัปดาหละ 5-8 ชั่วโมง 

ชวงชั้นที่ 3 มีเวลาเรียนประมาณ ปละ 320 – 400 ชั่วโมงตอป ประมาณสัปดาหละ 
8 – 10 ชั่วโมง 

ชวงชั้นที่ 4 มีเวลาเรียนประมาณไมนอยกวาปละ  400 ชั่วโมงตอป ประมาณ
สัปดาหละ   10 ชั่วโมง 
 
 
 
 



 18

โครงสรางหลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน 
 

อิสลามศึกษาตอนตน 
(อิบติดาอียะห) 

อิสลามศึกษา
ตอนกลาง 
(มุตะวัซซี
เฏาะห) 

อิสลามศึกษา
ตอนปลาย 
(อิบติดาอี
ยะห) ชวงชั้น 

ชวงชั้นที่ 1 
อต1 – อต 3 

ชวงชั้นที่ 2 
อต4 – อต 6 

ชวงชั้นที่ 3 
อก1 – อก 3 

ชวงชั้นที่ 4 
อป1 – อป 3 

กลุมสาระการเรียนรู 
1.กลุมสาระศาสนาอิสลาม 
2.กลุมสาระสังคมศึกษา
และจริยธรรม 
3.กลุมสาระภาษา 

 
 
 

 
 

 
 
 

 
 

 
 
 

 
 

 
 
 

 
 

กิจกรรมพัฒนาผูเรียน     

เวลาเรียน 
ประมาณปละ 
200 – 320 ชม. 

ประมาณปละ 
200 – 320 ชม. 

ประมาณปละ 
320 – 400 ชม. 

ประมาณปละ 
ไมนอยกวา 

400 ชม. 
 

 

หมายเหตุ    หมายถึง เวลาเรียนของกลุมสาระการเรียนรูที่สถานศึกษาตองพิจารณา กําหนด  ขึ้นเอง 
และสามารถยืดหยุนไดตามความเหมาะสม 

                  หมายถึง เวลาเรียนของกิจกรรมพัฒนาผูเรียน ที่สถานศึกษาตองพิจารณากําหนดให
เปนกิจกรรมเสริมสรางการเรียนรูนอกจาก 3 กลุม และการพัฒนาตามศักยภาพ 

 
2.4  ความหมายของการการเรียนการสอน 
 

2.4.1 ความหมายของการเรียน 
 

คําวา การเรียนรู ( Learning ) ปจจุบันเปนคําที่หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศักราช 2544 ใชเปนคําหลักสําคัญ เพื่อสอดคลองกับเปาหมายของการจัดการศึกษาตาม
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 22 ที่วา “ ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู
และพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด...” ดังนั้นผูอานจึงพบคําศัพทหลายคําที่ใช
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คํา “ การเรียนรู ” เชน คําวา มาตรฐานการเรียนรู จุดประสงคการเรียนรู ผลการเรียนรู สาระการ
เรียนรู หนวยการเรียนรู แผนการจัดการเรียนรู เปนตน เพื่อเนนความสําคัญไปที่ผูเรียน 

การเรียนรู  ( Learning ) เปนคําที่ใชในศาสตรทางจิตวิทยา คําวาการเรียนรูมี 
ผูใหความหมายไวดังนี้ 

อารี พันธมณี ( 2546 : 176 ) ไดสรุปความหมายของการเรียนรูไววา การเรียนรู  
หมายถึง กระบวนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเดิมสูพฤติกรรมใหมที่คอนขางถาวร และเปนผลมา
จากประสบการณ หรือการฝกฝน มิใชเปนผลจากการตอบสนองตามธรรมชาติ สัญชาตญาณ วุฒิ
ภาวะ พิษยาตางๆ อุบัติเหตุ หรือความบังเอิญ 

วิวัฒน ใจเที่ยง ( 2544 อางถึงใน Lefrancois . 2000 : 117) ไดแปล 
ความหมายของการเรียนรูไววา การเรียนรู หมายถึง การเปลี่ยนแปลงทางศักยภาพสําหรับพฤตกิรรม
ที่คอนขางถาวรทั้งหมดที่เปนผลจากประสบการณ แตการเปลี่ยนแปลงนั้นไมเกี่ยวเนื่องกับความ
เหนื่อยลา การมีวุฒิภาวะ การบาดเจ็บหรือเชื้อโรค 

ชนาธิป พรรกุล ( 2544 : 53 ) ใหความหมายการเรียนรูไววา การเรียนรู หมายถึง  
การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอยางตอเนื่องหรือการเปลี่ยนแปลงความสามารถในการแสดงพฤติกรรม
ในสถานการณใดสถานการณหนึ่ง ซ่ึงเปนผลมาจากการฝกปฏิบัติหรือไดรับประสบการณ 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ( 2542 : 7 ) ใหความหมายไววา การ 
เรียนรู หมายถึง การปรับเปลี่ยนทัศนคติแนวคิดและพฤติกรรม  อันเนื่องมาจากการไดรับ
ประสบการณ ซ่ึงควรเปนการปรับเปลี่ยนไปในทางที่ดีขึ้น 

การเรียนรูตามความหมายทางจิตวิทยา หมายถึง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของ
บุคคลอยางคอนขางถาวรอันเปนผลมาจากการฝกฝนหรือการมีประสบการณ ( การเรียนรู. 2549. 
ระบบออนไลน)  

จากความหมายของการเรียนรูที่ไดยกมาขางตน  สรุปไดวา การเรียนรู คือ 
กระบวนการที่บุคคลเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอยางคอนขางถาวร ซ่ึงทั้งหมดนี้อันเนื่องมาจาก
ประสบการณที่ไดรับจากสถานการณใดสถานการณหนึ่งหรือจากการไดฝกหัดแสดง มิใชผลที่
ไดรับการตอบสนองจากธรรมชาติ สัญชาติญาณหรือเปนเพราะความบังเอิญ 
 

2.4.2  ความหมายของการสอน 
 

  บุคคลโดยทั่วไปสวนใหญจะเขาใจวา การสอนคือ การถายทอดเนื้อหาวิชา โดยใช
วิธีการบอกใหทํา ใหจํา ใหจด และนําไปทองจํา เพื่อสอบตอไป แตในแวดวงของผูที่เกี่ยวของกับ
การศึกษาจะเขาใจวา การสอนมิไดหมายถึง การบอกใหทํา ใหจํา ใหจด แตเพียงอยางเดียว การสอน
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มีความหมายลึกซึ้งกวานั้น กลาวคือ วิธีการใดก็ตามที่ครูนํามาใชเพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรูเรียก
ไดวาเปนการสอนทั้งสิ้น นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการสอนไวหลายทรรศนะ
ดัวยกัน ดังนี้ 

 ชัยยงค พรหมวงศ ( 2540 : 17) ไดกลาวถึงการสอนวา  เปนกระบวนการหรือ
กิจกรรมที่ผูสอนจัดขึ้นเพื่อวางเงื่อนไขและเตรียมสภาพการณใหผู เรียนเกิดการเรียนรูและ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามที่ผูสอนกําหนดไว สวนปรียาพร วงศอนุตรโรจน ( 2544 : 53) ไดให
นิยามของคําวาการสอนไว 2 นัย คือในความหมายของการสอน ( Teaching ) เปนการถายทอด
ความรูจากครูไปสูผูเรียน และในความหมายของการเรียนการสอน ( Instruction ) เปนกิจกรรมที่
เกี่ยวของกับการสอน เชน การใชส่ือการสอน การจัดกิจกรรมระหวางสอน และการทดสอบ เปนตน 
และการเรียนการสอนมีความครอบคลุมถึงกิจกรรมการเรียนรู ดังนั้นความหมายของการสอนมิได
หมายถึงการสอนในดานทฤษฎีดานเดียว แตเปนการนําหลักสูตรไปยังผูเรียนทําใหเกิดการเรียนรู
และเจริญงอกงามดานรางกายและจิตใจ และพัฒนาพฤติกรรมไปในทิศทางที่ถูกตองเหมาะสมของ
สังคม การสอนเปนหนาที่ของครูตองใชกระบวนการและเทคนิควิธีพยายามใหผูเรียนไดรับ
ประสบการณและเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามจุดประสงคกําหนดไว 
  สุมน อมรวิวัฒน ( 2533 : 460 ) อธิบายความหมายของการสอนไดวา การสอนคือ 
สถานการณอยางหนึ่งที่มีส่ิงตอไปนี้เกิดขึ้นไดแก 

1. มีความสัมพันธและปฏิสัมพันธเกดิขึ้นระหวางครูกับนักเรียน นักเรียนกับ 
นักเรียน นัก เรียนกับสิ่งแวดลอม และครูกับนักเรียนกับสิ่งแวดลอม 

2.   ความสัมพันธและปฏิสัมพันธนั้น กอใหเกิดการเรียนรูและประสบการณไหม 
3.   ผูเรียนสามารถนําประสบการณใหมนั้นไปใชได 
สุพิน บุญชวงศ ( 2533 : 3 – 4 ),จําเนียร ศิลปะวานิช ( 2538 : 32) ใหความหมาย

ของการสอนไววา การสอน คือ การจัดประสบการณที่เหมาะสมใหนักเรียนไดปะทะเพื่อที่ใหเกิด
การเรียนรู หรือเปล่ียนแปลงพฤติกรรมไปในทางที่ดีขึ้น การสอนจึงเปนกระบวนการสําคัญที่
กอใหเกิดความเจริญงอกงาม การสอนจึงเปนภารกิจที่ตองใชทั้งศาสตรและศิลป จึงจะกอใหเกิด
ประสบการณที่มีความหมายตอการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมของนักเรียน และผลจากการสอนนั้น
ตองเปนชนวนที่ทําใหนักเรียนไดใฝเรียนรูและศึกษาตลอดชีวิต 

ลําพอง บุญชวย ( 2530 : 8 – 9 )  กลาวถึงการสอนวา เปนกระบวนการที่มีความ
สลับซับซอนตองอาศัยทั้งศาสตรและศิลป อาศัยศาสตรก็ตรงที่ผูสอนจะตองมีความรูเกี่ยวกับ
หลักการสอนและศิลปะหรือมีกลวิธี มีเทคนิคในดานตางๆ อีกมากมาย     
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  คารเตอร วี กูด ( Good อางถึงในจําเนียร ศิลปะวานิช, 2538 : 34) ไดให
ความหมายของการสอนไวเปน 2 นัยคือ 
  1.  ความหมายอยางแคบ การสอน หมายถึง การกระทําอันเปนการอบรมสั่งสอน 
นักเรียนตามสถานศึกษาโดยทั่วๆไป 
  2.  ความหมายอยางกวาง การสอน หมายถึง การจัดสภาพการณจัดสถานการณ 
หรือจัดกิจกรรมอันเปนการวางแผนการที่จะทําใหการเรียนรูของผูเรียนดําเนินไปดวยความสะดวก
รวมทั้งการเรียนที่จัดเปนแบบฉบับตางๆ หรือจัดกิจกรรมอื่นๆ เพื่อใหเกิดการเรียนรูอยางไมมี
พิธีรีตรองอื่นๆดัวย 
  วิลเล่ียม เอ็ม อเลกซากเดอร และ เอ็มฮาลเวอรลัน ( William M.Aleeander and 

M.Halvcrson ,อางถึงในจําเนียร ศิลปะวานิช, 2538 : 120)  ใหความหมายของการสอนในดานการ
นําไปใชไวดังนี้ คือ 
  1.  เนื้อหา คือ ส่ิงที่เราใหอะไรแกเด็ก วิธีสอน คือ การที่เราสอนเด็กอยางไร 
  2.  จุดหมายของการสอน คือ การเรียนรูของเด็ก สวนวิธีการ คือ แนวทางที่จะ
นําไปใชถึงการเรียนรูดังกลาว 
  3.  ผลที่ไดจากการสอน คือ ส่ิงที่ปรากฏออกมาอันเนื่องจากประสบการณในการ
เรียนรู ขบวนการสอนคือ การที่เราจะทําอยางไรจึงจะกอใหเกิดประสบการณขึ้นในตัวเด็ก 
  การสอน คือ กระบวนการที่ครูพยายามสรางความสัมพันธกับนักเรียนในอันที่จะ
แนะนําใหนักเรียนไดมีกิจกรรมในการแกปญหาทั้งเปนกลุมและรายบุคคลโดยใชเทคนิคที่แตกตาง
ตามความหมายกับเด็กและสถานการณโดยทั่วไป 
  การสอน คือ การสงเสริมใหเด็กพัฒนาทั้งรางกายสติปญญา อารมณ สังคม 
ตลอดจนในดานความสามารถและความประพฤติตัวอยาง เชน การสงเสริมในดานพัฒนาการทาง
รางกาย ดวยการบรรจุหลักสูตรวาดวยโครงการสุขภาพอนามัย สุขศึกษาในโรงเรียน ซ่ึงมีทั้งเรื่อง
ของอาหาร การออกกําลังกาย พักผอน การปองกันโรคติดตอ ปญหาสุขภาพ ที่เกี่ยวกับ การบริโภค 
แนะเกี่ยวกับอาหารที่มีประโยชนตอรางกาย ใหนักเรียนรูจักประเภทตางๆ ของอาหาร 
  การสอน หมายถึง กระบวนการตางๆ ที่กระทําหรือสงเสริมหรืออํานวยการชวยให
บุคคลไดเจริญงอกงามขึ้นมาก โดยความหมายทั้งทางรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา และ
สามารถปรับตัวเองใหชีวิตมีความสุข 
  ฮิลส ( Hills ,1982 : 266 อางถึงในอาภรณ ใจเที่ยง,2546 :2)  ใหคําจํากัดความ
ของการสอนไววา การสอน คือ กระบวนการใหการศึกษาแกนักเรียน ซ่ึงตองอาศัยปฏิสัมพันธ
ระหวางครูกับนักเรียน 
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  จากความหมายของการสอนดังที่กลาวมาแลว สรุปไดวา การสอนหมายถึง การจัด
สภาพการณ สถานการณ หรือกิจกรรมอยางมีจุดหมายเพื่อสงเสริมใหผูเรียนเกิดประสบการณอันจะ
เปนผลใหผูเรียน เกิดการเรียนรูไดงายขึ้นและเร็วขึ้น ทั้งยังสงเสริมหรืออํานวยการใหผูเรียนไดเจรญิ
งอกงามทั้งทางรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา และสามารถปรับตัวเองใหอยูในสังคมได
อยางมีความสุข 
  การสอนมิไดมีความหมายแตเฉพาะการใหความรูแกผูเรียนเพียงอยางเดียว การ
สอนมีความหมายกวางขวาง เชน การถายทอดความรูใหกับผูเรียน การจัดประสบการณ และให
ผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรม การฝกหัดขบคิด แกปญหา และการฝกหัดใหรูจักการปรับตัวใหเขา
กับส่ิงแวดลอม รวมไปถึงการชวยใหเด็กคิดดวยการตั้งคําถามแกเด็ก การแนะนํา และการแนะแนว
เพื่อชวยใหเด็กแกปญหา การใหความชวยเหลือ แกเด็กดานตางๆ การใหกําลังใจและการใหความรัก 

  
2.5 ทฤษฏีการเรียนรูและการสอน 
 

2.5.1 ทฤษฎีการเรียนรู 
  

  การเรียนรูหมายถึงการเปลี่ ยนแปลงพฤติกรรม  ซ่ึ ง เปนผลเนื่องมาจาก
ประสบการณที่คนเรามีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม หรือจากการฝกหัด รวมทั้งการเปลี่ยนปริมาณ
ความรูของผูเรียน งานที่สําคัญของครูก็คือชวยนักเรียนแตละคนใหเกิดการเรียนรูหรือมีความรูและ
ทักษะตามที่หลักสูตรไดวางไว ครูมีหนาที่จัดประสบการณในหองเรียน เพื่อจะชวยใหนักเรียน
เปล่ียนพฤติกรรมตามวัตถุประสงคของแตละบทเรียน ดังนั้นความรูเกี่ยวกับกระบวนการการเรียนรู
จึงเปนรากฐานของการสอนที่มีประสิทธิภาพ (สุรางค โควตระกูล, 2548 : 185) 

1. ทฤษฎีการเรียนรูของทอลแมน ( Tolman’s Sign Learning ) ทฤษฎีการ
เรียนรูของทอลแมน ( Tolman ,1886 -1959 , อางถึงใน ปรียาพร วงศอนุตรโรจน 2544 : 82 ) เปน
การเรียนรูอยางมีจุดหมาย  เขาคิดวาความมุงหมายและความคาดหวังมีผลตอการเรียนรู 
แนวความคิดของการเรียนรู คือ การใหผูเรียนสรางโครงสรางหรือเครื่องหมายขึ้น และโยง
ความสัมพันธระหวางเครื่องหมายและเปาหมายเขาดวยกันและการจะบรรลุเปาหมายก็ดวยการ
กระทําของผูเรียน 
  หลักการเรียนรูทฤษฎีของทอลแมน มีดังนี้ 
  ก. ความคิด ความเขาใจ เปนตัวแปรในการเรียนรูที่ตีความหมายของสิ่งที่เรียน ให
ผูเรียนสามารถเลือกพฤติกรรมได 
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  ข. การเรียนรูไมจําเปนตองเรียนเพื่อเลือกพฤติกรรม การเรียนรูเครื่องหมายตอง
อาศัยการคาดคะเนเปนหลัก การที่จะสามารถคาดคะเนสิ่งตาง ๆ ได ผูเรียนตองอาศัยความรูความ
เขาใจเกี่ยวกับสิ่งตาง ๆ ไดดีพอสมควร 
  ค. ส่ิงที่เรียนรูตองมีความสําคัญ และมีความหมาย จึงทําใหผูเรียนสามารถเชื่อมตอ
ระหวางสิ่งที่เรียนรูเดิมและสิ่งที่เรียนรูใหมได 
  ง. การเรียนรูแอบแฝง ( Latent Learning ) หมายถึง การเรียนรูเกิดขึ้นตั้งแตยัง
ไมไดรับการเสริมแรง 
  2. ทฤษฎีการเรียนรูของบรูเนอร ( Bruner’s Theory of  Learning , อางถึงใน 
ปรียาพร วงศอนุตรโรจน 2544 : 83 ) บรูเนอรมองเห็นวา ความรูเปนกระบวนการ มิใชผลผลิต ครู
ควรสนใจวิธีการมากกวาผลที่ไดรับ กระบวนการกอใหเกิดการเรียนรู จึงไมควรสอนแตเนื้อหา แต
ควรสอนใหคิดอยางมีเหตุผลใหผูเรียนไดมีสวนรวม ในกระบวนการตางๆ ท่ีใชแสวงหาความรูและ
ใหเกิดการเรียนรู บรูเนอรพบวิธีการจัดการเรียนการสอนที่เรียกวา วิธีการแบบคนพบและสืบสวน
สอบสวน ( Method of Discovery and Inquiry ) เขาคิดวาความพรอมของผูเรียนสามารถจัด
กระทําได โดยไมตองรอใหเกิดความพรอมตามธรรมชาติ ความสนใจของผูเรียนเปนส่ิงเสริมที่ให
เกิดความพรอมในการเรียน 
  หลักการเรียนรูของบรูเนอร มีดังนี้ 
  ก. การเรียนรูจะตองเกิดความสรางสรรค ( Intuitive ) และตองเกิดอยางฉับไว  
(Sharp Insight ) 
  ข. การทําความเขาใจ เปนพื้นฐานที่จะชวยในการเรียนรู 
  ค. ตองจัดสิ่งที่เรียนใหเปนระเบียบ 
  ง. การมีแนวคิดพื้นฐาน จะเชื่อมโยงไปสูการเรียนรูอ่ืนได 
  จ. การจัดโครงสรางจะชวยใหการเรียนอยางตอเนื่อง ไมเกิดชองวางระหวาง
ความรูพื้นฐานกับประสบการณใหม 
  จากทฤษฎีที่ไดยกมาขางตนแสดงใหเห็นวา ทฤษฎีการเรียนรูเปนพื้นฐานเพื่อที่จะ
เขาใจเกี่ยวกับการเรียนการสอนและจะเปนหลักของการสอนรวมทั้งวิธีสอนดวย เพราะฉะนั้นการ
นําหลักการเรียนรูไปใชในการเรียนการสอน ครูตองพยายามสรางการเรียนรูในสถานการณตาง ๆ 
ใหนักเรียนมองเห็นการรับรูในรูปแบบตาง ๆ เพื่อที่จะกระตุนใหนักเรียนรูจักคิด แกปญหาดวย
ตนเองและพยายามใหนักเรียนเห็นโครงสรางเพื่อสะดวกในการจัดการเรียนการสอน 
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2.5.2 ทฤษฎีการสอน 
 

ทฤษฎีการสอนเปนสิ่งจําเปนสําหรับครู ผูสอนเปนสิ่งจําเปนในทุกสาขาวิชา 
เพราะเปนพื้นฐานที่จะเขาใจการสอน ริซซี่ ( Richey ,1946  อางถึงในปรียาพร วงศอนุตรโรจน 
2544 : 58-59)  ไดสรุปทฤษฎีการสอนไว 3 ทฤษฎี คือ 

1. ทฤษฎีการสอนเพื่อเสริมความรูความเขาใจ ( Theory of Teaching as 

Cognitive Reconstruction ) ซ่ึงเนนถึงพฤติกรรมของครู ในฐานะที่เปนผูใหความรูความคิดแก
ผูเรียน ทําใหครูเปนผูนําและควบคุมการเรียนการสอน ซ่ึงครูตองมีความรูในเนื้อหาวิชาและวิชาชีพ
ครู 

2. ทฤษฎีการสอนที่ใหตัวแบบแกนักเรียน   ( Theory and Teaching as Model 
Providing ) เปนทฤษฎีที่เนนใหเห็นบทบาทของครู ในฐานะที่เปนผูสืบตอทางวัฒนธรรม และเปน
ผูใหทักษะแกผูเรียน คุณสมบัติของครูจะตองเปนผูที่มีบุคลิกภาพดีและมีความสามารถสูง 

3. ทฤษฎีการสอนที่เนนการวางเงื่อนไข   ( Theory of Teaching as 
Conditioning ) ทฤษฎีเนนการสอนที่เปนเครื่องชี้ทางใหผูเรียน การสอนของครูเปนตัวอยาของ
นักเรียน เพราะการปฏิบัติอยางไรก็จะไดผลเชนนั้น ครูจึงตองแนะวิธีที่จะปรับปรุงสงเสริมการ
ปฏิบัติใหถูกตองแกนักเรียน 

สวน ไป ( Pai,1973 อางถึงในปรียาพร วงศอนุตรโรจน 2544 : 59-60) ได
เรียงลําดับทฤษฎีการสอนแหงความวิวัฒนาการไว 4 ทฤษฎี คือ 

1. ทฤษฎีการสอนแบบฝกวินัยปญญา ( The Formal Discipline Theory of 

Teaching ) เปนทฤษฎีดั้งเดิมที่เชื่อวา ความสามารถทางปญญาในแตละดานและความสามารถนี้จะ
พัฒนาเมื่อถูกนําไปใชบอย ๆ ความสามารถทางปญญา ไดแก 

 ก. ความสามารถในการเรียนรู 
 ข. ความสามารถในการจดจํา 
 ค. ความสามารถในการฝกคิด 
 ง. ความสามารถในการคิดหาเหตุผล 
 จ. ความสามารถในการรูสึก 
 ฉ. ความสามารถในความตั้งใจ 
แนวคิดของทฤษฎีมาจากความจริงที่วา คนมีการรับรูส่ิงตาง ๆ ได จําได คิดได มี

เหตุผลในการกระทํา ซ่ึงแตละคนจะมีความสามารถแตกตางกัน 
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2. ทฤษฎีการสอนที่เนนประสบการณเดิม ( Apperception Theory of 

Teaching ) การสอนแบบคํานึงถึงประสบการณเดิมของผูเรียน โดยที่ผูเรียนเมื่อเรียนความรูใหม 
ยอมจะตองจําความรูเดิมเชื่อมโยงกับความรูใหม ครูจะชวยเชื่อมโยง นําเสนอในทางที่เกี่ยวของกับ
ประสบการณเดิมของผูเรียน โดยใหผูเรียนตีความและทําความเขาใจกับประสบการณใหม เกิดการ
เรียนรูใหมและเก็บความรูนั้นไว ดังนั้น ครูจะควบคุมการเรียนรูของผูเรียนได โดยอาศัยเทคนิค
วิธีการนําเสนอของครูวาเหมาะสมกับความรูเดิมและแรงจูงใจของผูเรียนวามีมากนอยเพียงใด 

3. ทฤษฎีพฤติกรรมการสอน ( Behavioristic Theories of Teaching ) การ
สอนแบบสรางเงื่อนไขพฤติกรรม  สรางสถานการณการชักนําใหผูเรียน ตองแสดงพฤติกรรมที่
ตองการออกไป ทฤษฎีการสรางเงื่อนไขมี 2 ทฤษฎีที่เดน คือ 

 3.1 ทฤษฎีการสรางเงื่อนไขแบบคลาสสิค ( Classical Condition ) ของ
พาฟอลฟ ( Pavlov ,1927 ) มีหลักวาสิ่งเราใหมถูกนําเสนอพรอมกับสิ่งเราที่กอใหเกิดพฤติกรรม
อยางหนึ่งและเมื่อถูกนําเสนอพรอมกันนานเขา ส่ิงเราใหมนั้นจะกอใหเกิดการตอบสนองอยางนั้น
เชนกัน การเรียนรูที่อธิบายดวยทฤษฎีนี้ก็คือ นิสัยตางๆ ของเรา เชน การตรงตอเวลา การเขาชั้น
เรียนเปนตน 

 3.2 ทฤษฎีการสรางเงื่อนไขดวยการกระทํา ( Operant Condition ) สกิน
เนอร ( Skinner ,1938 ) กลาวถึงทฤษฎีนี้วา หนาที่สําคัญที่สุดของครูคือ การจัดสถานการณใหการ
เรียนรูที่ตองการเกิดขึ้น  ผู เ รียนเกิดการเรียนรูไมใชเพราะครูสอนแตเรียนรูดวยตนเอง  ใน
สถานการณที่ครูจัดใหรางวัลพฤติกรรมการเรียนรูที่ตองการ ปญหาสําคัญคือ เมื่อใดที่ผูเรียนกระทํา
พฤติกรรมที่ตองการได ครูเองตองใชเวลาที่จะเฝารอผูเรียนไดลองผิดลองถูกไดเองนั้น ตองใช
เวลานานจึงตองมีหลักที่จะชวยใหผูเรียนเรียนรูพฤติกรรมที่ตองการใหเร็วขึ้น โดยมีหลักวา 

 ก. ผูเรียนเรียนรูจากการเลียนแบบกอน 
 ข. การนําเครื่องมืออุปกรณการสอนมาชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูเอง 
 ค. ครูตองเปนผูที่รูจักสรางสถานการณ และเลือกวิธีการใหรางวัลที่

เหมาะสม 
4. ทฤษฎีการสอนความรูความเขาใจ ( Cognitive Teaching Theories ) ทฤษฎีมี

แนวความเชื่อวา กระบวนการแกปญหา เชน ความเขาใจ การรับรู การรูจักคิด การแกปญหาและการ
คนพบตนเอง คือ ศูนยกลางของการเรียน ดังนั้น การเรียนรูส่ิงใด จึงขึ้นอยูกับตัวผูเรียนเปนสําคัญ 
ส่ิงเราตางๆ ที่ถูกนําเสนอนั้น ผูเรียนมิไดรับเขาไปโดยตรงทันที หรือถูกควบคุมดวยสถานการณที่
กําหนด จนตองแสดงพฤติกรรมนั้นออกไปอยางไมมีทางเลือก ผูเรียนไดมีการตีความ การตัดสินใจ 
แลวก็เลือกพฤติกรรมนั้นออกไป 
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2.6   องคประกอบท่ีสําคัญในการเรียนการสอน 
 

  ลําพอง บุญชวย ( 2530 : 1 )  กลาวถึงองคประกอบของการเรียนการสอนไว 7 
ประการพรอมทั้งแสดงแผนภูมิประกอบไวดังนี้ 

1. ครูผูสอน 
2. ผูเรียน 
3. หลักสูตร 
4. วิธีสอน 
5. วัตถุประสงคของการสอน 
6. ส่ือการสอน 
7. การประเมินผล 
ซ่ึงองคประกอบเหลานี้จะสัมพันธเกี่ยวของกัน ดังแสดงในแผนภูมิที่ 1 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
   
 
 

สุพิน บุญชูวงศ ( 2533 : 4 – 5  )   กลาวถึงองคประกอบของการสอนไว 3 ประการ  
ไดแก ครู นักเรียน และส่ิงที่จะสอน  
  1. ครู เปนองคประกอบสําคัญที่ขาดไมได บุคลิกภาพและความสามารถของผูสอน
มีอิทธิพลตอการเรียนรูของผูเรียน ผูสอนควรมีบุคลิกภาพที่ดีและรูจักเลือกใชวิธีสอนที่เหมาะสม
เพื่อสงเสริมใหผูเรียนประสบผลสําเร็จในการเรียนรู 

 
ผูเรียน 

 
 

ส่ือการสอน 

  วัตถุประสงค  
ครู 

วิธีสอน 

 
หลักสูตร 

 
การ

ประเมินผล 

แผนภูมิท่ี 1 แสดงความสัมพันธระหวางองคประกอบของการเรียนการสอน 
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   2. นักเรียน  เปนองคประกอบสําคัญเทากับผูสอน ความสําเร็จในการศึกษาเปน
เปาหมายสําคัญของผูเรียน ผูสอนจึงควรเปนผูแนะแนว แนะนํา และจัดมวลประสบการณใหผูเรียน
เกิดการเรียนรูไดมากที่สุด 
  3. สิ่งท่ีจะสอน ไดแก เนื้อหาวิชาตางๆ ครูจะตองจัดเนื้อหาใหมีความสัมพันธกัน 
นาสนใจ เหมาะสมกับวัย ระดับชั้น และสภาพแวดลอมตางๆ ของการเรียนการสอน 
 

  จําเนียร ศิลปวานิช ( 2538 : 68 – 71  )  ไดกลาวถึงองคประกอบที่สําคัญในการ
เรียนการสอนวา ในกระบวนการเรียนการสอนทุกระดับ จะประกอบดวยองคประกอบที่สําคัญ 5 
องคประกอบดวยกัน ดังแผนภูมิดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                   
                                              
                        
 

แผนภูมิท่ี 2 แสดงองคประกอบของการเรียนการสอน 
   

องคประกอบท่ี 1 ผูสอน 
 

  แตเดิมในกระบวนการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ผูสอนเปนผูมีบทบาทสําคัญในการ
ใหความรูแกผูเรียนมาก จนถึงกับมีความเชื่อกันวา ผูสอนจะตองเปนผูที่มีความรูสูงกวาผูเรียนมาก
ถึงจะเกิดผลดีแกการถายทอดความรูถาผูสอนกับ ผูเรียนมีความรูเสมอกัน การถายทอดความรูก็จะ
ไมบังเกิดผล แตในปจจุบันความเชื่อเชนนี้มิไดเปนจริงเสมอไป เพราะมีองคประกอบอื่นๆ ใน
กระบวนการถายทอดความรูหลายอยางเพิ่มขึ้น 
 
 
 
 

ผูสอน (1 ) 

หลักสูตร (3 ) ส่ือการเรียนการสอน (4 ) 

ผูเรียน (2 ) 

การวัดประเมนิผล (5) 
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  องคประกอบท่ี 2 ผูเรียน 
 

  องคประกอบที่ผูเรียนนี้นับวาเปนองคประกอบสําคัญในกระบวนการเรียนการ
สอน เพราะถาปราศจากองคประกอบสวนนี้เสียแลวการเรียนการสอนก็จะไมบังเกิดขึ้นฝายผูสอนก็
ไมรูวาจะไปสอนใคร ในองคประกอบของการสอนที่ดีนั้นผูสอนจะตองพิจารณาถึงผูเรียนดวยวา 
ผูเรียนคือใคร เปนเด็กหรือผูใหญมีพื้นฐานความรูและประสบการณเดิมอยางไร กอนที่ผูสอนจะลง
มือสอนทั้งนี้เพราะผูสอนจะตองศึกษาผูเรียนใหละเอียดทุกดานกอนที่จะลงมือสอน และใน
ขณะเดียวกันผูสอนก็จะตองศึกษาตนเองคือ ศึกษาหาความรู และ ยุทธวิธีที่จะนําไปใชในการให
ผูเรียนเกิดการเรียนรูนําไปสูการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปในแนวทางที่ตองการดวย 
 

องคประกอบท่ี 3 หลักสูตร 
 

  หลักสูตรเปนองคประกอบที่ สําคัญมากในกระบวนการเรียนการสอนอีก
องคประกอบหนึ่ง เพราะหลักสูตรเปรียบไดกับแผนที่ หรือลายแทงที่จะบอกใหผูเรียนรูวาการเรียน
การสอนดําเนินไปสูจุดมุงหมายลายทางใดออกจากจุดเริ่มตนที่ตรงทิศทางหรือไม ยังเหลือระยะทาง
อีกมากนอยแคไหนจึงไปสูปลายทางที่ตองการความสําคัญของหลักสูตรก็เชนเดียวกัน ถาผูสอน
สอนไปโดยไมยึดหลักสูตรก็เหมือนกัปตันที่เดินเรือ โดยปราศจากเข็มทิศ และแผนที่อาจจะนําเรือ
ไปชนหินโสโครกอัปปางลงไดทุกเมื่อ การเดินทางก็ไมราบรื่นเต็มไปดวยอันตรายหรือไมก็อาจจะ
เสียเวลาไปเปนอันมากในการเดินทางสูเปาหมายที่ตองการ ครู อาจารย หรือผูสอนท่ีสอนโดยไมยึด 
(หรือไมมี) หลักสูตรก็อาจจะพาผู เรียนหลงทางเสียเวลาไปกับการเรียนในสิ่งที่ไมตรงตาม
วัตถุประสงค 
  ดังนั้นครู อาจารย จะตองยึดหลักสูตรเปนหลักของการเรียนการสอนและหลักสูตร
ที่ดีนั้นก็คือ หลักสูตรที่สรางขึ้น เพื่อสนองความตองการ และ แกปญหาที่เกิดขึ้นในสังคม และ
ประเทศชาติ ทั้งในปจจุบัน และวางแผนไวเพื่ออนาคต 
 

องคประกอบท่ี 4  สื่อการสอน 
  

องคประกอบที่จะทําใหการเรียนการสอนเปนไปดวยความราบรื่น และเกิดการ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมขึ้นในตัวผูเรียนที่ผูสอนตองการก็คือ ส่ือการเรียนการสอน บางทานเรียกวา
ส่ือการสอน ส่ือการเรียนการสอน หมายถึง เครื่องมืออุปกรณทั้งหลาย เชน ชอลก กระดานดํา 
แผนภูมิ แผนภาพ ตําราวารสาร หนังสือ หนังสือพิมพ ส่ือดานเทคโนโลยีใหมๆ เชน เทป สไลด โอ
เวอรเฮด โปรเจคเตอร วีดีโอเทป ภาพยนตร เครื่องชวยสอนชุดการเรียน (Moldule & Package) 



 29

ฯลฯ ส่ือการเรียนการสอนเหลานี้ถามีมากอยูในสภาพพรอมที่จะใชการไดทันที และผูสอนใช
เปนมากเพียงใดก็จะเปนประโยชนแกการเรียนการสอนชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดอยางรวดเร็ว
ยิ่งขึ้นเพียงนั้น และจะประหยัดทุมเวลาในการสอนไดมาก 
  ฉะนั้นผูสอนจะตองศึกษาหาความรู วิธีการใชส่ือการเรียน การสอนใหเกิด
ประสิทธิภาพในการสอนจะตองเลือกใชส่ือการสอนใหเหมาะสมกับสภาพของผู เรียนและ
สอดคลองกับสภาพสังคมกับสิ่งแวดลอมของผูเรียนและผูสอนดวย 
 
  องคประกอบที่ 5 การวัด-ประเมินผล 
 

  องคประกอบของการเรียนการสอนที่ สําคัญประการสุดทายก็คือ  การวัด
ประเมินผล ซ่ึงถือวาเปนหัวใจขององคประกอบในการเรียนการสอน ในแผนภูมิที่ 4 จึงจัดเอาการ
วัดประเมินผลไวตรงกลางและเชื่อมโยงลูกศรไปยังองคประกอบอื่นๆ อีก 4 ดาน คือ ผูสอน ผูเรียน 
หลักสูตร และส่ือการเรียนนั่นหมายความวา การวัด-ประเมินผล ในองคประกอบของการเรียนการ
สอนนั้นเปนสวนสําคัญและจะใชเปนขอมูลยอนกลับ (Feed-back) ไปสูการปรับปรุงทั้งผูสอน
ผูเรียนหลักสูตร และส่ือการเรียนการสอนดวย 
  จะเห็นไดวาองคประกอบในการเรียนการสอนทั้ง 5 องคประกอบดังกลาวแลวมี
ความสัมพันธกันอยางเปนระบบ ดังนั้นการพัฒนาองคประกอบของการเรียนการสอนที่ดีจึงตอง
พัฒนาไปพรอมๆกันทุกๆ องคประกอบ ซ่ึงจะชวยใหการจัดการเรียนการสอนเปนไปดวยความ
ราบรื่นเรียบรอย รวดเร็ว และประหยัด สามารถเปลี่ยนพฤติกรรมของผูเรียนใหเปนไปตามเปาหมาย
ที่ตองการอยางรวดเร็ว 
  อาภรณ ใจเที่ยง (2546 : 6)จากองคประกอบของการสอนที่นักการศึกษาไดเสนอ
ไว เมื่อนํามาพิจารณาแลวสามารถวิเคราะหแยกยอยองคประกอบ 2 ดาน ไดแก 
  1. ดานองคประกอบรวม  หมายถึง องคประกอบดานโครงสรางที่มาประกอบกัน
เปนการสอน อันประกอบดวย 
     1.1 ครู หรือผูสอน หรือวิทยากร 
     1.2 นักเรียน หรือผูเรียน 
    1.3 หลักสูตร หรือส่ิงที่จะสอน 
  2. ดานองคประกอบยอย  หมายถึง องคประกอบดานรายละเอียดของการสอน ซ่ึง
จะตองประกอบดวยกระบวนการเหลานี้จึงจะทําใหเปนการสอนที่สมบูรณ ไดแก 
     2.1 การตั้งจุดประสงคการสอน 
     2.2 การกําหนดเนื้อหา 
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     2.3 การจัดกิจกรรมเรียนการสอน 
     2.4 การใชส่ือการสอน 
     2.5 การวัดผลประเมินผล 
  ทั้ง 5 องคประกอบยอยนี้ สามารถชวยใหการเรียนการสอนที่สมบูรณดวยเหตุผล 
ดังนี้ 
  1. การตั้งจุดประสงคการสอน เปนองคประกอบสําคัญอันดับแรกของการสอน ทํา
ใหผูสอนทราบวาจะสอนเพื่ออะไร ใหผูเรียนเกิดพฤติกรรมใดบาง มากนอยเพียงใด เปนการสอนที่
มีเปาหมาย ขณะเดียวกันการตั้งจุดประสงคการสอนจะเปนประโยชนตอผูสอนในการเตรียมเนื้อหา
การสอน การเลือกใชวิธีสอน เลือกใชส่ือการสอน และการวัดผลใหสอดคลองกับจุดประสงคการ
สอน 
  2. การกําหนดเนื้อหา องคประกอบนี้ หมายถึง การเลือกและการจัดลําดับเนื้อหาที่
สอนดวย การกําหนดเนื้อหาจะทําใหผูสอนไดทราบวาจะสอนอะไร ผูเรียนควรไดรับประสบการณ
ใดบาง ประสบการณใดควรไดรับกอน และในขอบเขตมากนอยเพียงใดจึงจะเหมาะสม การกําหนด
เนื้อหาไวลวงหนาจะทําใหการสอนมีสาระคุมคากับเวลาที่ผานไปและมีคุณคาแกผูเรียน 
  3. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ขอนี้เปนองคประกอบสําคัญเชนกัน เพราะทํา
ใหผูสอนทราบวาจะสอนอยางไร ใชวิธีการใดในการเสนอหรือสรางประสบการณใหแกผูเรียน ซ่ึง
จะตองใชวิธีการที่เหมาะสม อาจใชวิธีเดียวหรือหลายวิธีในการสอนแตละครั้ง โดยจะตองเปนวิธีที่
เหมาะสมกับลักษณะของเนื้อหาวิชากับผูเรียน กับสภาพหองเรียน และสอดคลองกับจุดประสงค
การสอนที่กําหนดไว 
  4. การใชสื่อการสอน  ส่ือการสอนเปนสวนสําคัญในการชวยใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรูไดชัดเจนและเร็วขึ้น ตลอดจนชวยเราความสนใจไดดี ส่ือการสอนที่ดีจะชวยใหการสอน
ดําเนินไปไดราบรื่นและสะดวกคลองตัวแกผูเรียน การเตรียมสื่อการสอนทําใหผูสอนทราบวาจะใช
อะไรเปนสื่อชวยสรางประสบการณใหแกผูเรียน เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดดทีี่สุด 
  5. การวัดผลประเมินผล   องคประกอบขอนี้ชวยใหผูสอนทราบวา การสอนที่ผาน
มานั้นบรรลุผลหรือไม มากนอยเพียงใด ผูเรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ตามจุดประสงคที่กําหนดไวหรือไมมี
ตอนใดหรือจุดประสงคขอใดบางที่ยังไมบรรลุ ทําใหผูสอนสามารถแกไขขอบกพรองไดตรงจุดการ
วัดผลประเมินผลนี้มีประโยชนทั้งตอผูเรียนและผูสอน ผูสอนจึงตองทําการวัดผลประเมินผลทุก
คร้ังที่สอน 
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  จากองคประกอบขางตนสามารถสรุปไดวาองคประกอบของการสอนมีทั้ง
องคประกอบรวมและองคประกอบยอย องคประกอบรวมเปนสวนสรางใหเกิดการสอน สวน
องคประกอบยอยเปนสวนเสริมใหการสอนมีประสิทธิภาพและมีคุณคาแกผูเรียน ในการจัดการ
เรียนการสอนนั้น รูปแบบและระบบการเรียนการสอนรวมทั้งขั้นตอนกระบวนรูปการเรียนการ
สอนจะชวยใหการสอนดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพและประสิทธิผล ทําใหครูและนักเรียน เห็น
องคประกอบที่สัมพันธกัน ประหยัดเวลางบประมาณ และทราบจุดบกพรองในการที่จะปรับปรุง
แกไขได ระบบการเรียนการสอน จัดไดในลักษณะแตกตางกันออกไปหลายรูปแบบ แตทุกระบบ
การเรียนการสอนตางก็มีจุดมุงหวังที่จะใหการเรียนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ ดังนั้น ใน
การเรียนการสอน ครู จะตองมีหลักในการจัดกระบวนการสอนที่ดี จึงจะทําใหการเรียนการสอนนั้น
มีคุณภาพและประสิทธิภาพตามที่ตองการไดเปนอยางด ี
 
2.7 การจัดการเรียนการสอนในดานตาง ๆ 
 
  2.7.1 ดานการวางแผนการสอน 
 

มีคํากลาววา “การทํางานใด ๆ หากมีการวางแผนที่ดี เปรียบเสมือนวา งานนั้น
สําเร็จไปแลวคร่ึงหนึ่ง” ซ่ึงคํากลาวนี้มีความเปนจริงอยูมากทีเดียว การจัดการเรียนการสอนก็
เชนเดียวกัน หากมีการวางแผนที่ดีแลว การเรียนการสอนมักจะดําเนินการไปดวยดีและประสบ
ความสําเร็จตามวัตถุประสงคที่กําหนดไวทั้งในระดับหัวขอ รายวิชา และหลักสูตร ทั้งนี้จะทําให
การเรียนการสอนนั้นเกิดประโยชนแกผูเรียน โดยผูเรียนสามารถนําความรูและประสบการณจาก
การเรียนไปใชในชีวิตประจําวัน มีความรูพื้นฐานพอเพียงสําหรับการเรียนเรื่องอื่นในขั้นสูงตอไป 
หรือสามารถนําไปใชประโยชนสําหรับการทํางานในอนาคตได 

การจัดการ เรี ยนการสอนในระดับต าง  ๆ  ตั้ งแตระดับประถมศึกษาถึ ง
ระดับอุดมศึกษานั้น จะมีการควบคุมกระบวนการและผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษามากขึ้น โดยใช
ระบบการประกันคุณภาพ (Quality Assurance) ซ่ึงส่ิงหนึ่งที่ระบบประกันคุณภาพนี้ จะใชเปน
เกณฑในการพิจารณาคุณภาพของการจัดการศึกษาคือ การวางแผนการสอนของผูสอน โดยมีการ
ตรวจสอบวาผูสอนมีการวางแผนและจัดเตรียมแผนการสอนหรือไม แผนการสอนมีองคประกอบ
และเนื้อหาสาระที่เหมาะสมเพียงใด ประสิทธิภาพในการใชแผนการสอนเปนอยางไร และมี
กระบวนการปรับปรุงแผนการสอนนั้นอยางไร 
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ในการวางแผนการสอน ผูมีบทบาทสําคัญที่สุดก็คือผูสอนหรือครู ซ่ึงการที่จะ
สามารถวางแผนการสอนไดดีนั้น ผูสอนจําเปนตองมีความรูและความเขาใจเกี่ยวกับกระบวนการ 
ขั้นตอน และวิธีการวางแผนการสอนเปนอยางดี (ศึกษาศาสตรเกษตร .2551.ระบบออนไลน) 
 

1. การวางแผนการสอนคืออะไร ? 
 

                 นักการศึกษาไดใหความหมายของการวางแผนการสอนดังนี้ 
  ชนาธิป พรกุล (2545 : 241) การวางแผน คือ กระบวนการที่ผูสอนตัดสินใจเลือก
และจัดประสบการณืการเรียนรูที่ดีที่สุดใหกับผูเรียน โดยผูสอนและผูเรียนบรรลุเปาหมายและมี
ความพึงพอใจรวมกัน 
  ชัยยงค พรหมวงศ (2525 : 129) การวางแผนการสอนเปนเตรียมตัวลวงหนากอน
สอน เพื่อใหการเรียนการสอนบรรลุจุดมุงหมายที่กําหนดไว โดยใชขอมูลที่ไดจากการสํารวจปญหา 
การสํารวจทรัพยากร การวิเคราะหเนื้อหา การวิเคราะหผูเรียน การกําหนดมโนมติ วัตถุประสงค 
กิจกรรมการเรียน และการประเมินผล  
  ไพฑูรย สินลารัตน ( 2524 : 157) การวางแผนการสอน คือ กิจกรรมในการคิดและ
การทําของครูกอนที่จะเริ่มดําเนินการสอนวิชาใดวิชาหนึ่ง  
  จากความดังกลาวขางตนพิจารณาไดวา เปนความหมายที่อธิบายถึงกระบวนการ
หรือกิจกรรมที่จะนํามาปฏิบัติในการจัดการเรียนการสอน ดังนั้นการวางแผนการสอนจึงหมายถึง 
การวางแผนและการเตรียมการสอนอยางเปนระบบที่ประกอบดวยขอมูลตางๆ อันจะชวยใหการ
เรียนการสอนบรรลุตามวัตถุประสงคที่กําหนดไวอยางมีประสิทธิภาพ การวางแผนการสอนจึงเปน
ส่ิงสําคัญและจําเปนสําหรับครูผูสอนทุกคน วางแผนดีก็จะสอนไดดีดวย ดังนั้น ผูสอนจึงควร
วางแผนและเตรียมการตาง ๆ โดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง (Student Centered) และเอื้ออํานวยให
ผูเรียนไดทํากิจกรรมดวยตนเองใหมากที่สุด ทั้งนี้เพราะ บุคคลจะเรียนรูไดดีที่สุดจากการกระทํา
ของตนเอง 

   
2. ความสําคัญของการวางแผนการสอน 

 

   ศาสนาอิสลามไดใหความสําคัญในเรื่องของการวางแผนเพราะการวางแผนคือการ
วางระบบในการทํางานและสะดวกในการดําเนินการอยางที่ทานรอซูล  เคยวางแผนในการที่จะ
เผยแพรศาสนาอิสลามจะเห็นไดวาตอนที่ทานรอซูล   อยูในชวงมักกะหก็จะเริ่มเผยแพรอยาง
เงียบๆ ตอมาเมื่อไดสมาชิกเพิ่มขึ้นก็จะใชวิธีเผยแพรอยางเปดเผย และการวางแผนของทานรอซูล 
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 ในการอพยพจากนครมักกะหไปยังนครมาดีนะฮ การอพยพครั้งนี้จะเห็นไดวาทานรอซูล  ได
มีการวางแผนอยางละเอียด ดังตอไปนี้ 
  1. มีการเตรียมพรอมทั้งดานสุขภาพกายและสุขภาพจิตของบรรดาเศาะหาบะห  
  2. ทานรอซูล   จะเลือกเวลาและเสนทางที่เหมาะสม 
  3. มีการเตรียมพาหนะสําหรับเดินทาง 
  4. มีการเตรียมพรอมดานสถานที่หรือจุดหมายปลายทาง 
  นั้นแสดงใหเห็นวาทานรอซูลไดมีการวางแผนอยางละเอียดทั้งนี้ เพื่อความ
ปลอดภัยในการเผยแพรศาสนาอิสลามทั้งในสวนบุคคลและสวนกลุมจากการรุกรานหรือการทําราย
จากกุฟาร (Muhammad amhazun . 2002 : 110-135) 
  การวางแผนการสอน เปนงานสําคัญของครูผูสอน การสอนจะประสบความสําเร็จ
ดวยดีหรือไมมากนอยเพียงใด ขึ้นอยูกับการวางแผนการสอนเปนสําคัญ การวางแผนการสอนจึงมี
ความสําคัญหลายประการ ดังนี้ 
  1. ทําใหผูสอนสอนดวยความมั่นใจเมื่อเกิดความมั่นใจในการสอนยอมจะสอน
ดวยความคลองแคลว เปนไปตามลําดับขั้นตอนอยางราบรื่น ไมติดขัด เพราะไดเตรียมการทุกอยาง
ไวพรอมแลว การสอนก็จะดําเนินไปสูจุดหมายปลายทางอยางสมบูรณ 
  2. ทําใหเปนการสอนที่มีคุณคาคุมกับเวลาที่ผานไป เพราะผูสอนสอนอยางมีแผน
เปาหมาย และมีทิศทางในการสอน มิใชสอนอยางเลื่อนลอย ผูเรียนก็จะไดรับความรู ความคิด เกิด
เจตคติ เกิดทักษะ และเกิดประสบการณใหมตามที่ผูสอนวางแผนไว ทําใหเปนการเรียนการสอนทีม่ี
คุณคา 
  3. ทําใหเปนการสอนที่ตรงตามหลักสูตร ทั้งนี้เพราะในการวางแผนการสอน 
ผูสอนตองศึกษาหลักสูตรทั้งดานจุดประสงคการสอน เนื้อหาสาระที่จะสอน การจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอน การใชส่ือการสอน และการวัดผลและประเมินผล แลวจัดทําออกมาเปนแผนการสอน  
  4. ทําใหผูสอนมีเอกสารเตือนความจํา สามารถนํามาใชเปนแนวทางในการสอน
ตอไป ทําใหไมเกิดความซ้ําซอนและเปนแนวทางในการทบทวนหรือการออกขอสอบเพื่อวัดผล
ประเมินผลผูเรียนได 
  5. ทําใหผูเรียนเกิดเจตคติที่ดีตอผูสอนและตอวิชาที่เรียน ทั้งนี้เพราะผูสอน สอน
ดวยความพรอม เปนความพรอมทั้งทางดานจิตใจ และความพรอมทางดานวัตถุ ความพรอม
ทางดานจิตใจคือความมั่นใจในการสอน เมื่อผูสอนเกิดความพรอมในการสอน ยอมสอนดวยความ
กระจางแจง ทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจอยางชัดเจนในบทเรียน อันสงผลใหผูเรียนเกดิเจตคติที่ดีตอ
ผูสอนและตอวิชาที่เรียน (อาภรณ ใจเที่ยง . 2546 : 201-202) 
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3.ลักษณะการวางแผนการสอน 
 

         การวางแผนการสอนอาจแบงออกเปน 2 ลักษณะ คือ การวางแผนโดยยึดเวลาและ
การวางแผนการสอนที่ยึดเนื้อหาวิชาเปนหลัก  ซ่ึงรายละเอียดของแตละลักษณะมีดังนี้ 
    3.1 การวางแผนการสอนโดยยึดเวลา อาจแบงออกเปนการวางแผนการสอน
ประจําป ประจําภาคการศึกษา ประจําเดือน ประจําสัปดาห ประจําวัน และประจําชั่วโมง    ซ่ึงในแต
ละระดับนั้นมีหลักการในการวางแผนดังตอไปนี้ 
        1) การวางแผนการสอนประจําป ในการวางแผนประจําปนั้น ผูสอนควรจะทราบ
วาในแตละปการศึกษาที่สถาบันของตนแบงออกเปนกี่ภาคการศึกษา แตละภาคการศึกษาเปดและ
ปดเรียนเมื่อไร ชวงเวลาใดสอบกลางภาคและปลายภาค และชวงเวลาใดที่ผูสอนตองสงผลการสอบ
ของผูเรียนแกผูบริหารสถาบัน ซ่ึงจะหาขอมูลเหลานี้ไดจากแผนการศึกษาจากสถาบันการศึกษาที่
สอนอยู ซ่ึงปกติจะมีการพิมพและแจกจายแกผูสอนและผูเรียนกอนที่จะเปดเรียนในแตละป
การศึกษา  

ผูสอนตองพิจารณาประกอบการวางแผนการสอนวิชาตางๆ ทั้งนี้ เพราะบุคลากร
แตละคนนั้นมีเวลาจํากัด   ในการวางแผนการใชเวลาประจําปนั้น ควรจะมีปฏิทินการวางแผน 
เพื่อใหสามารถระบุไดวาในชวงเดือนใดตองทํากิจกรรมใดบาง ทั้งนี้เพื่อใหสามารถกําหนดกิจกรรม
ตาง ๆ ใหเหมาะสมกับเวลาที่มีอยู และปองกันไมใหเกิดความผิดพลาดในการประสานงานหรือ
ดําเนินงานในแตละกิจกรรม 

 
 

   
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 

แผนภูมิท่ี 3  ภารกิจประจําปของผูสอน 
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2) การวางแผนการสอนประจําภาคการศกึษา กอนเปดเรียนในแตละภาคการศึกษา
ผูสอนควรจะตรวจดูขอมูลในปฏิทินการศกึษาของสาขาวิชาหรือสถาบันวาตนเองตองสอนวิชา
ใดบาง รวมทัง้หมดจํานวนกี่วิชา และแตละวิชาสอนอยูในฐานะเปนผูรับผิดชอบทั้งหมด หรือเปนผู
ประสานงาน หรือเปนผูรวมสอน และกจิกรรมในดานการเรียนการสอนอื่นๆ ในสาขาวิชาที่ตนเอง
ตองรับผิดชอบมีอะไรบาง                                                                                                                                               

3) การวางแผนการสอนประจําเดือน ในชวงปลายเดือนที่ผานมาหรอืข้ึนตนเดือน
ใหม ผูสอนควรจะพิจารณาวาในสวนวชิาที่ตัวเองตองสอนหรือที่ตองรับผิดชอบนั้นในชวงเดือน
ตอไปตองทําอะไรบาง อีกสวนหนึ่งที่ตองพิจารณาคือ ในชวงเดือนทีผ่านมามีกิจกรรมอะไรบางที่
ยังทําไมเสร็จ และจะทําอยางไรหรือจะดําเนินการตอไปอยางไร เพื่อใหงานที่คางจากเดือนที่แลว
สามารถจัดการใหบรรลุผลไดตามที่กําหนด ทั้งนี้เพื่อใหการทํางานในเดือนตอไปมีความตอเนื่อง
และสามารถดําเนินงานตาง ๆ ใหเปนไปตามที่วางแผนไว 

4) การวางแผนการสอนประจาํสัปดาห การวางแผนประจําสัปดาหอาจทําคลายกับ
การวางแผนประจําเดือน โดยดใูนภาพรวมวา ในสัปดาหที่ผานมานัน้งานอะไรบางที่ยังทําไมเสร็จ
และจําเปนตองทําตอเนื่องในสัปดาหตอไป เมื่อถึงตนสัปดาหควรจะวางแผนงานที่ตองดําเนินการ
ในสัปดาหนั้น ๆ โดยกําหนดวาในแตละวนัตองทําอะไรบาง ทั้งในดานการสอนหรอืภารกิจอื่น ๆ 
ทั้งนี้ เพื่อใหสามารถใชเวลาไดอยางมีประสิทธิภาพ และทําใหงานตาง ๆ ที่ตองรับผิดชอบนั้น
สามารถดําเนินการไดเสร็จสมบูรณ 

5) การวางแผนการสอนประจําวัน การวางแผนประจําวนัเปนสวนที่สําคัญอยางยิ่ง
ตอความสําเร็จในการทํางาน การวางแผนประจําวันทีด่ีนั้นควรจะมกีารเขียนระบกุิจกรรมการสอน
และกิจกรรมอื่นๆ ที่ตนเองตองรับผิดชอบในการทํางานในแตละวนัใหชัดเจน ทั้งนีเ้พื่อปองกันการ
หลงลืมและชวยใหมีการเตรียมการที่ดใีนการทํากิจกรรมที่ตองดําเนินการในวนันั้น ๆ 

ในการวางแผนประจําวนันัน้ ควรจะมีการสรุปวาในวนัที่ผานมามีงานอะไรบางที่
คั่งคางและในวันตอไปจะตองทําอะไรบาง โดยดูจากปฏิทินการทํางาน แลวระบุกจิกรรมที่ตองทํา
ในแตละวนัใหชัดเจน ถาจะใหดียิ่งขึน้ควรระบุกิจกรรมในแตละชวงเวลาการทํางานดวย เชน ชวง
เชา ชวงบาย และชวงตอนเย็นตองทําอะไรบาง ในขณะเดียวกัน ควรมีการจัดกลุมกจิกรรมของงาน
ที่ตองทําใหชัดเจน เชน กลุมกิจกรรมดานการสอน กลุมกิจกรรมดานการติดตอประสานงาน กลุม
กิจกรรมดานการประชุม เปนตน ทั้งนี้เพื่อใหสามารถบริหารเวลาสําหรับดําเนนิกิจกรรมตาง ๆ 
เหลานั้นไดอยางมีประสิทธิภาพ 
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แผนภูมิท่ี 4 เวลาที่เหมาะสมในการวางแผนการสอนประจําวัน 

 
6) การวางแผนการสอนประจําชั่วโมง เมื่อผูสอนจะตองไปสอนในชัว่โมงใด

ช่ัวโมงหนึ่ง ผูสอนควรมีการเตรียมการเปนอยางดี โดยกอนการสอนผูสอนควรใชเวลาอยางนอย 
10-20 นาที เพื่อทบทวนบทเรียนและเตรยีมการตาง ๆ ในสวนของเนือ้หาวิชานัน้ ผูสอนควรมีการ
ทบทวนขอมูลในแผนการสอน มีการจดัเตรียมส่ือการสอนและมีการจดัลําดับสื่อตาง ๆ ที่ตองใช มี
การทบทวนขัน้ตอนการสอน ขั้นตอนการดําเนินกจิกรรมของผูเรียน และขั้นตอนการประเมินผล 
ทั้งนี้เพื่อใหการดําเนินการสอนนั้นเปนไปดวยความราบรื่น ในขณะเดยีวกัน กอนทําการสอน 
ผูสอนควรจะมีการตรวจสอบหองเรียน อุปกรณหรือส่ือการสอนที่ตองใช รวมทั้งพิจารณาในดาน
การควบคุมชัน้เรียนดวยวาจะดําเนินการอยางไร ในขณะเดยีวกนัควรตัดความกังวลในภาระงาน
อ่ืนๆ ออกจากจิตใจ โดยมุงคาํนึงถึงผูเรียน และเนื้อหาวิชาการที่จะสอนในชั่วโมงนั้น ๆ เปนสําคัญ 

 
ตารางแสดงกจิกรรมการวางแผนการสอน 
 

ระยะเวลาการปฏิบตั ิ กิจกรรมการวางแผนการสอนที่ควรปฏิบตั ิ
ประจําเดือน - ตรวจดูปฏิทินการทํางานวาตองสอนวิชาใดบาง สอนวันใด และสอนหัวขอใด 

- ตรวจสอบวางานที่ยังทําไมเสร็จในเดือนที่ผานมามีอะไรบาง 
- วางแผนดําเนินกิจกรรมของเดือนนั้น ๆ 

ประจําสัปดาห - ตรวจดูปฏิทินการทํางานของสัปดาหนั้น ๆ 
- ตรวจสอบวามีงานใดบางทีย่ังทําไมเสร็จในสัปดาหที่ผานมา 
- วางแผนดําเนินกิจกรรมสัปดาหนัน้ ๆ 

ประจําวัน - ตรวจดูปฏิทินการทํางานของวันนัน้ ๆ 
- เขียนระบุกิจกรรมที่ตองทําในวนันั้น ๆ และจัดกลุมของกิจกรรม 
- เตรียมการสอนหัวขอตาง ๆ ลวงหนาอยางนอย 1 วัน 
- มีเวลาวางแผนประจําวันที่เหมาะสม- พักผอนใหเพยีงพอ 



 37

ประจําชั่วโมง - ทบทวนขอมลูในแผนการสอน 
- เตรียมและจดัลําดับสื่อการสอน 
- ทบทวนขัน้ตอนการสอนและกิจกรรมของผูเรียน 
- ตรวจสอบสถานที่โสตทัศนูปกรณ และวสัดุตาง ๆ ที่เกี่ยวของ 
- ตัดความกังวลเรื่องอื่นออกจากจิตใจ มุงคาํนึงถึงผูเรียน เนื้อหาวิชาการ 
และกระบวนการเรียนการสอนเปนหลัก 
- เตรียมแกไขปญหาเฉพาะหนา 

 
3.2 การวางแผนการสอนที่ยดึเนื้อหาวิชาเปนหลัก 
การวางแผนการสอนที่ยึดเนือ้หาวิชาเปนหลัก อาจแบงออกเปน 3 ระดบั คือ ระดับ

วิชา ระดับบท และระดับหวัขอ ซ่ึงมีหลักการและวิธีการวางแผนการสอนดังนี ้
1) การวางแผนการสอนระดับวิชา กิจกรรมหลักในการวางแผนระดับวิชา ไดแก 

การจัดทําประมวลรายวิชา (Course Syllabus) ซ่ึงการจัดทําประมวลรายวิชานั้น ควรมี
องคประกอบและขอมูลที่ครบถวนสมบูรณ ซ่ึงจําเปนตองใชเวลาในการเตรียมการมากพอสมควร 
ในกรณีที่มีผูสอนรวมกันหลายคน ควรมีการจัดประชุมรวมกัน เพื่อพิจารณารางประมวลรายวิชา
นั้นและปรับปรุงแกไขใหมีความเหมาะสมและสอดคลองกับสังเขปวิชา (Course Description) ที่
ระบุไวในหลักสูตร ในขณะเดียวกันควรแบงภาระงานสอนระหวางผูรวมสอน โดยระบุใหชุดเจนวา
ใครรับผิดชอบสอนบทใดและหัวขอใด และสอนในวันเวลาใด ในสวนของกิจกรรมการเรียนของ
วิชา เชน การจัดทํารายงาน การศึกษาดูงาน หรือการนําเสนอรายงาน ก็ควรมีการระบุวามีกําหนด
ดําเนินการในวันใด และผูสอนคนใดเปนผูรับผิดชอบ   

 2) การวางแผนการสอนระดับบท ในการวางแผนระดับบทควรแบงเนื้อหาวิชา
ออกเปนหัวขอตาง ๆ โดยที่หัวขอเหลานั้นควรมีความสัมพันธเกี่ยวเนื่องกัน ในบางวิชาอาจแบง
ออกเปนหัวขอการสอนหลายลักษณะ เชน หัวขอการบรรยาย การปฏิบัติการ การศึกษาดูงาน และ
การจัดทํารายงาน เปนตน ในสวนของกิจกรรมการเรียนควรมีการระบุใหชัดเจนวาผูเรียนตองทํา
กิจกรรมอะไรบาง แตละกิจกรรมมีวัตถุประสงคอยางไร ส่ิงที่คาดหวังจากแตละกิจกรรมมีอะไรบาง 
และมีหลักเกณฑในการประเมินผลงานอยางไร 

 3) การวางแผนการสอนระดับหวัขอ การวางแผนระดับหวัขอก็คอื การจัดทํา
แผนการสอน ซ่ึงควรมีขั้นตอนและวิธีการที่เหมาะสม โดยแผนการสอนควรมีองคประกอบตาง ๆ 
อยางครบถวน สามารถนําไปใชสอนไดงาย 
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5. สิ่งท่ีควรคํานึงถึงในการวางแผนการสอน 
  

ส่ิงที่ควรคํานึงถึงในการวางแผนการสอนมีหลายประการ ซ่ึงผูสอนจะตองคิด
พิจารณาเพื่อเปนกรอบในการวางแผนการสอน ไมวาจะเปนการวางแผนในระดับวิชา บท หรือ
หัวขอ ซ่ึงปจจัยตาง ๆ เหลานี้สามารถสรุปไดดังตอไปนี้ 

1) วิชา บท และหัวขอ ในการวางแผนการสอนนั้น ผูสอนควรทราบวาตนเองตอง
วางแผนในระดับวิชา บท หรือหัวขอ ซ่ึงในแตละระดับนั้นมักมีกระบวนการ ขั้นตอน และวิธีการ
แตกตางกันออกไป สวนหนึ่งขึ้นอยูกับขอกําหนดของสถานศึกษาแตละแหงดวย อยางไรก็ตาม ใน
การวางแผนการสอนนั้น ส่ิงแรกที่ผูสอนควรทําคือการอานขอมูลตางๆในหลักสูตรการศึกษา
เพื่อใหเขาใจภาพรวมของหลกัสูตรนั้นๆ โดยเฉพาะอยางยิ่งขอมูลในสวนของปรัชญา วัตถุประสงค 
โครงสรางหลักสูตร สังเขปวิชา และแผนการศึกษาของหลักสูตร 

ในสวนของการวางแผนในระดับวิชานั้น คือการจัดทําประมวลรายวิชา (Course 

Syllabus) ซ่ึงแตละวิชาแบงเปนบทตาง ๆ แตละบทประกอบดวยหัวขอการสอนตางๆ โดยในสวน
ของการวางแผนการสอนนั้น ผูสอนมักจะตองรับผิดชอบในการวางแผนในระดับวิชาคือการจัดทํา
ประมวลรายวิชาและการวางแผนการสอนในระดับหัวขอ  

2) วัตถุประสงคการเรียน เปาหมายสูงสุดของการจัดการเรียนการสอนคือให
ผูเรียนเกิดการเรียนรูหรือเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ซ่ึงอาจสามารถกําหนดไว 3 ลักษณะ คือ มี
การเปลี่ยนแปลงทางดานความรู ดานทักษะ และดานทัศนคติ ดังนั้นในการกําหนดวัตถุประสงค
ทางดานการเรียนจึงควรระบุใหชัดเจนวา ตองการใหผูเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงอะไรบางใน 3 ดาน
ดังกลาวแลว ซ่ึงมักนิยมเขียนวัตถุประสงคการเรียนในลักษณะของ วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม โดย
ที่วัตถุประสงคของการเรียนนี้จะเปนกรอบในการจัดการเรียนการสอนไมวาจะเปนการวางแผนใน
ระดับวิชา ในระดับบท หรือในระดับหัวขอ  

3) เนื้อหาวิชาการ  เนื้อหาวิชาการเปนสวนที่สําคัญสวนหนึ่งการวางแผนการสอน 
ซ่ึงผูสอนจะตองศึกษาคนควา รวบรวม และสรุปขอมูลที่เกี่ยวของ พรอมกับทําความเขาใจอยางถอง
แทกอนที่จะนําไปสอนผูเรียน ในสวนของเนื้อหาวิชาการนี้ผูสอนจําเปนที่จะตองคนควาจากหลาย
แหลง ทั้งนี้เพื่อใหองคความรูที่เกี่ยวของมีความกวางขวาง มีความถูกตองและมีความทันสมัย 
โดยเฉพาะอยางยิ่งในปจจุบันนี้ เปนยุคของขาวสารขอมูล ซ่ึงเนื้อหาวิชาการ เทคโนโลยีหรือองค
ความรูใหม ๆ มักจะเกิดขึ้นอยูตลอดเวลา ดังนั้น ผูสอนจําเปนตองมีการคนควาองคความรูที่
เกี่ยวของกับเรื่องที่ตองสอนอยูเสมอ ไมวาจะเปนการคนควาจากตํารา วารสาร เอกสาร หรือ
ฐานขอมูลตางๆ  ผานทางระบบคอมพิวเตอร  ทั้งนี้  ผูสอนตองมีการพัฒนาตนเองในเรื่อง
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ความสามารถในการใชคอมพิวเตอร เพื่อใหสามารถคนควาเนื้อหาวิชาการที่เกี่ยวของกับเรื่องที่
จะตองสอนได 

4) แหลงขอมูล ในการคนควาเนื้อหาวิชาการนั้นมีความจําเปนตองศึกษาคนควา
จากแหลงขอมูลตาง ๆ อาจจะเปนทั้งขอมูลมือสอง (Secondary Data) คือขอมูลท่ีมีการรวบรวม
เอาไวแลว หรือขอมูลมือหนึ่ง (Primary Data) ซ่ึงไดจากการลงไปเก็บขอมูลจากสถานการณจริง
ในสวนของการคนควาขอมูลมือสองนั้น ผูสอนอาจจะคนควาจากหองสมุด สถานีวิจัย หนวยงาน
พัฒนาตาง ๆ หรือศูนยขอมูลของชุมชน  

หากผูสอนกําหนดใหผูเรียนมีการคนควาเนื้อหาวิชาการจากแหลงขอมูลตาง ๆ 
ดวยตนเอง ผูสอนควรใหคําแนะนําผูเรียนวา ขอมูลเนื้อหาวิชาการที่กําหนดนั้นนาจะสามารถ
คนควาไดจากที่ใด ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนรูจักแนวทางในการคนควาที่ถูกตอง รูจักแหลงขอมูลที่
สามารถจะหาองคความรูที่จําเปนตองนํามาจัดทํารายงานตามที่กําหนดได  

5) ลักษณะของผูเรียน ในการจัดกระบวนการเรียนการสอนนั้น ผูสอนควรจะยึด
ผูเรียนเปนศูนยกลาง (Student Centered) ดังนั้น ในการเตรียมการสอนจึงควรคํานึงถึง จํานวน 
อายุ เพศ ความสนใจ ความรูและประสบการณเดิมของผูเรียน ซ่ึงคุณลักษณะของผูเรียนดังกลาว
เหลานี้จะมีผลตอการจัดกระบวนการจัดการเรียนการสอนทั้งหมด ไมวาจะเปนเรื่องการกําหนด
วัตถุประสงคการเรียนรู การเลือกวิธีการสอน การจัดเตรียมสถานที่เรียน การกําหนดกิจกรรมการ
เรียน การจัดทําสื่อการสอน หรือการประเมินผลการเรียน ดังนั้นในการวางแผนการสอน ผูสอนควร
จะรูคุณลักษณะของผูเรียนที่ตนเองตองสอนเปนอยางดี 

6) สถานที่เรียน สถานที่เรียนเปนอีกปจจัยหนึ่งที่ผูสอนตองคํานึงถึงในการเตรียม
แผนการสอน นอกจากนั้นสถานที่เรียนควรจะจัดใหเหมาะสมกับเทคนิคการสอน เชน การสอน
แบบบรรยาย ก็อาจจัดโตะที่นั่งเรียนในลักษณะหนึ่ง แตถาเปนการสอนแบบอภิปรายกลุมหรือแบบ
ปฏิบัติการก็ควรจะมีการจัดสถานที่เรียนอีกลักษณะหนึ่ง เปนตน 

7) ส่ือการสอน ตามหลักการเรียนรูแลว ถาผูเรียนมีโอกาสใชประสาทสัมผัสกับส่ิง
ใดสิ่งหนึ่งมากก็มักจะเกิดการเรียนรูมากขึ้น เชน ผูเรียนมีทั้งโอกาสไดฟง ไดดู ไดกิน ไดดมกลิ่น 
หรือไดสัมผัสโดยลงมือปฏิบัติเกี่ยวกับสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ก็จะมีโอกาสเกิดการเรียนรูมากกวาการไดฟง
หรือไดดูเพียงอยางเดียว ดังนั้น ผูสอนควรจะมีการเตรียมสื่อการสอนและกิจกรรมของผูเรียนใหมี
ความหลากหลาย และมีความพรอมกอนที่จะสอนเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  

นอกจากนั้น ผูสอนสามารถที่จะใชคอมพิวเตอรในการเตรียมส่ือการสอนตางๆ ซ่ึง
มีโปรแกรมคอมพิวเตอรหลายโปรแกรมที่ผูสอนสามารถใชจัดเตรียมสื่อและนําเสนอขอมูลตางๆ 
ไดงายยิ่งขึ้น ผูสอนอาจพัฒนาตัวเองใหสามารถเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอรสําหรับชวยสอนหรือ
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เรียกโดยทั่วไปวา CAI (Computer Assisted Instruction) ซ่ึง CAI นี้สามารถจัดเตรียมใหมี
ลักษณะที่ผูเรียนสามารถศึกษาไดดวยตนเองได ในอนาคตมีแนวโนมวาการใชคอมพิวเตอรเปนสื่อ
การสอนจะมีมากขึ้น และในระบบ Internet ไดมีการเผยแพรขอมูลวิชาการและสื่อการสอนตาง ๆ 
ซ่ึงผูสอนสามารถสืบคนและนํามาใชประกอบการสอนได ดังนั้น ผูสอนควรพัฒนาความสามารถ
ของตนเองในเรื่องการใชคอมพิวเตอร และการใชโปรแกรมตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอน 

8) กิจกรรมการเรียน  ตามหลักการเรียนรู คนเราจะเรียนรูไดดีที่สุดจากการกระทํา
ของตนเอง ดังนั้น การกําหนดกิจกรรมการเรียนในการสอนหัวขอใดหัวขอหนึ่งจึงเปนเรื่องสําคัญที่
ผูสอนควรคํานึงถึง ดังนั้น ในการกําหนดกิจกรรมการเรียนควรจะมองภาพรวมทั้งหมดวาผูเรียน
ควรจะไดศึกษาคนควาดวยตนเอง ลงมือปฏิบัติการ หรือไดดูสภาพความเปนจริงเกี่ยวกับการนําเอา
องคความรูหรือเทคนิควิธีการที่เกี่ยวของไปใชในการปฏิบัติงาน ทั้งนี้ ผูสอนควรมีเปาหมายหรือ
วัตถุประสงคที่ชัดเจนในการกําหนดใหผูเรียนทํากิจกรรมใดกิจกรรมหนึ่ง 

9) เทคนิคการสอน เทคนิคการสอนมีหลายวิธี ในการสอนเรื่องใดเรื่องหนึ่งหรือ
วิชาใดวิชาหนึ่งผูสอนควรจะเลือกวิธีการสอนใหเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา วัตถุประสงคของการ
เรียน ลักษณะของผูเรียน สถานที่เรียน และปจจัยแวดลอมอ่ืน ๆ รวมทั้งความสามารถของผูสอนใน
การใชเทคนิคในการสอนนั้น ๆ ดวย อยางไรก็ตามในการสอนหัวขอหนึ่ง ๆ ผูสอนควรจะเลือกการ
สอนหลายวิธีมาผสมผสานกันใหเหมาะสม ซ่ึงจะชวยใหการสอนเรื่องนั้น ๆ  

10) เวลาเรียน การสอนแตละวิชาหรือแตละหัวขอมักจะมีเวลาจํากัด เชน ในแตละ
ภาคการศึกษาวิชาหนึ่งอาจมีระยะเวลาสอน 15 สัปดาห และในการสอนหัวขอหนึ่ง ๆ อาจมีเวลา
เพียง 1-3 ชั่วโมงเทานั้น ดังนั้นในการเตรียมแผนการสอนผูสอนควรจะคํานึงถึงเวลาเรียน ทั้งนี้
เพื่อใหการจัดการเรียนการสอนทั้งหมดเสร็จสิ้นในเวลาที่กําหนด  ดังนั้นในการกําหนด
วัตถุประสงคในการเรียน ปริมาณเนื้อหาที่จะตองเรียน กิจกรรมตาง ๆ ของผูเรียน รวมทั้งเทคนิค
การสอนที่จะใชในการสอนแตละหัวขอ ควรจะคํานึงถึงเวลาเรียนที่กําหนดไวดวย  

11) จิตวิทยาการเรียนรู เปาหมายสูงสุดของการจัดกระบวนการเรียนการสอน คือ 
ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามที่วัตถุประสงคไดกําหนดไว ดังนั้นผูสอนจึงมีความจําเปนที่จะตองมี
ความรูความเขาใจเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรูของบุคคล ทั้งนี้เพื่อใหทราบวาคนเรานั้นเรียนรูได
อยางไร ผูสอนจึงควรศึกษาคนควาเกี่ยวกับทฤษฎีการเรียนรู หลักเกณฑการเรียนรู แรงจูงใจในการ
เรียนรู การตอตานการเรียนรู หรือหลักเกณฑอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวของกับกระบวนการเรียนรูของบุคคล ซ่ึง
จะมีสวนสําคัญอยางยิ่งที่จะทําใหผูสอนสามารถจัดกระบวนการเรียนการสอนไดอยางเหมาะสม 
เพื่อเอื้ออํานวยตอการเรียนรูของผูเรียน ซ่ึงองคความรูตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับจิตวิทยาการเรียนรูของ
บุคคลสามารถที่จะคนควาไดจากเอกสารทั่วไปทางดานจิตวิทยาและการศึกษา นอกจากนั้น ผูสอน
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ที่ไมไดศึกษามาทางดานวิชาครูหรือทางดานการศึกษาควรหาโอกาสเพิ่มพูนความรูของตนเอง
เกี่ยวกับเรื่องนี้โดยการเขารับการอบรม สอบถามผูมีความรู และขอคําแนะนําจากผูประสบ
ความสําเร็จดานการสอน 

12) ผูสอน ผูสอนเปนผูจัดกระบวนการเรียนการสอนทั้งหมด ดังนั้น ผูสอนควรจะ
มีความรูความสามารถในดานการจัดการเรียนการสอนเปนอยางดี อยางไรก็ตาม ผูสอนแตละคนมัก
มีความรูความสามารถแตกตางกันไป ผูสอนบางคนสามารถสอนโดยการบรรยายไดดีแตอาจไม
สามารถที่จะจัดกิจกรรมการเรียนการสอนลักษณะอื่นไดดี หรือผูสอนบางคนบรรยายไมเกงแต
สามารถที่จะจัดกิจกรรมลักษณะอื่นไดดี ดังนั้น ในการการวางแผนการสอนจึงควรคํานึงถึงความรู
และความสามารถของผูสอนดวย ทั้งนี้ เพื่อใหการจัดกระบวนการเรียนการสอนมีความเหมาะสม
กับความสามารถของผูสอน อยางไรก็ตาม ในดานความสามารถในการสอนนี้ ผูสอนควรจะมีการ
พัฒนาตนเองอยูเสมอ เพื่อใหสามารถใชเทคนิคการสอนตางๆ ไดดี  

13) การประเมินผล การประเมินผลเปนองคประกอบที่สําคัญในกระบวนการเรียน
การสอน การที่ผูสอนจะทราบวาผูเรียนบรรลุวัตถุประสงคการเรียนหรือไม และบรรลุในระดับใด 
จําเปนจะตองมีการประเมินผล แลวนําผลการประเมินนั้นมาพิจารณาและเปรียบเทียบกับเกณฑที่
กําหนด  

การประเมินผลการเรียนอาจทําทั้งกอนการเรียน ระหวางการเรียน และหลังการ
เรียนหัวขอใดหัวขอหนึ่งหรือวิชาใดวิชาหนึ่ง ซ่ึงวัตถุประสงคของการประเมินกอนการเรียน 
ระหวางการเรียน และหลังการเรียนอาจแตกตางกันออกไปบาง ทั้งนี้ ผูสอนควรมีความรู ความ
เขาใจ และสามารถใชวิธีการประเมินแบบตาง ๆ เปนอยางดี 

การประเมินผลที่ดีควรทําหลายรูปแบบและหลายครั้ง ในสวนของรูปแบบการ
ประเมินผลนั้นอาจมีทั้งการซักถาม การสังเกต การทดสอบยอย การใหฝกปฏิบัติ การจัดทํารายงาน 
การทดสอบยอย การสอบกลางภาค การสอบปลายภาค หรือวิธีการอื่น ๆ ทั้งนี้ ตองมีความ
สอดคลองกับวัตถุประสงคของการเรียน  

เปาหมายหลักของการประเมินผลมีสองประการ ไดแก เพื่อปรับปรุงการเรียนการ
สอนและเพื่อประเมินผลสัมฤทธิ์ของการเรียน โดยในสวนของการปรับปรุงการเรียนการสอนนั้น 
ผูสอนสามารถนําผลการประเมินกอนและระหวางการเรียนมาดําเนินการในสวนนี้ไดสวนการ
ประเมินผลสัมฤทธิ์ของการเรียนนั้นพิจารณาไดจากการประเมินผลหลังการเรียน (ศึกษาศาสตร
เกษตร .2551.ระบบออนไลน)  
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2.7.2 ดานการดําเนินการสอน 
   

  การดําเนินการสอนเปนกระบวนการการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ครูผูสอน 
ตองตระหนักและใหความสําคัญ เร่ิมตนที่ตองทําความเขาใจเกี่ยวกับหลักสูตร เนื้อหาสาระวิชานั้น 
ๆ ตามดวยเทคนิคการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหาวิชา สามารถสรางบรรยากาศใหเกิดความสนใจ
และประสิทธิภาพกับผูเรียน 
  

2.7.2.1   ความสําคัญของกิจกรรมการเรียนการสอน 
 

  กิจกรรมการเรยีนการสอนเปนองคประกอบสําคัญของการเรียนการสอน เพราะ
กิจกรรมทั้งของผูเรียนและผูสอนที่เหมาะสม จะทําใหผูเรียนเกดิการเรยีนรูอยางแทจริง ดังที่ทาน 
นบีมุฮัมมัด  ไดใหความสําคัญในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีและเทคนิคตางๆ
ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนเกิดความสนใจ  เชน ทานรอซูล  ใชเทคนิคการย้ํา หากทานเห็นวาเรื่องใดมี
ความสําคัญ ทานก็จะกลาวย้ําหลายๆ ครั้งและบอยครั้งที่ทานปฏิบัติเชนนี้ ครั้งหนึ่งมีชายคนหนึ่งมา
หาทาน และขอใหทานรอซูล  วะศียะฮแกเขา ทานรอซูล  กลาววา   لا تغضب   แปลวา “ ทาน
จงอยาโกรธ” ชายคนนั้นก็พยายามที่จะขอคําวะศียะฮอีก ทานรอซูล  ไดกลาวคําเดิมวา   لا تغضب 
เทคนิคการย้ํานี้จะไดรับการปฏิบัติเสมอมา ทานจะกลาวย้ําหากสิ่งนั้นมีความสําคัญหรือจะย้ํา
ขอความบางตอน เพื่อที่จะทําใหบรรดาเศาะหาบะฮเขาใจสิ่งที่ทานตองการสนองอยางถองแท
(อิบราเฮ็ม ณรงครักษาเขต2546 : 33) ฉะนั้นการใชเทคนิคในจัดการเรียนการสอนแสดงถึง
ความสําคัญยิ่งทําใหผูเรียนมีความตั้งในและเขาใจงาย ดังที่ วารี ถิระจิตร (2530 : 162 – 163 ) ได
กลาวถึงความสําคัญของกิจกรรมการเรียนการสอนที่มีตอการเรียนรูไวหลายประการ ดังนี ้

 1. กิจกรรมชวยเราความสนใจของเด็ก 
 2. กิจกรรมจะเปดโอกาสใหนักเรียนประสบความสําเร็จ 
 3. กิจกรรมจะชวยปลูกฝงความเปนประชาธิปไตย 
 4. กิจกรรมจะชวยปลูกฝงความรับผิดชอบ 
 5. กิจกรรมจะชวยปลูกฝงและสงเสริมความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
 6. กิจกรรมจะชวยใหนักเรียนไดมีการเคลื่อนไหว 
 7. กิจกรรมจะชวยใหนักเรียนไดรูสึกสนุกสนาน 
 8. กิจกรรมชวยใหเห็นความแตกตางระหวางบุคคล 
 9. กิจกรรมขยายความรูและประสบการณของเด็กใหกวางขวาง 
 10. กิจกรรมชวยสงเสริมความงอกงามและพัฒนาการของเด็ก 
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 11. กิจกรรมจะชวยสงเสริมทักษะ 
 12. กิจกรรมจะชวยปลูกฝงเจตคติที่ดี 
 13. กิจกรรมจะชวยสงเสริมใหเด็กรูจัดทํางานเปนหมู 
 14. กิจกรรมจะชวยใหเด็กเกิดความเขาใจในบทเรียน 
  

  
ดังนั้นผูสอนจึงไมควรละเลยที่จะจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหนาสนใจ ให

สอดคลองกับวัย สติปญญา ความสามารถของผูเรียน และเนื้อหาของบทเรียนนั้น โดยตองจัดอยางมี
จดุมุงหมาย 

 
2.7.2.2 การจัดการเรียนการสอนของทานรอซูลมุฮัมมัด   
 

การดําเนินจัดการเรียนการสอนของทานรอซูล   แกบรรดาเศาะหาบะฮฺ นั้น
จะมีวิธีที่หลากหลายดัวยกันไมจะเปนในทางธรรมหรือทางโลก ซ่ึงเปนวิธีที่บรรดาเศาะหาบะฮฺ  
เคยไดรับความสําเร็จในการเรียน และเมื่อสังเกตดูสมัยนี้การจัดการเรียนการสอนนั้นจะใชวิธี
เดียวกันกับวิธีของทานรอซูล   ซ่ึงการดําเนินการสอนนั้นจะคํานึงถึงตัวบุคคลเปนหลักและความ
แตกตางดานสติปญญาของผูเรียน ซ่ึงจะขอยกตัวอยางเปนบางสวนดังตอไปนี้ 
  1. การสอนดวยวิธีการอุปมา เปนเทคนิคที่ผูเรียนสามารถเขาใจงาย ดังที่ทานรอซูล  
 ยกตัวอยางจากโองการที่อัลลอฮฺ  ไดเปรียบเทียบคําพูดที่เลวนั้นเปรียบเสมือนตนไมที่ถูกถอน
ราก ในซูเราะหอิบรอเฮม โองการที่ 26  
 

≅ sVtΒ uρ   >π yϑ Î= x.  7π sW Î7yz  >ο tyf t±x.  >π sV Î6 yz  ôM ¨VçG ô_ $#  ⎯ÏΒ  É−öθ sù  ÇÚö‘ F{$#  $ tΒ  $ yγ s9 

⎯ÏΒ 9‘# ts%  )  26 الآية  براهيما (  

ความหมายวา : “และอุปมาคําพูดที่เลว ดั่งตนไมที่อับเฉาถูกถอนราก
ออกจากพื้นดิน มันไมมีความมั่นคงเลย” (อิบรอเฮม : 26) 

 

  จากอายัตดังกลาวทานรอซูล   จะยกหลักฐานเกี่ยวกับคนที่พูดไมดีคนที่พูดเลว
นั้นอัลลอฮฺ   ไดอุปมาดั่งตนไมที่ลมที่ถูกถอนรากจากพื้นดิน จะบอกถึงความมั่นคงของคนคน
หนึ่งก็ขึ้นอยูกับคําพูดของเขาเอง 
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  2. การสอนดวยวิธีการตั้งคําถาม เปนวิธีการสอนทําใหเกิดขอสงสัยในตัวผูเรียนที่
อยากจะรู ใหผูเรียนตั้งใจฟงมากขึ้น ดังมีรายงานจาก อัมรู อิบนุ อัล-อาส    กลาววา 
 

أتدرون من       :   يقول   :    عليه وسلم   سمعت رسول االله صلى االله       ( (   
  2)) الخ ...االله ورسوله أعلم : قالوا ...المسلم ؟ 

  

ความวา : “ จากอัมรู อิบนุ อัล-อาส กลาววา ฉันไดยินทานรอซูล   
ไดถามบรรดาเศาะหาบะฮ : พวกทานรูไหมวา ใครคือมุสลิม ?...
พวกเขาตอบวา : แทจริงอัลลอฮฺและรอซูลเทานั้นที่รอบรู....”  

 

  จากฮะดีษขางตนแสดงถึงเทคนิคที่ทานรอซูล   ใชสอนบรรดาเศาะหาบะฮฺ  
ซ่ึงทําใหในบรรดาเศาะหาบะฮฺ  นั้นเกิดความอยากรูคําตอบจะทําใหเกิดความตั้งในมากขึ้น   
( Kanuri : 1996) 

 
2.7.2.3 จุดมุงหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

 

 วารี ถิระจิตร (2530 : 162 – 163 ) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน มีจุดมุงหมาย
ดังนี้ 

1.เพื่อใหผูเรียนเกิดพัฒนาการทางรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญาไปพรอม 
กัน 

2. เพื่อสนองความสามารถ ความถนัด ความสนใจของผูเรียนทุกคน ซ่ึงแตละคน
จะมีแตกตางกัน 
  3. เพื่อสรางบรรยากาศการเรียนการสอน ใหผูเรียนเรียนดวยความเพลิดเพลิน ไม
เกิดความรูสึกเบื่อหนายในการเรียน 
  4. เพื่อสนองเจตนารมณของหลักสูตร ใหผูเรียนไดคิดเปน แกปญหาเปน เกิด
ทักษะกระบวนการใหเปนคนเกง คนดี มีความสุขและมีความเปนไทย 
  5. เพื่อสงเสริมใหผูเรียนกลาแสดงออก และมีสวนรวมในการเรียน ผูสอนจึงควร
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนทุกครั้ง เพื่อประโยชนแกผูเรียนเปนสําคัญ 
 
 

                                                 
2 บันทึกหะดีษ โดย ติรมีซียฺ, 1983 หะดีษหมายเลข 2873 
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  2.7.3.4 หลักการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 

  วารี ถิระจิตร (2530 : 162 – 163 )เนื่องจากกิจกรรมการเรียนการสอนมี
ความสําคัญดังกลาวแลว ดังนั้น ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน จึงควรคํานึงถึงหลักการขอ
ตอไปนี้ 
  1. จัดกิจกรรมใหสอดคลองกับเจตนารมณของหลักสูตร 
  2. จัดกิจกรรมใหสอดคลองกับจุดประสงคการสอน 
  3. จัดกิจกรรมใหสอดคลองและเหมาะสมกับวัย ความสามารถ ความสนใจของ
ผูเรียน 
  4. จัดกิจกรรมใหสอดคลองกบัลักษณะของเนื้อหาวิชา 
  5. จัดกิจกรรมใหมีลําดับขั้นตอน 
  6. จัดกิจกรรมใหนาสนใจ โดยใชส่ือการสอนที่เหมาะสม 
  7. จัดกิจกรรมโดยใหผูเรียนเปนผูกระทํากิจกรรม 
  8. จัดกิจกรรมโดยใชวิธีการที่ทาทายความคิดความสามารถของผูเรียน 
  9. จัดกิจกรรมโดยใชเทคนิควิธีการสอนที่หลากหลาย 
  10. จัดกิจกรรมโดยใหมีบรรยากาศที่ร่ืนรมย สนุกสนาน และเปนกันเอง 
  11. จัดกิจกรรมแลวตองมีการวัดผลการใชกิจกรรมนั้นทุกครั้ง 
 
  2.7.3 ดานสื่อการเรียนการสอน  
 

  การจัดการเรียนการสอนเปรียบเสมือนกระบวนการหนึ่งที่ประกอบไปดวยกลไก
ตาง ๆ เพื่อใหการจัดการเรียนการสอนดําเนินไปดวยดี สวนหนึ่งก็คือ ส่ือการเรียนการสอน เปนสิ่ง
สําคัญและจําเปนที่สามารถชวยใหการเรียนการสอนบรรลุผลตามจุดประสงคของหลักสูตรและยัง
เปนตัวกลาง เปนสื่อในการทาํความเขาใจทําใหผูเรียนเกิดความสนใจ อีกทั้งเปนเครื่องชวยแบงเบา
ภาระของครูผูสอนในการจัดการเรียนการสอน และสามารถแกปญหาขอจํากัดตาง ๆ ในการจัดการ
เรียนการสอนไดอีก ดังที่ พฤฒิพงษ เล็กศิริรัตน (มปป. : 1) ไดกลาวไววา องคประกอบที่สําคัญ
ประการหนึ่งของกระบวนการเรียนการสอนที่นอกเหนือไปจากครู วิธีสอนและการประเมินผลก็คือ 
ส่ือการสอน ทั้งนี้เพราะสื่อการสอนชวยเพิ่มพูนประสบการณความรูใหแกผูเรียน ชวยใหผูเรียนมี
สวนรวมในการเรียนอยางแข็งขัน ทําใหผูเรียนเรียนรูไดดีขึ้น และใชเวลาในการเรียนนอยลง 
นอกจากนี้ส่ือการสอนยังชวยแกปญหาหรือขอจํากัดตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนไดอีก 
เชนทําสิ่งที่เคล่ือนไหวเร็วใหดูชาลง ทําสิ่งที่เคล่ือนไหวหรือเปลี่ยนแปลงชาใหดูเร็วขึ้น ยอขนาด
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ของสิ่งที่ใหญมาใหเล็กลง ขยายขนาดของสิ่งของที่เล็กมากใหใหญขึ้น นําอดีตมาใหศึกษาได นําสิ่ง
ที่อยูไกลหรือล้ีลับมาศึกษาได เปนตน 
  2.7.3.1 ความหมายสื่อการเรียนการสอน 
 

จริยา เหนียนเฉลย (2546 :14) ส่ือการสอน หมายถึง การนําส่ือมาใชในการเรียน
การสอนโดยตรง ซ่ึงหมายถึง การนําวัสดุ เครื่องมือและวิธีการมาเปนสะพานเชื่อมโยงความรู 
เนื้อหาไปยังผูเรียนได เพื่อทําใหเกิดความเขาใจในสิ่งที่ถายทอดซึ่งกันและกัน ไดผลตรงตาม
จุดมุงหมาย   

จินตนา ใบกาซูยี (ม.ป.ป. : 11) ส่ือการเรียนการสอน ( Instructional Materials) 
หมายถึง วัสดุหรือเครื่องมือที่จัดทําขึ้น ซ่ึงมีขอมูลเนื้อหาสาระที่เปนประโยชนตอประสบการณการ
เรียนรู สําหรับนําไปใชในกระบวนการเรียนการสอนของครูและนักเรียนใหเปนไปตามหลักสูตร
กําหนด ส่ือการเรียนการสอนเปนองคประกอบสําคัญประการหนึ่ง ที่ใชประกอบการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอน เพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูเนื้อหา เกิดทักษะกระบวนการ และความรูสึกนึกคิดตางๆ 
อันจะนําไปสูจุดหมายของหลักสูตร   

วรรณา เจียมทะวงษ ( 2532 :1) ส่ือการสอน หมายถึง ส่ิงซึ่งใชเปนตัวกลางในการ
ถายทอดความรู ทักษะ และเจตคติใหแกผูเรียน หรือทําใหผูเรียนไดเรียนรูตามวัตถุประสงค มนุษย
รูจักนําเอาสิ่งประดิษฐตาง ๆ มาใชเปนสื่อการสอน ตั้งแตประมาณป ค.ศ. 1930 เปนตนมา ดวย
ความเจริญกาวหนาของวิทยาศาสตรในปจจุบัน ทําใหส่ิงประดิษฐใหมๆ ตลอดจนวิธีการแปลก ๆ 
ถูกนํามาใชเปนสื่อการสอนกันอยางกวางขวาง เชน การใชโทรทัศนเพื่อการศึกษาทั้งในระบบวงจร
ปด และในระบบทางไกล หรือการใชชุดการสอนเพื่อการเรียนรูเปนรายบุคคล เปนตน   

สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ ( 2540 : 31 ) กลาววา ส่ือการ
เรียนการสอน หมายถึง ส่ิงตาง ๆ ที่ผูสอนใชเปนสื่อกลางในการสื่อความหมาย เพื่อใหการเรียนการ
สอนบรรลุวัตถุประสงคที่ตองการซึ่งอาจเปนบุคคล เหตุการณ การศึกษานอกสถานที่ วัสดุอุปกรณ 
กิจกรรม และวิธีการตาง ๆ เปนตน 

จากความหมายดังกลาวขางตนจึงสรุปไดวา ส่ือการเรียนการสอนหมายถึง ส่ิงวัสดุ
อุปกรณหรือวิธีการตาง ๆ ที่ทําหนาเปนส่ือกลาง คอยอํานวยความสะดวกใหแกครูในการนํามาใช
ในการจัดเรียนการสอนเพื่อใหเกิดประสิทธิภาพมากขึ้น เปนประโยชนตอการพัฒนาและชวยให
นักเรียนไดรับความรู ความเขาใจและความซาบซึ้งอันสงผลตอคุณภาพการศึกษาของนักเรียน 
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  2.7.3.2  ความสําคัญของสื่อการเรียนการสอน 
 

  อิสลามไดใหความสําคัญกับการจัดการเรียนการสอนที่ใชส่ือเปนสื่อกลางทําให
เกิดความเขาใจงายและชัดเจนในเนื้อหา ดังปรากฏในแบบอยางของทานรอซูล  ที่ไดใชส่ือในการ
สอนแกบรรดาเศาะหาบะฮฺ   ซ่ึงครั้งหนึ่งที่ทานกําลังสอนบรรดาเศาะหาบะฮฺ  ทานรอซูลได
ใชกิ่งไมวาดภาพลงบนพื้นดินเปนสื่อในการสอน ดังมีรายงาน หะดษีที่วา 

 منه ،   خطا مربعاً ، وخط خطا في الوسط خارجا             خط النبي    ((  
وخط خططا صغاراً إلى هذا الذي في الوسط من جانبه الذي في                       

هذا الإنسان ، وهذا أجله محيط به أو قد أحاط                 : " الوسط ، فقال 
به ، وهذا الذي خارج أمله ، وهذه الخطط الصغار الأعراض ،                              

  3"))فإن أخطأه هذا نـهشه هذا ، وإن أخطأه هذا نـهشه هذا 
 

ความวา “ ทานเราะสูล  ไดขีดเปน 4 เหล่ียม แลวลากเสนขวาง
จากตอนกลางออกไปนอกสี่เหล่ียม ตอจากนั้นทานก็ขีดเสนเล็ก 
ๆ อีกเสนเขาไปติดกับเสนใหญสวนที่อยูตรงกลาง แลวกลาววา 
นี่คือมนุษย และนี่ (ส่ีเหล่ียม) คือ การกําหนดชวงชีวิตของเขา
ลอมรอมเขาจากทุก ๆ ดาน และนี่คือ (เสนที่อยูนอกรูปส่ีเหล่ียม) 
คือความหวังของเขา สวนเสนเล็ก ๆ คือความทุกขยากของเขา 
(ซ่ึงอาจจะพบกับเขาก็ได) หากเสนใดพลาดไป เสนอื่นก็จะเขามา
สวมรอยอีก (เพราะมีหลายเสนเล็ก ๆ) แตถาเสนอ่ืน ๆ ผิดพลาด 
เสนที่สามก็จะเขาสวมรอย (เปนวัฏจักรเชนนี้ตลอดไป) ” 

  
จากหะดีษขางตนแสดงถึงการใช ส่ือของทานรอซูลมุฮัมมัด   บงบอกถึง

ความสําคัญของการใชส่ือในการจัดการเรียนการสอนหรือใชอธิบายอะไรบางอยางเพื่อใหเกิดความ
เขาใจงาย ทําใหผูเรียนเกิดความสนใจ ความตระหนักอยากรูในเนื้อหา เพราะฉะนั้นสื่อการเรียนการ
สอนมีคุณคามากทั้งทางดานวิชาการ ทางดานจิตวิทยาการเรียนรู และทางดานเศรษกิฐการศึกษา 
ดังที่ จําเนียร ศิลปะวานิช ( 2538 : 254-255 ) ไดอธิบายถึงคุณคาของสื่อการเรียนการสอนอาจ
พิจารณาได 3 ดาน ดังตอไปนี้ 
                                                 
3 หะดีษบันทึกโดย บุคอรี , 1987 หะดีษหมายเลข 6493 
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1. คุณคาดานวิชาการ 
   1.1ทําใหผูเรียนไดรับประสบการณตรง และเรียนไดดีกวาไดมากกวาที่ไมใชส่ือ
การสอน 
   1.2 ลักษณะที่เปนรูปธรรมของสื่อ การสอนชวยทําใหผูเรียนเขาใจความหมายของ
ส่ิงตาง ๆ ไดกวางขวางและเปนแนวทางใหเขาใจสิ่งอื่น ๆ ไดดียิ่งขึ้น และยังชวยสงเสริมดาน
ความคิดและการแกปญหาอีกดวย 
   1.3ผลจากการวิจัยสรุปไดวา ส่ือการสอนใหประสบการณที่เปนจริงแกผูเรียน ทํา
ใหผูเรียนเรียนรู อยางถูกตอง ทั้งยังชวยใหผูเรียนจดจําเรื่องราวตาง ๆ ไดมากและจําไดนาน 
  1.4  ส่ือการสอนบางชนิด เชน ภาพยนตร ภาพนิ่ง จะชวยเรงทักษะในการเรียนรู 
  2.  คุณคาทางดานจิตวิทยาการเรียนรู 
          2.1 ส่ือการสอนทําใหผูเรียนเกิดความสนใจและตองการเรียนในสิ่งตาง ๆ 
มากขึ้น เชนการอาน ความคิดริเร่ิมสรางสรรค จินตนาการ การแกปญหาและความซาบซึ้งในคุณคา 
         2.2  ส่ือการสอนทําใหผูเรียนเกิดความคิดรวบยอดเปนอยางเดียวกันทั้งมีเจต
คติของผูเรียนดวย 
          2.3  ส่ือการสอนเราใหผูเรียนเกิดความพอใจและยั่วยุใหกระทํากิจกรรมดวย
ตนเอง 
  3. คุณคาทางดานเศรษฐกิจการศึกษา 
          3.1 ส่ือการสอนชวยใหนักเรียนที่เรียนชาไดเร็วและมากขึ้น สวนนักเรียนที่
ฉลาดก็จะเรียนรูไดมากขึ้นไปอีก 
          3.2  การสอนโดยอธิบายเพียงอยางเดียว เปนการสิ้นเปลืองเวลาและเด็กจะลืม
ไดงาย ถาใชส่ือการสอนจะชวยขจัดความสิ้นเปลือง และยังชวยใหครูที่สอนดีอยูแลวสอนไดดียิ่งดี
ขึ้น 
          3.3  ส่ือการสอนชวยขจัดปญหาเรื่องสถานที่ เวลา และระยะทาง เชน 
สามารถนําสิ่งที่เกิดขึ้นในอดีตมาศึกษาได สามารถนําสิ่งที่อยูไกลเกินไปมาศึกษาได สามารถทําให
ส่ิงที่เคล่ือนไหวเร็วหรือชาเกินไปใหชาลงจนสามารถศึกษาได และสามารถนําสิ่งที่เล็กหรือใหญ
เกินไปมาศึกษาได 
  จากคุณคาหรือประโยชนจากการใช ส่ือขางตนสามารถสรุปไดวา  ส่ือนั้น
เปรียบเสมือนตัวละครที่ไดสะทอนจากตัวบทมาเปนการแสดงซึ่งทําใหผูชมไดชมไดสัมผัส ได
ความเพลิดเพลิน สุดทายผูชมไดบทสรุปจากการแสดงไดขอคิดหลาย ๆ อยางโดยที่ไมมีความเบื่อ
หนายแตอยางใด เชนกันกับการใชส่ือในการจัดการเรียนการสอนทําใหผูเรียนเกิดความเพลิดเพลิน 
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ไดรับประสบการณโดยตรง สามารถแกปญหาทั้งทางดานวิชาการ ดานจิตวิทยา และดานเศรษฐกิจ
การศึกษาไดมาก 
 
  2.7.3.3 สื่อการเรียนการสอนของทานรอซูล   
 

 ผูใดไดศึกษาในซุนนะฮฺของทานรอซูล   เกี่ยวกับการวิธีการใชส่ือในการเรียน
การสอนของทานนั้น แนนอนเปนที่ประจักษสําหรับเขาวาทานรอซูล  นั้นไดใชส่ือตาง ทั้งใน
ดานการมองและการฟง ทั้งนี้เพื่อใหเกิดความเขาใจอยางแทจริงหรือสามารถใหผูเรียนนั้นเขาใจถึง
ความหมายอยางลึกซึ้ง ถามีการศึกษาคนควาถึงการใชส่ือตางๆของทานรอซูล   นั้น ไมนึกวา
วิธีการใชส่ือของทานรอซูล   นั้นจะออกมาในรูปแบบที่หลากหลาย ซ่ึงจะนําพาใหผูเรียนนั้น
เขาใจไดอยางงายดาย จากการศึกษาในซุนนะฮฺของทานรอซูล   พบวาการใชส่ือของทานนั้นมี
ดังตอไปนี้ 

 

 1.การใชนิ้วมือเปนสื่อการสอน 
 

 كافل":    قال رسول االله:   رضي االله عنه قالعن أبي هريرة(( 
  مالكوأشار " أنا وهو كهاتين في الجنة، ، له أو لغيره اليتيم

  4 )).  والوسطى بالسبابة
 

ความวา : จากซะฮฺลฺ อิบนิซะอฺดฺ    กลาววา  ทานรอซูล   
กลาววา “ ผูอุปการะเด็กกําพรา ที่อยูในความดูแลของเขา หรืออยู
ในความดูแลผูอ่ืนนั้น ฉันและเขาจะไดอยูในสวรรคเชนนี้ และ
ทานไดชูนิ้วช้ีกับนิ้วกลางขึ้น”  

 
  จากหะดีษขางตนจะเห็นไดวาทานรอซูล  ไดนําเสนอการใชส่ือการเรียนการ
สอนโดยการชูนิ้วช้ีกับนิ้วกลางแสดงถึงความใกลชิด เพื่อตองการแสดงใหบรรดาเศาะหาบะฮฺ  
ไดเห็นถึงความใกลชิดกัน พรอมไดอธิบายประกอบ โดยมุงเนนใหเศาะหาบะฮฺ  มีความเขาใจ
เพิ่มมากขึ้นและติดอยูในความทรงจําไดนา 
   
 

                                                 
4 หะดีษบันทึก โดย มุสลิม, 2000 หมายเลขหะดีษ 2983 ; และอิบนุ มาญะห,1984 หมายเลขหะดีษ 3679 
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  2.ใชสองมือ 
  ไดมีรายงานจากทานรอซูล  วาทานรอซูล  นั้นเคยใชสองมอืของทาน
ประกอบการบรรยายตอบรรดาเศาะหาบะฮฺ  เพื่องายตอการเขาใจ 
 

 ثم بيمينه وذهبا بشماله حريرا وسلم عليه االله صلى االله رسول أخذ(( 
 5)) لاناثهم حل أمتى ذكور على حرام هذين ان فقال يديه بهما رفع

 

ความวา “ทานนบีมุฮัมมัด  ไดถือผาไหมไวในมือซายและ
ทองคําไวในมอืขวา หลังจากนั้นทานก็ยกสองมือ แลวทานกลาว
วา “แทจริงทั้งสองอยางนี้เปนสิ่งตองหามสําหรับประชาชาติของ
ฉันที่เปนชาย และเปนสิ่งที่อนุมัติสําหรับสตรีของพวกเขา” 

  จากฮะดีษขางตนแสดงถึงการจัดการเรียนการสอนของทานรอซูล   ดวยการ
เลือกใชส่ือที่หลากหลาย งายตอการเขาใจและเปนวัสดท่ีุหางายตามธรรมชาติ ซ่ึงผูที่เปนครูควร
นําเอาสิ่งเหลานี้มาปฏิบัติในการจัดการเรยีนการสอน (Hassan bin Ali al-Bashari , 2000 : 128-134) 
 
  2.7.3.4 ประเภทสื่อการเรียนการสอน 
 

  ธรรมชาติที่อยูรอบ ๆ ตัวเราลวนแลวเปนสิ่งถูกสรางจากอัลลอฮฺ  เพื่อใหบาวใช
เปนสื่อในการคิดถึงความยิ่งใหญของอัลลอฮฺ  ส่ิงถูกสรางในโลกนี้มีมากมายจนนับไมถวนที่
สามารถนํามาใชเปนสื่อได รวมทั้งเหตุการณตาง ๆ หรือสถานที่ที่เปนประวัติศาสตร นั้นแสดงวา
ส่ือที่ผูสอนสามารถนํามาใชมีรูปแบบที่หลากหลายและสามารถเลือกตามความเหมาะสมของผูเรียน
ที่ผูเรียนสามารถเรียนรูไดตลอด ซ่ึงเหลานั้นปรากฏอยูในอัลกุรอานดังที่อัลลอฮฺ  ใชสัตวชนิด
หนึ่งที่มีช่ือวานกเพื่อที่จะสะทอนถึงความอานุภาพเหนือทุกส่ิงทุกอยางและพระผูซ่ึงอํานาจอยูใน
พระมหัตถของอัลลอฮฺ  ในโองการที่วา 
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5 หะดีษบันทึกโดย อิบนุ มาญะห, 1975 : หมายเลขหะดีษ 3726 
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ความวา : “พวกเขามิไดมองไปดูนกที่ (บิน) อยูเบื้องบนพวกเขา
ดอกหรือ? มันกาวปกและหุบปก (ของมัน) ไมมีผูใดจะไปดึงมัน
ไวไดนอกจากพระผูทรงกรุณาปรานี แทจริงพระองคทรง
มองเห็นทุกสิ่งอยาง” ( อัลมุลก : 19) 

 
  นั้นแสดงถึงความสามารถของงอัลลอฮฺ  ความมีอํานาจในทุกสิ่งทุกอยางใน
ที่นี้งอัลลอฮฺ  ไดใชสัตวชนิดหนึ่งคือนกเปนสื่อบงบอกถึงความสามารถอันสูงสง และเพื่อให
บาวนั้นสามารถเห็นไดชัดเจนและความเขาใจงายมากขึ้นและอีกหลายโองการที่กลาวถึงการใชส่ือ
ท่ีหลากหลาย ดังที่ จําเนียร ศิลปะวานิช ( 2538 : 255-257) ไดแบงประเภทสื่อออกเปนประเภทตาง 
ๆ ดังนี้ 

ก. การแบงประเภทสื่อการสอนตามคณุสมบัติออกเปน 3 ประเภท คือ 
1. เคร่ืองมืออุปกรณ ( Hardware ) 
เครื่องมือหรืออุปกรณเปนสือ่ที่มีขนาดใหญ อาจประกอบดวยกลไกทางไฟฟาทาง 

อิเล็กทรอนิกสหรือเครื่องกลตาง ๆ เชน เครื่องฉายทั้งหมด มี เครื่องฉายภาพยนตร เครื่องฉายฟลม
สคริป เครื่องฉายวัตถุทึกแสง เครื่องรับโทรทัศน วิทยุ เครื่องเลน เครื่องบันทึกเสียงตลอดจนเครื่อง
คอมพิวเตอร เปนตน เครื่องมือเหลานี้สวนใหญจะเปนตัวกลางซึ่งจะชวยในการถายทอดความรู
ไปสูผูเรียนจํานวนมาก ๆ ในเวลาเดยีวกัน ไดอยางรวดเร็ว 

2. วัสดุ ( Software ) 
วัสดุเปนสื่อขนาดเล็ก เคลื่อนยายไดงาย ส่ือประเภทจะลกัษณะสําคัญคือ เปนวัสด ุ

ที่บรรจุขอความเรื่องราว ความรูตาง ๆ ใชในการถายทอดไปยังผูรับหรือนักเรียน บางประเภท
จําเปนอาศัยส่ือขนาดใหญนาํอุปกรณในการถายทอดไปสูผูรับ แตก็มีวัสดุบางชนิดที่สามารถใชสง
หรือถายทอดความรูขาวสารไปยังผูรับไดโดยตรง โดยไมตองอาศัยเครื่องมือพาไป เชน รูปภาพ 
หนังสือ แผนที่ แผนผัง ลูกโลก เปนตน 

3. เทคนิคหรือวิธี ( Techniaues or Methods ) 
หมายถึงกระบวนการและกจิกรรมทั้งหลายที่ครูใชในการสอนเพื่อใหบรรลุถึง 

จุดหมายที่ไดตั้งไว วิธีการเหลานี้ในบางครั้งอาจจะตองอาศัยเครื่องมือและวัสดุเขาชวย บางครั้งอาจ
ใชเทคนิคโดยไมตองอาศัยเครื่องมือหรือวัสดุเขาชวย เชน การอภิปราย การพดูรายงาน การศึกษา
นอกสถานที่ การบันทึกเสียง การฝกงาน เปนตน 
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  ข. การแบงประเภทสื่อการสอนตามคุณลักษณะ 
  การแบงประเภทสื่อการสอนตามคุณลักษณะนี้ Wilbure Young ไดจัดแบงดังนี ้
  1. ทัศนวัสดุ ( Visual Materials ) ไดแก 
   กระดานดํา ( Black Board ) 
   กระดานผาสําลี ( Flannel Board ) 
   แผนภูม ิ ( Charts ) 
   รูปภาพ  ( Pictures ) 
   ฟลมสคริป ( Filmstrip ) 
   สไลด  ( Slide ) 
  2. โสตวัสดุ ( Audio Materials ) ไดแก 
   เครื่องบันทึกเสียง ( Tape Recorder ) 
   เครื่องรับวิทย ุ  ( Radio Receiver ) 
   หองปฏิบัติการทางภาษา ( Language Laboratory ) 
   ระบบขยายเสียง  ( Public address System ) 
 จากการนําเสนอประเภทของสื่อขางตนสามารถสรุปไดวา ส่ือการเรียนการสอนนั้นมีชนิด
ที่หลากหลายมีทั้งที่เปนประเภทสัมผัส ประเภทฝง ประเภทมองเหน็และอื่น ๆ อีกมากมายขึ้นอยูกบั
ผูที่จะนําไปใชในดานใดกับเรื่องอะไรก็สามารถเลือกเอาสิ่งนั้นมาเปนสื่อได 
 
  2.7.3.4 การเลือกใชสื่อการเรียนการสอน 
 

  ส่ิงสําคัญอีกประการหนึ่งที่ผูสอนจะตองมคีวามรูและคํานึงถึงนั้นคือการเลือกใช
ส่ือเพื่อใชจัดการเรียนการสอนที่มีคุณภาพ ซ่ึง จริยา เหนียนเฉลย ( 2546 : 18-19) ไดกลาวถึง
หลักเกณฑในการเลือกใชส่ือการสอน ดังนี้ 
  1. ความเหมาะสม ส่ือที่จะใชนั้นเหมาะสมกับเนื้อหาและวัตถุประสงคของการ
สอนหรือไม 
  2. ความถูกตอง ส่ือที่จะใชชวยใหนกัเรียนไดขอสรุปที่ถูกตองหรือไมในเนื้อหา 
  3. ความเขาใจ ส่ือที่ใชนั้นชวยใหนกัเรียนรูจักคิดอยางมีเหตุผล และใหขอมูลที่
ถูกตองแกนกัเรียนหรือไม 
  4. ประสบการณที่ไดรับ ส่ือที่จะใชนั้นชวยเพิ่มพนูประสบการณแกนักเรยีน
หรือไม 
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  5. ความเหมาะสมกับวัย ระดบัชั้น จํานวนผูเรียน ความสามารถ ความสนใจรวมทั้ง
ทักษะและรูปแบบการเรียนของนักเรียนหรือไม 
  6. เหมาะสมกบัทัศนคติและทักษะของครผููสอนหรือไม 
  7. ส่ือนั้นชวยใหนักเรยีนรวมกิจกรรมตามทีค่รูตองการหรือไม 
  8. ระยะเวลาในการเสนอสื่อการสอนนั้นเหมาะสมหรือไม 
  9. ส่ือนั้นชวยเสนอแนะกิจกรรมอื่น ๆ ที่นักเรียนอาจปฏิบัติเพิ่มเติมไดหรือไม 
  10. มีส่ิงอํานวยความสะดวกในการใชส่ือนัน้แคไหน อาทิเชน สถานที่ แสงสวาง 
ส่ิงอํานวยความสะดวกอื่น ๆ เปนตน 
  จากหลักเกณฑขางตนครูผูสอนสามารถนํามาตั้งคําถามใหกับตัวเองวาส่ือที่ไดใช
นั้นมีวิธีการเลือกเปนไปตามหลักเกณฑหรือไม นอกจากครูรูจักวิธีการเลือกใชส่ือแลวจะตองมี
คุณสมบัติที่สามารถตอบสนองกับส่ือการเรียนการสอนนั้น ๆ ได เชน ครูตองรูจักนักเรียนเปนอยาง
ดี รูจักการสอนและจิตวิทยาเปนอยางดี รูจักใชส่ือการสอนที่จําเปน และอื่น ๆ ที่สามารถสราง
บรรยากาศในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 

2.7.4 ดานการวัดและประเมินผล 
 

  การวัดและการประเมินผลเปนองคประกอบสําคัญองคประกอบหนึ่งที่ใช
ในการบริหารการศึกษา ที่สําคัญในการจัดกระบวนการเรียนการสอนของครูนั้น ครูตองทําความ
เขาใจกับเนื้อหา มีการกําหนดประจุดประสงคการเรียนรู แลวจึงจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให
บรรลุตามจุดประสงคที่ไดวางไว หลังจากนั้นตองมีการวัดและประเมินผลการสอนวาดําเนินไปตาม
จุดประสงคที่ไดวางไวหรือไม ซ่ึงเปนหนาที่ของครูผูสอนที่จะตองทําความเขาใจเกี่ยวกับหลักการ
และวิธีการวัดและประเมินผล ทั้งนี้เพื่อใหเกิดความถูกตองในการปฏิบัติและใหเกิดประโยชนกับ
นักเรียนใหมากที่สุด ดังที่ทานรอซูล   ไดทําการประเมินบรรดาเศาะหาบะฮฺ  ของทานกอนที่
ทานรอซูล   จะเฉลยมีรายงานจากทานอับดุลลอฮฺ บินอุมัร  เลาวา ทานรอซูล  ไดถามวา  

 

عمر     ( (  بن  ا لنبي    عن  ا عن       ل قا ة لا       :     لشجر شجر ا من  ن  إ
فوقع الناس في      :    قال   ي ؟ يسقط ورقها وأا مثل المسلم ، حدثوني ماه                

لبوادي ، قال عبداالله             : فوقع في نفسي أا نخلة ، ثم قالوا              :   شجر ا
 6))هي النخلة : حدثنا ما هي يارسول االله ؟ قال 

                                                 
6 หะดีษบันทึก โดย บุคอรี,1987 หะดีษหมายเลข 59 ; และมุสลิม, 2000 หะดีษหมายเลข 2811 
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ความวา : จากอิบนุอุมัร รายงานวา ทานรอซูล  กลาววา ในบรรดา
ตนไมตางๆ นั้นมีตนไมอยูชนิดหนึ่งที่ใบไมรวงเปรียบไดประหนึ่ง
มุสลิม ทานใหบอกวาหมายถึงตนอะไร ทุกคนจะคิดวาเปนตนไมใน
ทะเลทราย อับดุลลอฮฺกลาววา ในความคิดของฉันมันควรจะเปนตน
อินทผลัม พวกเขาจึงกลาววา โอ ทานรอซูล  ไดโปรดบอกฉัน
หนอยวามันเปนตนอะไร ทานรอซูล  กลาววา ตนอินทผลัม  
 

จากหะดีษขางตนจะเห็นไดวาทานรอซูล  ไดทดสอบบรรดาเศาะหาบะฮฺ  ซ่ึง
เปนการประเมินความรู กอนที่จะทําการสอน ซ่ึงบรรดาเศาะหาบะฮฺ   ตางคนตางคิดอยูในใจ
เพราะโดยมารยาทแลวบรรดาเศาะหาบะฮฺ   ถาไมทราบคําตอบแลวก็จะนิ่งเชยหรือจะกลาว
วาอัลลอฮฺและทานรอซูล  เทานเปนผูรู หลังจากนั้นจึงไดตอบใหบรรดาเศาะหาบะฮฺ  ทราบ 

 
  2.7.4.1 ความหมายของการวัดผลและประเมินผล 
 

  อุทุมพร จามรมาน ( 2530 : 6 ) ไดกลาววาการวัด คือ การกําหนดตัวเลขใหกับ
ลักษณะตามกฎที่กําหนด 
  บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์ ( 2535 : 15 ) กลาววา การวัดเปนกระบวนการเชิง
ปริมาณในการกําหนดคาเปนตัวเลขหรือสัญลักษณที่มีความหมายแทนคุณลักษณะของสิ่งที่วัดโดย
อาศยักฎเกณฑอยางใดอยางหนึ่ง 
  ปรียาพร วงศอนุตรโรจน ( 2546 : 139 ) การวัด ( Measurement ) คือ การให
ตัวเลขกับลักษณะที่กําหนด 
  จากความหมายดังกลาวสรุปไดว า  การวัดผล  (Measurement )  หมายถึง 
กระบวนการที่เกี่ยวของกับตัวเลขหรือสัญลักษณสําหรับใชกําหนดใหกับบุคคลหรือส่ิงของที่แปร
มาจากคุณภาพของคุณลักษณะเพื่อใหไดขอมูลที่แทนดวยปริมาณ 
  สวนความหมายการประเมินผล ไดมีผูใหนิยามดังนี้ 
  อุทุมพร จามรมาน ( 2530 : 6 ) ไดกลาววาการประเมินผล คือ การตัดสินคุณคาของ
ส่ิงที่วัดตามเกณฑภายในและภายนอก 
  บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์ ( 2535 : 17 ) กลาววา การประเมินผล คือ กระบวนกร
ในการตัดสินคุณคาของสิ่งหนึ่งสิ่งใดอยางมีหลักเกณฑเพื่อสรุปวาสิ่งนั้นดี – เลว ปานใด 
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   แซค ( Sax 1989 : 24 , อางถึงใน พิชิต ฤทธิ์จรูญ 2545 : 5 ) กลาววาการ
ประเมินผลเปนกระบวนการตัดสินคุณคาหรือตัดสินใจที่เกิดจากการสังเกตจากประสบการณและ
จากการฝกฝนของผูประเมิน 
  จากความหมายดังกลาวสรุปไดวา การประเมินผล ( Evaluation ) เปนการตัดสิน
คุณคาและคุณภาพของคุณลักษณะที่ไดจากการวัดมาเปรียบเทียบกับกฎเกณฑที่ไดกําหนดไว 
 

2.7.4.2 องคประกอบของการวัดและประเมินผล 
 

  พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2545 : 2-5)องประกอบของการวัดผลมี 3 องคประการ ดวยกัน
ดังนี้ 

1. ปญหาหรือส่ิงที่จะวัด 
2. เครื่องมือวัดหรือเทคนิควิธีในการรวบรวมขอมูล 
3. ขอมูลเชิงปริมาณหรือเชิงคุณภาพ หากเปนขอมูลเชิงปริมาณจะตองมีจํานวน 

แลหนวยวัด หากเปนขอมูลเชิงคุณภาพจะตองมีรายละเอียดที่แสดงคุณลักษณะซึ่งอาจไมใชตัวเลข 
  องคประกอบของการประเมินผลมี 3 ประการ ดวยกนัดังนี้ 
  1. ขอมูล 
  2. เกณฑ 
  3. การตัดสินคุณคาหรือการตัดสินใจ  
 

2.7.4.3 การวัดและประเมินผลการเรียนหลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศักราช2549 
  

  เปาหมายสําคัญของการวัดและประเมินผลการเรียนการสอน คือ การปรับปรุง
สง เสริมและพัฒนาศักยภาพใหมีคุณภาพและคุณลักษณะตามมาตรฐานที่กํ าหนดไวใน
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542  มาตรา 26 วา  “ ใหสถานศึกษาจัดการ
ประเมินผูเรียนโดยพิจารณาจากพัฒนาการของผูเรียน ความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรการเรียน 
การรวมกิจกรรมและการทดสอบควบคูไปในกระบวนการเรียนการสอนตามความเหมาะสมของแต
ละระดับและรูปแบบการศึกษา ”  
  หลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2549 มุงพัฒนาผูเรียนใหเปนคนดี 
มีความรูทักษะและเจตคติที่ดีตอศาสนาอิสลาม โดยปลูกฝงใหผูเรียนศรัทธาตออัลลอฮฺ และรสูล 
ปฏิบัติตามคําสอนองอสิลาม ตลอดจนมีคุณธรรม จริยธรรม คานิยมที่พึงประสงค สามารถใหความ
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คิดเห็นและเหตุผลในการวินิจฉัย พิจารณาปญหาตาง ๆ โดยปราศจากความงมงาย มีความคิด
สรางสรรค ปรับปรุงแนวทางการปฏิบัติเพื่อพัฒนาตนเอง ชุมชนและประเทศชาติ ตลอดจนมีความรู
ความเขาใจและทักษะในวิชาศาสนา ภาษาอาหรับ ภาษามลายูและวิทยาการตาง ๆ มีความภูมิใจใน
ความเปนมุสลิมที่ดี มีระเบียบวินัย มีความซื่อสัตย สุจริต อดทน เสียสละเพื่อสวนรวม มีความ
สามัคคี รูจักทํางานเปนกลุม สามารถสรางความสัมพันธอันดีระหวางเพื่อมนุษยในการอยูรวมกัน
อยางสันติสุข เห็นคุณคาของตน มีวินัยในตนเอง ปฏิบัติตามหลักการของอิสลาม รูจักดูแลตนเองให
มีสุขภาพและบุคลิกที่ดี รักประเทศชาติและทองถ่ิน มุงทําประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามใหสังคม 
ใฝรู ใฝเรียน รักการอาน รักการอาน รักการเขียน รักการคนควา สามารถยกระดับความเปนอยูของ
สังคมมุสลิมใหเจริญกาวหนายิ่งขึ้น 
 
  2.7.4.4 ขอกําหนดการวัดและประเมินผลการเรียนตามหลักสูตรอิสลามศึกษาขั้น
พื้นฐาน พุทธศักราช 2549 
 

  หลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2549 เปนหลักสูตรที่สถานศึกษา
จะตองนําไปจัดทําเปนหลักสูตรอิสลามศึกษาของสถานศึกษา เพื่อใชในการจัดการเรียนการสอนใน
แตละสถานศึกษานั้น มีขอกําหนดในการวัดและประเมินผลการเรียน ดังนี้ 
  1. การวัดผลและประเมินผลระดับชั้นเรียน เปนการประเมินผลการเรียนรูและ
พัฒนาการของผูเรียน เพื่อมุงหาคําตอบวาผูเรียนมีความกาวหนาทั้งดานความรู ทักษะกระบวนกร
คุณธรรมจริยธรรมและคานิยมที่พึงประสงคจากการเรียนการสอนหรือไมเพียงใด ซ่ึงจะสะทอน
ความสําเร็จในการเรียนของผูเรียนและประสิทธิภาพในการจัดการสอน ผูใชผลการประเมินใน
ระดับชั้นเรียนที่สําคัญ คือ ผูเรียน ผูสอนและพอแมผูปกครอง ขอมูลท่ีไดจากผลการประเมินจะ
นําไปสูการพัฒนาผูเรียนใหบรรลุผลการเรียนรูที่คาดหวัง ปรับปรุง พัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนใหมีประสิทธิภาพและใชสําหรับตัดสินผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในดานตาง ๆ ของผูเรียน 
สําหรับเกณฑการประเมินในระดับชั้นเรียนสถานศึกษาจะเปนผูกําหนดเกณฑการประเมิน โดย
ความเห็นชอบของคณะกรรมการสถานศึกษา 
  2. การประเมินผลระดับสถานศึกษา เปนการประเมินผลการเรียนและพัฒนาการ
ของผูเรียนเปนรายชั้นปและชวงชั้น เพื่อนําผลไปใชเปนขอมูลในการปรับปรุงการเรียนการสอน
และคุณภาพของผูเรียนใหเปนไปตามมาตรฐานการเรียนรูตามหลักสูตร รวมทั้งการนําผลการ
ประเมินไปพิจารณาตัดสินผลการผานระดับชั้นปและผานชวงชั้น 
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  3. การประเมินคุณภาพการศึกษาระดับเขตพื้นที่ เปนการประเมินคุณภาพ
การศึกษาของผูเรียนทุกคน ในปสุดทายของแตละชวงชั้น ไดแก อิสลามศึกษาตอนตนปที่ 3  
อิสลามศึกษาตอนตนปที่ 6  อิสลามศึกษาตอนกลางปที่ 3 และอิสลามศึกษาตอนปลายปที่ 3  
  4. ดําเนินตัดสินผลการเรียนใหผูเรียนผานชวงชั้น และจบหลักสูตรอิสลามศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2549 ดังนี้ 
   ก. ตัดสินใหผูเรียนที่สําเร็จการศึกษาชั้นอิสลามศึกษาตอนตนปที่ 3 ผาน
ชวงชั้นที่ 1 และใหผูสําเร็จการศึกษาชั้นอิสลามศึกษาตอนตนปที่ 6 ผานชวงชั้นที่ 2 
   ข. ตัดสินใหผูเรียนสําเร็จการศกึษาชั้นอิสลามศึกษาตอนกลางปที่ 3 ผาน
ชวงชั้นที่ 3 
   ค. ตัดสินใหผูเรียนสําเร็จการศึกษาชั้นอิสลามศึกษาตอนปลายปที่ 3 จบ
หลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2549 
  การตัดสินผลการเรียนผานชวงชั้นหรือจบหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน ตอง
ตัดสินตามเกณฑมาตรฐานตอไปนี้(สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานราธิวาส เขต 1. 2549 :1-2  ,
เอกสารลําดับที่ 17/2549 ) 
 

2.7.4.5 หลักการวัดและประเมินผลการเรียนตามหลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2549 

 

  การประเมินผลการเรียนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 เปน
กระบวนการตรวจสอบผลการเรียนรูและพัฒนาการตาง ๆ ของผูเรียนตามาตรฐานการเรียนรูของ
หลักสูตร เพื่อนําผลไปปรับปรุงการเรียนการสอนใหผูเรียนบรรลุมาตรฐานที่กําหนดไว และใชเปน
ขอมูลสําหรับการตัดสินผลการเรียนสถานศึกษาจะตองรับผิดชอบการวัดและประเมินผลการเรียน
ใหเปนไปอยางเหมาะสมมีคุณภาพและประสิทธิภาพ ใหผลการประเมินผลถูกตองตามสภาพความรู
ความสามารถที่แทจริงของผูเรียน ในขณะเดียวกันการดําเนินการวัดและประเมินผลการเรียนของ
สถานศึกษาจะตองมีการจัดการเปนระบบและกระบวนการปฏิบัติงานที่มีคุณภาพ สามารถรองรับ
การประเมินภายในและการประเมินภายนอกตามระบบการประกันคุณภาพการศึกษาได (   กรม
วิชาการ 2545 : 4 ) 
  เพื่อใหการวัดและประเมินผลการเรียนตามหลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2549  ดําเนินเปนไปตามบทบัญญัติแหงพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 
2542  สอดคลองกับนโยบายการปฏิรูปการศึกษา และเปนไปหลักการวัดและประเมินผลการเรียน 
จึงกําหนดหลักการวัดและประเมินผลการเรียนไวดังนี้ 
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  1. สถานศึกษาเปนผูรับผิดชอบประเมินผลการเรียนของผูเรียน โดยเปดโอกาสให
ทุกฝายที่เกี่ยวของมีสวนรวม 
  2. การวัดและประเมินผลการเรียนตองสอดคลอง และครอบคลุมมาตรฐานการ
เรียนรูที่กําหนดไวในหลักสูตรอิสลามศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2549 
  3. การประเมินผลการเรียนตองประกอบดวยการประเมินเพื่อปรับปรุงพัฒนา
ผูเรียน การจัดกระบวนการเรียนการสอนและการประเมินเพื่อตัดสินผลการเรยีน 
  4. การประเมินผลกเปนสวนหนึ่งของกระบวนการจัดการเรียนรู ตองดําเนินการ
ดวยวิธีการที่หลากหลาย เหมาะสมกับสิ่งที่ตองการวัด ธรรมชาติของวิชาและระดับชั้นของผูเรียน 
  5. ใหมีการประเมินความสามารถของผูเรียน ในการอาน คิด วิเคราะหและเขียนใน
แตละชวงชั้น 
  6.ใหมีการประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงคของผูเรียนในแตละชวงชั้น 
  7. ใหมีการประเมินคุณภาพผูเรียนในระดับเขตพื้นที่การศึกษา 
  8. เปดโอกาสใหผูเรียนตรวจสอบผลการประเมินผลการเรียนได 
  9. ใหมีการเทียบโอนผลการเรียนระหวางสถานศึกษา และรูปแบบการศึกษาตาง ๆ 
(สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานราธิวาส เขต 1. 2549 :3 ,เอกสารลําดับที่ 17/2549 ) 
  
2.8 หลักการและแนวคิดการจัดการเรียนการสอน 
 

  ทิศนา แขมณี(2547 : 167)วิกฤติการณฟองสบูแตกที่เกิดขึ้นในประเทศไทย ในชวง
ป พ.ศ. 2540 ไดใหบทเรียนที่มีคุณคาแกประเทศไทย ทําใหประเทศไดตระหนักวา การมุงพัฒนา
เศรษฐกิจโดยละเลยการพัฒนาการศึกษานั้น ไมสามารถชวยใหประเทศเจริญรุงเรืองอยางยั่งยืนได
เหตุการณดังกลาวแสดงใหเห็นถึงความสําคัญของการพัฒนาการศึกษาในฐานะที่เปนเครื่องมือ
สําคัญของการพัฒนาทรัพยากรมนุษยและการพัฒนาประเทศ นักคิด นักการเมือง รวมทั้งนักการ
ศึกษาตางก็แสดงวิสัยทัศนและทัศนะเกี่ยวกับการพัฒนาการศึกษาไวอยางหลากหลายนาสนใจ ซ่ึง
ในที่นี้จะขอเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการศึกษาและการจัดการเรียนการสอนของนักคิดและนัก
การศึกษาไทยที่สําคัญบางทานดังนี้ 
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1. แนวคิดเก่ียวกับการศึกษาและการจัดการเรียนการสอนของศาสตราจารย 
นายแพทยประเวศ  วะสี 
 

  ศาสตราจารย นายแพทยประเวศ วะสี นักคิดคนสําคัญของประเทศไทย ไดเสนอ
ยุทธศาสตรทางปญญาแหงชาติ 8 ประการ ซ่ึงเปนยุทธศาสตรที่สําคัญที่สุดของสังคมไทยทั้งหมด
รวมกัน เพื่อพัฒนาประเทศใหไปสูความเจริญที่แทจริงและยั่งยืน และยุทธศาสตรหนึ่งในแปดที่
เสนอ คือ ยุทธศาสตรญาณวิทยา หรือยุทธศาสตรที่วาดวยความรูจริง และปญหา  
  ประเวศ วะสี ( 2537: 10-17 ) ไดเสนอแนวคิดวา ความรูที่จําเปนมี 4 ประเภท
ใหญๆ เรียกวาปญญา 4 หรือ จตุรปญญา คือ ความรูธรรมชาติที่เปนวัตถุ ( วิทยาศาสตรกายภาพ ) 
ความรูทางสังคม ( วิทยาศาสตรสังคม ) ความรูทางศาสนา ( วิทยาศาสตรขางใน ) และความรูเร่ือง
การจัดการ ซ่ึงปญญาที่เกิดจากความรูชนิดใดชนิดหนึ่งไมเปนการเพียงพอที่จะทําใหเกิดดลุยภาพใน
สังคมเราจําเปนตองมีปญญาอยางบูรณาการการศึกษาและการวิจัยจําเปนตองคํานึงถึงปญญาทุกดาน
มิใชใหเรียนรูเปนสวนๆ เพราะความรูแบบแยกสวน จะนําไปสูการกระทําแบบแยกสวน ทาํใหเกิด
การเสียดุลยภาพและเกิดวิกฤติการณขึ้น การศึกษาเรียนรู จําเปนตองใหผูเรียนไดเรียนรูแบบ
เชื่อมโยง เนื่องจากในโลกแหงความเปนจริงนั้นเปนโลกแหงการเชื่อมโยงเปนองครวม การจัดการ
เรียนรู ควรจะไปใหถึง 3  ระดับคือ 

1) ระดับที่เกิดความรู ซ่ึงหมายถึง การรูความจรงิ การที่บุคคลจะทําอะไรใหสําเร็จได  
บุคคลนั้นตองรูและใชความจริง ความรูตองเปนความจริง เพราะการใชความจริงทําใหทําไดถูกตอง 
การใหผูเรียนสัมผัสความจริงเทากับเปนการทําใหผูเรียนมีความรูระดับเบื้องตน 

2) ระดับที่เกิดปญญา เปนระดับที่ผูเรียนสามารถบูรณาการหรือเชื่อมโยงความรูใน 4  
ดานดังกลาวขางตน และนําไปใชใหเปนประโยชนในการดําเนินชีวิต 

3) ระดับที่เกิดจิตสํานึก คือเกิดความเขาใจความสัมพันธของสิ่งตางๆ และเขาใจ 
ตัวเองวาสัมพันธกับสรรพสิ่งอยางไร 

ประเวศ วะสี กลาวตอไปวา จริยธรรมจะเกิดแกบุคคลตอเมื่อบุคคลนั้นไดบรรลุ 
การเรียนรูทั้ง 3 ระดับดังกลาว จึงควรมีการปฏิรูปการเรียนรูใหมาเนนการสัมผัสความจริง การคิด 
และการจัดการใหมากขึ้นทุกระดบั 
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2. แนวคิดเก่ียวกับการศึกษาและการจัดการเรียนการสอนของศาสตราจารย 
ดร. สิปปนนท เกตุทัต 

 

  ศาสตราจารย ดร.สิปปนนท เกตุทัต ผูมีบทบาทสําคัญทางดานการพัฒนาประเทศ
ทั้งทางดานการศึกษา วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ทานไดแสดงทัศนะเกี่ยวกับการศึกษาและการ
เรียนรูไวหลายประการซึ่งสงผลตอการกําหนดนโยบายและแผนการศึกษา ศาสนาศิลปะและ
วัฒนธรรมแหงชาติ 
  การศึกษาในทัศนะของสิปปนนท เกตุทัต ( 2543 : 2-8 ) เปนกระบวนการในการ
เรียนรูชีวิต ทานกลาววา ชีวิตทุกชีวิตประสงคจะมีความสุขและลดความทุกข แตชีวิตจะมีความสุข
ได ชีวิตตองเรียนรู ซ่ึงในทัศนะของทาน ชีวิตควรเรียนรู เ ร่ืองความจริง คือ ธรรมชาติและ
วิทยาศาสตร เพื่อเรียนรูที่จะปฏิบัติภายในธรรมชาติแวดลอมและพึ่งพาอาศัยกันในวิถีชีวิต ชีวิตควร
เรียนรูเร่ืองความเปนธรรม คือ ศาสนา เพื่อเรียนรูที่จะมีความสุข เรียนรูที่จะลดความทุกข เพื่อให
เกิดปญญาและสามารถแสวงหาความพอดีระหวางปญญาและศรัทธา ชีวิตควรเรียนรูเร่ืองทาง
สังคมศาสตร เพื่อเรียนรูที่จะอยูรวมกันอยางสงบสันติ ชีวิตที่ดีเปนชีวิตที่ตองการมีการเรียนรู
นอกเหนือจากการมีสัญชาติญาณ และมีการเรียนรูอยูตลอดเวลา ตลอดชีวิต ขอบวงของชีวิตที่มีการ
เรียนรูจะมีลักษณะขยายขอบเขตออกไปเรื่อยๆ ชีวิตที่มีการเรียนรูจึงเปนชีวิตที่มุงสูความสุขและ
ความสมบูรณของชีวิตอยางไรก็ตาม ชีวิตจะเรียนรูอยูเพียงอยางเดียวไมได จะตองทําประโยชนตอ
ตนเองและตอผูอ่ืนดวย และจะตองนําความรูสูการปฏิบัติ จึงตองมีการทํางานและทําโดยชอบ ไม
เบียดเบียนผูอ่ืนและไมเบียดเบียนตนเองซึ่งก็หมายถึงการรูจักดูแลบํารุงรักษาใหรางกายแข็งแรงมี
สุขภาพอนามัยดี มีการเลนกีฬาและพักผอนหยอนใจดวย ดังนั้นชีวิตจึงตองแสวงหาความพอดี
ระหวางเรียนรูการทํางานและการพักผอนหยอนใจ 
  การปฏิรูประบบและกระบวนการเรียนรูจึงเปนสิ่งจําเปนมาก เพราะกระแสโลกาภิ
วันตนไดนําทั้งส่ิงที่ดีและไมดีเขามา กระบวนการเรียนการสอน จําเปนตองชวยใหผูเรียนมีความรู 
ความคิดเปน คิดชอบ และเรียนรูวิธีปรับตัวเอง การปฏิรูปกระบวนการเรียนรูไววาควรเริ่มตั้งแตการ
วางรากฐานพัฒนาการชีวิตทั้งในครอบครัวและชุมชน เพื่อวางรากฐานชีวิตของเด็ก ใหเขมแข็ง 
ตอไปจึงพัฒนาความรูและทักษะพื้นฐานโดยจัดใหมีหลักสูตรแกนกลางและหลักสูตรทองถ่ิน 
นอกจากนั้นสถาบันเอกชนและสถานศึกษาควรจะตองมีการปรับระบบและทํางานรวมกัน เพื่อ
พัฒนาสมรรถนะในการกาวทันโลก และเปดโอกาสใหทุกองคกรไดเขามามีสวนรวมในการ
สงเสริมการเรียนรูตลอดชีวิต   
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3. แนวคิดเก่ียวกับการศึกษาและการจัดการเรียนการสอนของ ดร.รุง แกวแดง 
   

ดร.รุง แกวแดง นักบริหาร และนักการศึกษาผูดํารงตําแหนงทางราชการที่สําคัญ ๆ 
หลายตําแหนงในกระทรวงศึกษาธิการ ทานไดแสดงทัศนะเกี่ยวกับการศึกษาและการจัดการเรียนรู
ไวจํานวนมาก สวนหนึ่งของแนวคิดเกี่ยวกับการจัดกระบวนการเรียนการสอนดังนี้ 
 

ก. แนวคิดเก่ียวกับกระบวนการเรียนการสอน 
 

รุง แกวแดง ( 2540: 90-117 ) กลาววาการจัดการศึกษาประกอบดวยกระบวนการ 
หลัก 2 กระบวนการคือ กระบวนการเรียนรูกับกระบวนการสอน ซ่ึงกระบวนการสอนจะตอง
เปนไปเพื่อการเรียนรูของผูเรียน ทานไดวิเคราะหใหเห็นสภาพของการเรียนการสอนที่ควร
ปรับเปลี่ยนไปจากอดีตดังนี้ 

1.) ที่ผานมาโดยทั่วไป โรงเรียนมีการสอนมากกวาการเรียน ครูมีบทบาทในการทํา 
กิจกรรมตาง ๆ มากกวาผูเรียน ดังนั้นจึงควรมีการปฏิวัติระบบการเรียนการสอนใหผูเรียนเปนผูมี
บทบาทมากที่สุดในกิจกรรมการเรียนรูเพื่อเปลี่ยนสภาพจากหองสอนเปนหองเรียนและโรงสอน
เปนโรงเรียน 

2.) ที่ผานมา โรงเรียนสวนใหญยังจัดกิจกรมการเรียนการสอนโดยไมยึดผูเรียนเปน 
ศูนยกลาง แตกลับยึดตัวครู หลักสูตร เนื้อหาวิชา ส่ือ และการวัดผลเปนหลัก การมุงเนนเนื้อหาทํา
ผูเรียนไมไดพัฒนาสมอง ไมไดใชความคิด และไมไดสรางความรูดวยตัวเอง เปนเหตุใหผูเรียนขาด
ความสามารถในการคิดและการสรางความรูดวยตนเองครูจึงควรปฏิวัติกระบวนการเรียนรู โดย
เปลี่ยนบทบาทของตนจากการถายทอดความรู มาเปนการสนับสนุนสงเสริมชวยเหลือและอํานวย
ความสะดวกใหผูเรียนไดเรียนรูและสรางความรูดวยตนเอง 

3.) ที่ผานมา การเรียนสวนใหญจะเปนการเรียนแบบแยกสวน แยกเปนรายวิชาขาด 
การเชื่อมโยงความรูเขาดวยกัน และการเชื่อมโยงกับชีวิตประจําวัน ทําใหผูเรียนไมสามารถนําไปใช
ในชีวิตประจําวันได ดังนั้นการจัดหลักสูตรและกระบวนการเรียนการสอนจึงควรมีลักษณะที่บูรณา
การมากขึ้น เปลี่ยนจากการเรียนรายวิชาเปนการเรียนแบบองครวม เพราะจะชวยใหผูเรียนสามารถ
สรางความรูแบบองครวมที่เชื่องโยงกับชีวิตประจําวันของตนได 

4.) ที่ผานมา การเรียนสรางความเครียดและความทุกขใหแกเด็ก ทําใหนักเรียนมีเจต 
คติที่ไมดีตอการเรียนรู ขาดความใฝรู ดังนั้นจึงควรมีการปฏิวัติกระบวนการเรียนรูใหผูเรียนได
เรียนรูดวยตนเองและเรียนรูตามความสนใจมากขึ้น มีความสุข สนุกกับการศึกษาเรียนรูที่สามารถ
นําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได 
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5.) ที่ผานมา ผูเรียนมีบทบาทเปนผูรับความรูจากครู ผูเรียนไมมีโอกาสไดฝกฝนการ 
เรียนรูดัวยตนเอง จึงขาดความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิต เพราะขาดการเรียนรูกระบวนการใน
การแสวงหาความรู ดังนั้นครูจึงควรฝกฝนใหผูเรียนรูจักเรียนรูดัวยตนเองซึ่งจะชวยใหผูเรียน
สามารถแสวงหาความรูอยางตอเนื่องตลอดชีวิต 

6.) ที่ผานมา การเรียนรูถูกจํากัดอยูในหองเรียนเทานั้น การเรียนรูที่แทจริงนั้นไม 
จําเปนตองเกิดขึ้นในหองเรียนเสมอไป ครูควรเปดโอกาสและกระตุนใหผูเรียนไดเรียนรูจากแหลง
เรียนรูที่หลากหลาย การเรียนแบบใหมเปนการเรียนตลอดเวลา เปนการเรียนตามความพรอม ผูเรยีน
สามารถเรียนไดทุกเวลา เรียนที่ไหนก็ได และสอบที่ไหน เมื่อไหรก็ได 
 

ข. แนวคิดเก่ียวกับการปฏิรูปบทบาทหนาท่ีของครู 
 

ครูเปนกําลังสําคัญที่จะขับเคลื่อนใหการปฏิรูปการศึกษาและกระบวนการเรียนรู 
ประสบความสําเร็จได หากครูไมมีการปฏิวัติมุมมองตอผูเรียน และไมปรับเปลี่ยนกระบวนการ
เรียนการสอน ความสําเร็จก็คงเกิดขึ้นไมได รุง แกวแดง ( 2540: 140-147 ) ไดเสนอหลักการในการ
จัดการเรียนการสอนสําหรับครูยุคใหมไววา ครูควรใหการเรียนเปนสิทธหินาที่และความรับผิดชอบ
ของผูเรียน ใหผูเรียนเปนศูนยกลางคือใหมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรู และเอาใจใสผูเรียนเปน
รายบุคคล รวมท้ังครูจะตองทําตัวเปนกัลยาณมิตรกับผูเรียนดวย นอกจากนั้นทานยังไดเสนอ
กระบวนการสอน 10 ขั้นตอน ซ่ึงประกอบดวย                

1.) การศกึษารวบรวมขอมูลของผูเรียนเปนรายบุคคล 
2.) การวิเคราะหเพื่อคนหาศักยภาพของผูเรียน 
3.) การรวมกับผูเรียนในการสรางวิสัยทัศน 
4.) การรวมวางแผนการเรียน 
5.) การแนะนําชวยเหลือเรื่องการเรียน 
6.) การสรรหาสื่อและอุปกรณ 
7.) การใหผูเรียนสรางความรูดวยตนเอง 
8.) การเสริมพลังและสรางกําลังใจ 
9.) การรวมการประเมินผล 
10.) การเก็บรวบรวมขอมูล 

รุง แกวแดง ( 2540: 146 ) ไดกลาววาครูที่สอนตามกระบวนการนี้จะมีภาพลักษณ 
เปลี่ยนไปจากเดิมอยางหนามือเปนหลังมือ ครูจะมีบทบาทเปน “ ผูอํานวยความสะดวก ” 
(facilitator) ผูใหคําแนะนําและเสริมพลังแกนักเรียน ใหผูเรียนไดเรียนรูดวยตนเอง ซ่ึงทานของ
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เรียกครูแบบนี้วา เปน “ ครูพันธุใหม ” เพราะเปนคําบงบอกถึงความเปลี่ยนแปลงของครูแบบพลิก
โฉม 
  จากแนวคิดที่ไดยกมาขางตนสามารถสรุปไดวาการจัดการเรียนการสอนนั้นเปน
ส่ิงสําคัญ สวนหนึ่งที่ผูเรียนจะเกิดความรูนั้นขึ้นอยูกับหนาที่หรือบทบาทของผูที่เปนครูท่ีจะตองหา
วิธีการหรือปฏิรูปการเรียนการสอนอยูเสมอเพื่อใหเหมาะสมกับสถานะของผูเรียน สภาพสังคมเกิด
การเปลี่ยนแปลงในทุก ๆ ดาน ไมวาส่ิงที่ดีและสิ่งที่ไมดีเพราะฉะนั้นครูผูสอนจะตองฝกทักษะการ
คิด การวิเคราะหเพื่อใหผูเรียนไดจําแนกหรือแยกแยะระหวางสิ่งที่ดีและไมดี ที่สําคัญครูผูสอนควร
สรางบทบาทใหดีที่สุดเพื่อใหเกิดประสิทธิภาพในการจัดการเรียนการสอน 

 
2.9 งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

    นงลักษณ หะยีมะสาและ (2540) ไดทําวิจัยเร่ือง “ ปญหาการใชหลักสูตรอิสลาม
ศึกษาระดับประถมศึกษา พ.ศ. 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ของครูสอนศาสนาอิสลาม” โดยมี
วัตถุประสงคเพื่อศึกษาระดับปญหาการใชหลักสูตรอิสลามศึกษา ระดับประถมศึกษา พุทธศักราช 
2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ของครูสอนศาสนาอิสลามในโรงเรียนประถมศึกษาจังหวัด
ปตตานี  เพื่อเปรียบเทียบระดับปญหาการใชหลักสูตรอิสลามศึกษา เพื่อรวบรวมปญหาและ
ขอเสนอแนะในการใชหลักสูตรอิสลามศึกษา ผลการวิจัยสรุปประเด็นสําคัญไดดังนี้ 

1) ผลการศึกษาระดับปญหาการใชหลักสูตอิสลามศึกษา ระดับประถมศึกษา 
พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ของครูสอนศาสนาอิสลามในโรงเรียนประถมศึกษา
จังหวัดปตตานี  เกี่ยวกับการใชหลักสูตรอิสลามศึกษา ตามลักษณะงาน 3 ดาน คือ ดานการบริหาร
หลักสูตร ดานการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตร และดานการสนับสนุนและสงเสริมการใช
หลักสูตร โดยภาพรวมและแตละดาน อยูในระดับมาก 

2) ระดับปญหาการใชหลักสูตรอิสลามศึกษา ระดับประถมศึกษา พุทธศักราช  
2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ของครูสอนศาสนาอิสลาม จําแนกตามอายุ วุฒิการศึกษาและ
ประสบการณในตําแหนง พบวา 
   2.1 ครูสอนศาสนาอิสลามที่มีอายุตั้งแต 31 ปลงมา และอายุตั้งแต 32 ปขึ้น
ไปมีระดับปญหาการใชหลักสูตรอิสลามศึกษา โดยภาพรวมและรายดานของการบริหารหลักสูตร
การจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตร และการสนับสนุนและสงเสริมการใชหลักสูตร อยูในระดับ
มาก 
   2.2 ครูสอนศาสนาอิสลามที่มีวุฒิการศึกษาต่ํากวาอนุปริญญา วุฒิ
การศึกษา อนุปริญญาและวุฒิการศึกษาปริญญาตรี มีระดับปญหาการใชหลักสูตรอิสลามศกึษา โดย
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ภาพรวมและรายดานของการบริหารหลักสูตร การจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตร และการ
สนับสนุนและสงเสริมการใชหลักสูตร อยูในระดับมาก 
   2.3 ครูสอนศาสนาอิสลามที่มีประสบการณในตําแหนงนอยกวา 5 ป 
ประสบการณในตําแหนงตั้งแต 5-10 ป และประสบการณในตําแหนงมากกวา 10 ป มีระดับปญหา
การใชหลักสูตรอิสลามศึกษา โดยภาพรวมและรายดานของการบริหารหลักสูตรการจัดการการ
เรียนการสอนตามหลักสูตร และการสนับสนุนและสงเสริมการใชหลักสูตร อยูในระดับมาก 
  3) ผลของการรวบรวมขอเสนอแนะเกี่ยวกับงานดานการบริหารหลักสูตร ดานการ
จัดการเรียนการสอนตามหลักสูตร และดานการสนับสนุนและสงเสริมการใชหลักสูตร มีดังนี้ 
   3.1) ขอเสนอแนะในการปรับปรุงการใชหลักสูตรอิสลามศึกษาดานการ
บริหารหลักสูตร เชน ใหผูที่มีสวนเกี่ยวของทุกระดับจัดอบรมเพิ่มเติมในเรื่องการใชหลักสูตรใหมี
ความรูความเขาใจ และเห็นความสําคัญของการบริหารหลักสูตร 
   3.2) ขอเสนอแนะในการปรับปรุงการใชหลักสูตรอิสลามศึกษาดานการ
จัดการเรียนการสอนตามหลักสูตร เชน ใหครูสอนศาสนาอิสลามทําความเขาใจในการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนที่เนนกระบวนการ พฤติกรรมการสอนตองยึดเด็กเปนศูนยกลางการจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนใหเด็กไดปฏิบัติจริง 
   3.3) ขอเสนอแนะในการปรับปรุงการใชหลักสูตรอิสลามศึกษาดานการ
สนับสนุนและสงเสริมการใชหลักสูตร เชน ใหมีการนิเทศภายในอยางเปนระบบและตอเนื่อง
สนับสนุนสื่อการเรียนการสอน ติดตาม และประเมินผลการใชหลักสูตรทุกระดับ 
  สมบุญ จารุวรรณ ( 2531)  ไดทําการวิจัยเร่ือง “ สภาพและปญหาการใชหลักสูตร
อิสลามศึกษา ระดับประถมศึกษา พุทธศักราช 2523  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาจังหวัดยะลา ปตตานี นราธิวาส ” โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาสภาพและปญหาการใช
หลักสูตรอิสลามศึกษาระดับประถมศึกษา พุทธศักราช 2523 ของวิทยากรอิสลามศึกษาในโรงเรียน
สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดยะลา ปตตานี นราธิวาส โดยศึกษาในดานความ รูความ
เขาใจในหลักสูตรอิสลามศึกษาสภาพและปญหาการจัดปจจัยและสภาพตางๆ ภายในโรงเรียน การ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนและกิจกรรมเสริมหลักสูต การนิเทศติดตามผลการใชหลักสูตร การ
วัดและการประเมินผล ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

1) สภาพการใชหลักสูตร วิทยากรอิสลามศึกษาสวนใหญมีความรูความเขาใจ 
หลักสูตรอยูในระดับพอใช วิทยากรอิสลามศึกษาไดจัดหนังสืออานเพิ่มเติมไวในหองสมุดและ
จัดหาทําสื่อการสอนโดยใชเงินงบประมาณจากทางโรงเรียน จัดประชาสัมพันธการสอนวิชาอิสลาม
ศึกษา โดยการออกพบปะผูปกครองในชุมชน การสอนสวนใหญวิทยากรอิสลามศึกษาจะใชวิธีการ
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บรรยายและการประเมินผลโดยวิธีการสังเกต สําหรับการนิเทศผูบริหารโรงเรียนเปนผูนิเทศมาก
ที่สุด ดวยวิธีการใหคําแนะนํา ซ่ึงสวนใหญจะเปนเรื่องการจัดการเรียนการสอน และกิจกรรมเสริม
หลักสูตร 

2) ปญหาการใชหลักสูตร วิทยากรอิสลามศึกษาสวนใหญจะมีปญหาวาเนื้อหา 
ในหลักสูตรไมไมพันธกับเวลาเรียน บางชั้นจึงสอนไมทันตามแผนการสอนไมมีหองสําหรับจัดเปน
หองละหมาด โดยเฉพาะวิทยากรไมมีทักษะในการจัดกิจกรรมที่สงเสริมใหเด็กใชหองสมุด ขาด
ทักษะในการสอนแบบอภิปรายกลุม การแบงกลุมทํากิจกรรม ขาดความรูในการออกขอสอบและมี
ความตองการในการนิเทศใหมากขึ้น 
  สมบุญ จารุวรรณ ( 2537)  ไดศึกษาสภาพปญหาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
วิชาอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา  สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา จังหวัดนราธิวาส ผล
การศึกษาพบวา ดานการดําเนินการสอน วิทยาการอิสลามศึกษาขาดเทคนิคการสอนที่สอดแทรก
คุณธรรม เทคนิคการสอนแบบกลุมสัมพันธ เทคนิคการสอนที่จะใหผูเรียนเกิดการเรียนรู เกิด
ความคิด ทักษะคานิยม และการจัดการ ตามที่หลักสูตรกําหนด ยังสอนแบบบรรยายอธิบายหรือ
บอกความรูเปนสวนใหญ จําเปนจะตองสงเสริมใหวิทยากรอิสลามศึกษาคนควาหาความรูเพื่อเพิ่ม
ทักษะในดานเทคนิคการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยการศึกษาหาความรูจากเอกสารตางๆ 
การสาธิตใหดู การสังเกตการสอน หรือการสนทนาทางวิชาการกับผูทรงคุณวุฒิ และยังตองการให
มีการนิเทศติดตามผลอยางตอเนื่องและทั่วถึง 
  สํานักงานศึกษาธิการเขต เขตการศึกษา 2 ( ม.ป.ป. : 79-85 ) ไดทําการประเมิน
คุณภาพการเรียนการสอนอิสลามศึกษา ในโรงเรียนประถมศึกษา เขตการศึกษา 2 ผลการประเมิน
พบวา การใชวิธีสอนและการจัดกิจกรรมนั้น โดยเฉลี่ยวิธีและกิจกรรมที่ครูสอนอิสลามศึกษาจัด
มาก ไดแก การบรรยายเนื้อหาตามบทเรียน การบรรยายแลวสาธิต การอธิบายประกอบการซักถาม 
วิธีสอนและกิจกรรมที่ครูจัดนอยไดแก การเลนละครหรือบทบาทสมมติ การเลนเกม การจัด
นิทรรศการ ปญหาเกี่ยวกับวิธีสอน และกิจกรรมโดยทั่วไปผูสอนเห็นวามีปญหามากในเรื่องความรู
ในเรื่องเทคนิควิธีการสอนและการจัดกิจกรรม ทําใหผูสอนใชวิธีการแบบเดิมซ้ําแลวซํ้าอีก ทําใหนา
เบื่อ การสอนแตละครั้งผูสอนไมไดประเมินผลวาสอนบรรลุจุดมุงหมายหรือไม เพราะจุดมุงหมาย
จะเปนเข็มทิศแกครู ถาครูขาดการประเมินผลแลว ครูไมสามารถจะทราบไดวา ไดเดินไปตาม
ทิศทางที่ตองการหรือไม ดังนั้นในการสอนแตละครั้งครูควรจะไดมีการบันทึกการสอนอยางงายๆ 
และมีการประเมินผลดวยในทุกๆ คร้ังที่มีการสอน ดานการบริหารหลักสูตร ผูบริหารใชกล
ยุทธในการดึงมวลชนในทองถ่ินมารวมกิจกรรมในโรงเรียน มีการจัดนิทรรศการทางวิชาการที่
แสดงผลงานของนักเรียนเพื่อสรางศรัทธาตอผูปกครอง สวนดานการนิเทศ ควรมีการเพิ่มพูนความรู
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วิชาอิสลามศึกษา ความรูดานเทคนิคการนิเทศแกผูนิเทศ เพื่อใหมีการนิเทศอยางสม่ําเสมอ ตอเนื่อง 
และตรงกับความตองการของผูรับผิดชอบ 
  คํา พาหอม ( 2529 ) ไดทําการวิจัย เร่ือง “ ปญหาการสอนวิชาอิสลามศึกษาในสี่
จังหวัดชายแดนภาคใต ” โดยมีวัตถุประสงคเพื่อการศึกษาสภาพปญหาในการบริหารหลักสูตร
อิสลาม ตลอดจนการติดตามและประเมินผลโรงเรียนที่เปดสอนศาสนาอิสลาม เพื่อศึกษาสภาพ
ปญหาในการนําหลักสูตรไปใชและเพื่อศึกษาสภาพปญหาในการเรียนการสอนอิสลามศึกษา 
ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

1) ปญหาเกี่ยวกับครูและวิทยากรผูสอนอิสลามศึกษา พบวา การยอมรับและ 
ความเชื่อถือของผูปกครองนักเรียนที่มีตอวิทยากรเปนปญหาสําคัญที่สุด รองลงมาคือวิทยากรไมมี
วุฒิทางครู วิทยาการขาดความรูและทักษะดานภาษาไทย 

2) ปญหาเกี่ยวกับหลักสูตรอิสลามศึกษา พบวา ปญหาที่สําคัญมี 2 ประการคือ 
ความไมสอดคลองกันระหวางจุดประสงคของหลักสูตรจริยศึกษา 2521 กับเนื้อหาวิชาวิชาอิสลาม
ศึกษาและเรื่องส่ือประกอบการเรียนการสอนวิชาอิสลามศึกษา ปญหารองลงมาคือ ปญหาเรื่องการ
ตองแบงเวลาที่ใชมาจากวิชาอ่ืนๆ จุดประสงคและเนื้อหาวิชาอิสลามศึกษาไมสอดคลองกับกลุม
สรางเสริมประสบการณชีวิตและกลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย และปญหาเรื่องกิจกรรมที่มีลักษณะ
ไมเหมาะสมกับวัยของผูเรียน 

3) ปญหาเกี่ยวกับกระบวนการสอน พบวา มปีญหาสําคัญ 5 ประการ คือการใช 
ส่ือประกอบการสอน ความสัมพันธระหวางวิชาอิสลามศึกษา กับวิชาอ่ืน เชน วิชาดนตรี นาฏศิลป 
ความเขาใจของวิทยากรในเรื่องจุดมุงหมายของหลักสูตรความสอดคลองระหวางเนื้อหาของ
หลักสูตรกับกิจกรรมประกอบการสอน และเรื่องวิธีการวัดผลตามวัตถุประสงคการเรียนรู 

4) ปญหาเกี่ยวกับการบริหารและบุคลากร พบวา ปญหาที่สําคัญ คือ ความรูของผู 
นิเทศวิชาอิสลามศึกษา รองลงมาคือ การนิเทศการสอนและความสามารถการนิเทศของผูนิเทศ 

5) ปญหาอื่นๆ ไดแก คาตอบแทนวิทยากรเปนรายชั่วโมงมีอัตรานอยการเบิกจาย 
และเอกสารตางๆ ไมเปนไปตามกําหนด การสอนอิสลามศึกษาไมสามารถแกปญหาเรื่องนักเรียน
ไปเรียนวิชาศาสนาที่อ่ืนได เปนตน และผูวิจัยยังไดเสนอแนะวิธีการแกปญหาที่สําคัญ 2 อยาง คือ 
การพัฒนาบุคลากร เชน การอบรมวิทยากรเพิ่มเติมทางดานหลักสูตรวิธีสอน การวัดผล รวมทั้งการ
อบรมเพื่อเพิ่มวุฒิทางวิชาชีพครูกับอีกวิธีหนึ่งที่จะตองดําเนินการไปพรอมๆ กัน คือ การพัฒนา
หลักสูตรวิชาอิสลามศึกษาใหมีความถูกตองเหมาะสมยิ่งขึ้นตามกระบวนการพัฒนาหลักสูตร 
  สุนทร ปยะวสันต ( 2533 ) ไดทําการวิจัยเร่ือง “ การศึกษาการใชหลักสูตรอิสลาม
ศึกษา พุทธศักราช 2523 ในจังหวัดชายแดนภาคใต ” โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาสภาพและปญหา
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การใชหลักสูตรอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา จังหวัดชายแดภาคใต พุทธศักราช 2523 โดย
ทําการศึกษาการใชหลักสูตรดานการแปลงหลักสูตรไปสูการสอน การจัดปจจัยและสภาพตาง ๆ 
ภายในโรงเรียนเพื่อการใชหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน โดยกําหนดกลุมประชากรใน
การศึกษา คือ กลุมผูบริหาร และครูผูสอนวิชาอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษาในจังหวัด
ชายแดนภาคใต ปการศึกษา 2532  ใชการสุมตัวอยางวิธีแบงชั้น จะไดกลุมตัวอยางดังนี้ คือ กลุม
ผูบริหาร จํานวน 639 คน กลุมครูผูสอนวิชาอิสลามศึกษา จํานวน 635 คน ใชแบบสอบถามเปน
เครื่องมือในการเก็บขอมูลและวิเคราะหดวยการแจกแจงความถี่ หาคารอยละ และเสนอเปนตาราง
ประกอบการบรรยาย ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

1) สภาพการใชหลักสูตร ผลการวิจัยพบวาสวนใหญใชหลักสูตรโดยยึดแนวทาง 
จากหลักสูตร อิสลามศึกษา 2523 ครูอิสลามศึกษามีการจัดทําบันทึกการสอนเพื่อในการเตรียมการ
สอนลวงหนา และเลือกกิจกรรมการเรียนการสอนที่สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูของแตละ
บทเรียน ในดานการจัดการเรียนการสอนครูผูสอนสวนใหญมีการแจงวัตถุประสงคกอนทําการสอน
ทุกครั้ง วิชาที่ใชกันมากคือการฝกปฏิบัติ รองลงมาไดแกการสาธิตและการอภิปราย มีการ
ประเมินผลการสอนหลังจากการสอนทุกครั้ง โดยวิธีการสังเกตและการสัมภาษณ 

2) ปญหาการใชหลักสูตร ปญหาที่พบกันมากที่สุดคือขาดงบประมาณ รองลงมา  
คือ บุคลากรขาดความรูความเขาใจในการดําเนินงาน และชวยเวลาในการปฏิบัติงานไมเพียงพอ 
ขาดแหลงคนควาทางวิชาการ ขาดการนิเทศการสอนเนื่องจากผูที่มีความสามารถที่จะนิเทศวิชา
อิสลามศึกษามีจํานวนนอยและปญหาที่พบกันมากอีกประการหนึ่งไมมีเวลาที่จะทําการสอนซอม
เสริม สําหรับปญหาดานการเรียนการสอน ครูสอนวิชาอิสลามศึกษาขาดสื่อประกอบการเรียนการ
สอน และขาดความรูและทักษะในการวัดผลและการประเมินผล 
  ฝายโครงการสอนศาสนาอิสลามศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา สํานักงาน
ศึกษาธิการเขต เขตการศึกษา 2 ( สํานักงานศึกษาธิการเขต เขตการศึกษา 2, 2527 : 74 )ไดทําการ
วิจัยเร่ือง “ ผลการดําเนินงานตามโครงการสอนศาสนาอิสลามในโรงเรียนประถมศึกษาจังหวัด
ชายแดนภาคใต ” โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความคิดเห็นของผูปกครองนักเรียนและโรงเรียนที่มี
ตอการเปดสอนศาสนาอิสลามในโรงเรียนประถมศึกษาเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา และเพื่อ
ศึกษาผลการเรียนวิชาอิสลามศึกษาที่มีผลตอคุณธรรมของหลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521  
ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 
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1) ความคิดเหน็ของผูปกครองนักเรียนที่มีตอโครงการสอนศาสนาอิสลาม  
ผูปกครองนักเรียน รอยละ 100 เห็นดวยกับการที่ทางราชการจัดใหมโีครงการสอนศาสนาอิสลาม 
และเหน็วาหลักสูตรอิสลามศึกษาที่ใชอยูในโรงเรียนประถมศึกษามีความเหมาะสมแลว ซ่ึงเปนการ
จัดการศึกษาเพื่อสนองความตองการของชุมชนและมีความตองการใหเพิ่มเวลาเรียนใหมากขึ้น 

2) ความคิดเห็นของโรงเรียนที่มีตอโครงการสอนศาสนาอิสลาม พบวาอัตราการ 
มาเรียนของนักเรียนเพิ่มขึ้น ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิเคราะหความเห็นของผูปกครองนักเรียนที่มี
ความตองการใหบุตรหลานของตนไปเขาเรียนในโรงเรียนประถมศึกษามากขึ้น จึงแสดงใหเห็นวา
โครงการสอนศาสนาอิสลามก็เปนโครงการหนึ่งที่ชวยแกปญหาการจัดการประถมศึกษาใน 5 
จังหวัดชายแดนภาคใต โดยเฉพาะอยางยิ่งปญหาการขาดเรียน 

3) ผลการเรียนวิชาอิสลามศึกษา การวิเคราะหคะแนนผลการทดสอบวิชาอิสลาม 
ศึกษาในภาคความรูระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 พบวา อยูในเกณฑสูงกวาระดับความพอใจเพียง
เล็กนอย ทั้งนี้อาจมีสาเหตุมาจากครูสอนศาสนาอิสลาม ยังดอยในความรูความสามารถของการจัด
กระบวนการเรียนการสอน เนื่องจากบุคคลเหลานี้ไมเคยเรียนในสถาบันที่เกี่ยวกับอาชีพครูมากอน 
เพียงแตผานการอบรมเพียง 10 วัน เทานั้น 

4) ผลการเรียนวิชาอิสลามศกึษา ที่มีตอคุณธรรมของหลักสูตรประถมศึกษา  
พุทธศักราช 2521 พบวา หลังจากเรียนวิชาอิสลามศึกษาแลว นักเรียนมีคุณธรรมในทุก ๆ ดาน ตาม
หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.  2521 ไดมุงหวังไวคุณธรรมที่นักเรียนมีมากที่สุด คือ การปฏิบัติตน
เปนผูมีความพอดี กลาคิด กลาทํา กลาพูดและตัดสินใจแกปญหาไดอยางมีเหตุผล ซ่ึงในสวนของ
คุณธรรมที่นักเรียนมีนอยที่สุดนี้ สอดคลองกับผลการวิเคราะหขอมูลในสวนของผูปกครองนักเรียน 
ทั้งนี้ อาจเปนเพราะในการจัดการเรียนการสอน ครูผูสอนไมไดเนนใหมีคุณธรรมในสวนนี้ 
  อดุล นาคะโร ( 2539 : 141 ) ไดทําวิจัยเร่ืองสภาพและปญหาการจัดทําและการใช
แผนการสอนตามหลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 ( ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ของครูชั้น
ประถมศึกษาปที่ 1 พบวา โรงเรียนประถมศึกษาสวนใหญจัดทํากําหนดการสอนเปนรายสัปดาห
โดยมอบหมายใหครูผูสอนแตละคนรับผิดชอบในการจัดทํา ทั้งนี้อาจเปนเพราะวาครูผูสอนช้ัน
ประถมศึกษาทุกคนมีภาระและงานสอน และงานอื่นมากเหมือนกัน ดังนั้นการจัดทํากําหนดการ
สอน โรงเรียนจึงมอบหมายใหครูแตละคนรับผิดชอบของตนเอง และจากการที่พบวาโรงเรียนสวน
ใหญจัดทํากําหนดการสอน คงเปนเพราะวาครูช้ันประถมศึกษาปที่ 1 ไดผานการอบรมการใช
หลักสูตร ตลอดจนทํากําหนดการสอนมาแลว ทําใหมีความรูความเขาใจในการจัดทํากําหนดการ
สอน 
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  ชัยวัน พรประสิทธิ์ ( 2539 : 88 ) ไดทําการวิจัยเร่ือง การศึกษาปญหาและความ
ตองการทางดานการสอนของครูผูสอนวิชาภาษาอังกฤษ ระดับชั้นประถมศึกษาในโรงเรียนเอกชน 
จังหวัดสมุทรปราการ พบวา ผูมีประสบการณสอนภาษาอังกฤษต่ํากวา 6 ป มีปญหาและมีความ
ตองการมากกวาผูมีประสบการณสอนภาษาอังกฤษ 6 ปขึ้นไปทุกดาน ไดแก ดานหลักสูตร ดานสื่อ
การเรียนการสอน ดานวิธีสอน และดานการวัดผลและประเมินผลการเรียน 
  พิศวง อ่ิงศิริวัฒน ( 2530 : 157 ) ไดทําการวิจัยเร่ือง การนําเสนอแนวทางการนิเทศ
การสอนครูภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดนครราชสีมา 
พบวา ครูในโรงเรียนขนาดใหญสวนใหญจบวิชาเอกภาษาอังกฤษ มีประสบการณในการสอน
ภาษาอังกฤษ 6-10 ป และเขารับการอบรมการสอนภาษาอังกฤษแลว มีความรูความเขาใจในการ
จัดการเรียนการสอนมาก มีความตองการจําเปนในการนิเทศการสอนระดับปานกลาง 2 ดานคือ 
ดานเนื้อหาวิชา และดานสื่อการเรียนการสอน โรงเรียนขนาดกลางและขนาดเล็ก ครูภาษาอังกฤษ
สวนใหญจบการศึกษาวิชาอ่ืน ๆ ที่ไมใชภาษาอังกฤษมีประสบการณการสอน 1-5 ป และไมเคยผาน
การอบรมการสอนภาษาอังกฤษมากอน จึงมีความตองการจําเปนในการนิเทศการสอนในระดับมาก
ในดานเนื้อหา ดานวิธีการสอนและเทคนิคการสอน ดานสื่อการเรียนการสอน ดานการวัดผลและ
ประเมินผล 

ฝายโครงการสอนหลักสูตรอิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐ สํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษานราธิวาสเขต 2 ( ม.ป.ป. : 22) ไดทําวิจัยเร่ือง ผลการดําเนินงานโครงการสอนหลักสูตร
อิสลามศึกษาในโรงเรียนของรัฐ จากการวิเคราะหขอมูล สรุปไดดงนี้ 

1. ดานการนิเทศและการนิเทศ ผูบริหารมีการประชุมชี้แจงเกี่ยวกับการจัดการเรยีน
การสอนในหลักสูตรอิสลามศึกษาใหกับครู ผูปกครองชุมชนทราบอยางตอเนื่อง โดยมีการปฏิบัติ
อยางนอยภาคเรียนละ 1-2 ครั้ง โดยไมรวมกับการประชุมยอย มีการประชาสัมพันธและเผยแพรผล
การดําเนินงานใหทราบ พรอมกันนี้การนิเทศโดยมีการแตงตั้งคณะกรรมการนิเทศระดับโรงเรียน
และระดับเขตพื้นที่การศึกษา ทําการนิเทศโรงเรียนในหลายรูปแบบ กลาวคือ นิเทศโดยตรงใน
โรงเรียนในประเด็นตาง ๆ ที่เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน นิเทศโยการจัดการประชุมเชิง
ปฏิบัติการ มีการนําเสนอขอมูลและผลการดําเนินงานรวมถึงแนวทาง อุปสรรคตาง ๆ ที่สามาถนํา
มาปรับปรุงแกไขการดําเนินงาน 

2. ดานการจัดการเรียนการสอนของครูผูสอนอิสลามศึกษา มีการอบรมครูผูสอน
เกี่ยวกับการวิเคราะหหลักสูตรและครูผูสอนจัดทําหลักสูตรอิสลามศึกษารวมกับผูเชี่ยวชาญดาน
อิสลามศึกษา มีการจัดทําแผนการเรียนรู และศึกษานักเรียนเปนรายบุคคล ในขณะเดียวกันมีการ
สอนซอมเสริมใหกับนักเรียนที่เรียนออนและนักเรียนที่เรียนดี นอกจากนี้ครูผูสอนยังจัดการเรียน
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การสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ เนนกระบวนการกลุมและจัดกิจกรรมที่หลากหลายเหมาะสมกับ
ผูเรียนและที่สําคัญยิ่งครูผูสอนทุกคนมีการแทรกคุณธรรมจริยธรรมอยางสม่ําเสมอทั้งในเวลาเรียน
และนอกเวลาเรียน 

3. ดานสภาพการเรียนรูของผูเรียนในหลักสูตรอิสลามศึกษา โดยภาพรวมแลว
ผูเรียนมีการศึกษาคนควาดวยตนเองอยูในระดับนอยคิดเปนรอยละ 39.7 ที่ปฏิบัติสม่ําเสมอ ผูเรียนมี
การแลกเปลี่ยนเรียนรูซ่ึงกันและกัน คิดเปนรอยละ 70.5 ที่ปฏิบัติอยางสม่ําเสมอ และมีสวนรวมใน
การจัดกิจกรรมการเรียนรูคิดเปน รอยละ 61.2 ที่ปฏิบัติบางครั้ง  

สุพร ทองคลองไทร ( 2539 :174-175) ไดทําวิจัยเร่ือง สภาพและปญหาการนิเทศ
การศึกษาในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาขั้นพื้นฐาน สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา
จังหวัดสุราษฏรธานี  ผลของการศึกษาสภาพการนิเทศการศึกษาที่ไดปฏิบัติจริงในแตละดานของ
ผูใหการสัมภาษณ ผูวิจัยไดสรุปความถี่สภาพการนิเทศการศึกษาดังนี้ 

 ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนพบวา ผูใหการสัมภาษณมีกิจกรรมการ
นิเทศการศึกษา คือ การเสนอรูปแบบการสอนใหม ๆ แกครู ไดจัดประชุมครูเพื่อสรุปและหาวิธีการ
แกปญหาการสอน จัดสงครูไปอบรมฝกทักษะการสอนในวิชาตาง ๆ สงเสริมใหครูมีการสอนซอม
เสริม จัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบศูนยการเรียน ประการสุดทายไดบุคคลภายนอกที่มี
ความสามารถสอนในวิชาที่ขาดแคลนครู 

ดานการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนพบวา ผูใหการสัมภาษณมีกิจกรรม
การนิเทศการศึกษาคือ จัดหาเอกสารการวัดผลและประเมินผลใหครูไดศึกษาคนควาเพิ่มเติม ได
ประชุมชี้แจงใหครูมีเทคนิควิธีการวัดผลและประเมินผลที่ดี ไดจัดสงครูไปอบรมการวัดและ
ประเมินผลตามที่หนวยงานตาง ๆ จัดอบรม ไดจัดหาอุปกรณและรวมมือกับครูในการสราง
เครื่องมือวัดผลและประเมินผล และประการสุดทายมีการสงเสริมใหครูนําผลการประเมินมาใชเพื่อ
ปรับปรุงการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในครั้งตอไป 

สวนของการศึกษาปญหาและแนวทางการแกไขปญหาการนิเทศการศึกษาของ
ผูใหการสัมภาษณ มีปญหาดังนี้ การขาดแคลนสื่ออุปกรณการเรียนการสอน ขาดแคลนอัตรากําลัง
ครู ผูนิเทศมีงานอื่น ๆ มากจึงไมมีเวลานิเทศการศึกษา ครูขาดความรูเฉพาะดานจึงขาดทักษะการ
สอนที่ดี  สวนแนวทางแกไขปญหาการนิเทศการศึกษาของผูใหสัมภาษณมีดังนี้ ควรจัดสรร
งบประมาณใหโรงเรียนซ้ือส่ือหรือสงเสริมใหครูสามารถผลิตสื่อการสอนใหมีคุณภาพ ควรจัดสรร
อัตราครูใหมีตามเกณฑที่ ก.ค.กําหนดแตละโรงเรียน ควรบรรจุครูที่มีคุณวุฒิเฉพาะดานใหครบทุก
โรงเรียน จัดสงครูไปอบรมหรือเชิญผูมีความรูมาสาธิตการสอนใหครูดูเปนแบบอยาง 
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สุวิช สุภวัย ( 2537 : บทคัดยอ ) ไดทําวิจัยเร่ือง บทบาทศึกษานิเทศกในโรงเรียน
โครงการขายโอกาสทางการศึกษาระดับมัธยมศึกษา สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด
เชียงใหม พบวา กระบวนกานนิเทศการศึกษา กระบวนการเรียนการสอน กระบวนการจัดหาวัสดุ
อุปกรณ ส่ือเครื่องมือเครื่องใชการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ยังมีปญหาอยูที่มากทุกดาน 
  อามีเนาะ มามุ ( 2544 ) ไดทําวิจัยเร่ือง ความสัมพันธระหวางการนิเทศการสอน
วิชาอิสลามศึกษาของผูบริหารกับพฤติกรรมการสอนของครูสอนอิสลามศึกษาในโรงเรียน
ประถมศึกษา จังหวัดนราธิวาส พบวา 
  ระดับการนิเทศการสอนวิชาอิสลามศึกษาของผูบริหารโรงเรียนตามทัศนะของครู
สอนอิสลามศึกษาที่มีวุฒิครูและไมมีวุฒิครูเห็นวาในภาพรวมและรายดานมีการปฏิบัติอยูในระดับ
มาก ยกเวนดานวัสดุประกอบหลักสูตรและสื่อการสอน ครูอิสลามศึกษาที่ไมมีวุฒิครูเห็นวามีการ
ปฏิบัติอยูในระดับปานกลาง 
  สวนปญหาและขอเสนอแนะเกี่ยวกับการนิเทศการสอนวิชาอิสลามศึกษาของ
ผูบริหารสวนมากมีปญหาดานวัสดุประกอบหลักสูตรและสื่อการเรียนการสอน เชน ส่ืออิสลาม
ศึกษามีไมเพียงพอ ผูบริหารไมใหคําแนะนําในการผลิตสื่อ และดานพัฒนาครูผูสอน เชน จัดอบรม
ทางวิชาการนอยมาก และไมเปดโอกาสใหไปศึกษาดูงานที่โรงเรียนอื่น สําหรับขอเสนอแนะ
สวนมากไดเสนอแนะไว คือ ควรจัดสรรสื่ออิสลามศึกษาใหเพียงพอ ควรใหการอบรมเกี่ยวกับ
ทักษะและเทคนิคการผลิตสื่อ ควรจัดอบรมทางวิชาการในวิชาอิสลามศึกษาใหมากขึ้น และเปด
โอกาสใหครูสอนอิสลามศึกษาไดไปศึกษาดูงานโรงเรียนอื่น ๆ 

สมยศ ชัยชนะ ( 2540 ) ไดทําวิจัยเร่ือง สภาพการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย
ระดับมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนเอกชน จังหวัดเชียงใหม พบวา 

ระดับการปฏิบัติหรือปญหาที่ประสบกับการใชหลักสูตรและหนังสือวิธีการสอน
และกิจกรรมการเรียนการสอน การใชส่ือ การวัดและประเมินผล การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร 
และการนิเทศการสอน มีอยูในระดับปานกลาง หรือในทุกสภาพการเรียนการสอนครูสอน
ภาษาไทยไดนํามาใชเปนบางครั้ง หรือไดปฏิบัติไมมากนัก สวนปญหาเกี่ยวกับสภาพการเรียนการ
สอนแตละดานก็มีอยูในระดับปานกลางเชนกัน 

ครูภาษาไทยเห็นวา การนิเทศงานวิชาการมีความจําเปนอยางยิ่ง เพราะสามารถนํา
ผลจากการนิเทศไปปรับปรุงวิธีการเรียนการสอน การเนินงานดานการเรียนการสอนภายในหมวด
วิชาและเปนแนวทางในการแกปญหาสภาพการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพได แตหากมีการ
ละเลยการนิเทศงานวิชาการก็จะมีผลในลักษณะตรงกันขามได นอกจากนี้ยังพบวา ครูภาษาไทย
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สวนใหญตองการรับการนิเทศเกี่ยวกับการสอนและเทคนิคการสอนมากที่สุด เพราะเห็นวาวิธีการ
สอนที่สอนอยูในปจจุบันยังไมเปนที่พอใจ 

เฉลิมพล และซัน ( 2550 : 111-114 ) ไดทําวิจัยเร่ือง สภาพและปญหาการเรียนการ
สอนอิสลามศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตนในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม เขตภาคกลาง 
สรุปผลการวิจัยไดดังนี้ 

ดานการจัดการเรียนการสอน ครูสอนอิสลามศึกษาเห็นวาสภาพการดําเนินการ
เรียนการสอนอิสลามศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตน โดยภาพรวมมีการปฏิบัติอยูในระดับปาน
กลาง และเมื่อพิจารณารายขอพบวาอยูในระดับมาก 2 รายการ และอยูในระดับปานกลาง 12 
รายการ 

ดานการวัดและการประเมินผล ครูสอนอิสลามศึกษาเห็นวาสภาพการดําเนินการ
เรียนการสอนอิสลามศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตน โดยภาพรวมมีการปฏิบัติอยูในระดับปาน
กลาง และเมื่อพิจารณารายขอพบวาอยูในระดับมาก 3 รายการ และอยูในระดับปานกลาง 16 
รายการ 

สวนผลการวิเคราะหเกี่ยวกับปญหาและขอเสนอแนะแนวทางการแกไขการเรียน
การสอนอิสลามศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตน ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม เขตภาค
กลางตามความเห็นของครูในดานการจัดการเรียนการสอน จากการวิจัยพบวา ปญหาที่พบมากที่สุด
คือปญหาเกี่ยวกับเวลาเรียน เชนเวลาเรียนในแตละคาบมีนอย ตารางเรียนไมเหมาะสมกับเนื้อหาลา
การเรียนการสอนบูรณาการทําใหคาบเรียนเพิ่มขึ้นและเวลาในแตละคาบนอยลง รองลงมาคือ
ปญหาเกี่ยวกับสภาพแวดลอม เชน เด็กออนมากเกินไปในบางหอง แตละหองมีเด็กมากเกินไป และ
นักเรียนขาดความเอาใจใสตอการเรียน รวมทั้งมีความรูฟรดูอีนตางกันทําใหมีปญหาในการสอน
ของครูและมีปญหาในการรับรูของเด็ก 

แนวทางการแกไขที่พบมากที่สุดคือ เพิ่มคาบเวลาและจัดทําปฏิบัติเวลาการเรียน
การสอนรวมถึงแจงใหครูทราบ รองลงมาคือใหมีเด็กเกงปนใหหองเรียนดวยเพื่อจะไดชวยเหลือกัน 
ลดจํานวนเด็กในแตละหอง และปรับใหนักเรียนสนใจการเรียนโดยการใชเทคนิควิธีการสอนที่
หลากหลาย และจัดใหมีการเรียนปรับพื้นฐานกอนสําหรับเด็กที่มีความรูฟรดูอีนนอย 

ดานการวัดและประเมินผล จากการวิจัยพบวา จากการวิจัยพบวาปญหาที่พบมาก
ที่สุดการวัดผลเปนแบบเดิม ๆ ไมสามารถบงชี้ความจริงในตัวเด็กไดและการวัดผลและประเมินผล
ดวยวิธีการอภิปรายหนาชั้นหรือรายงานหนาชั้นมีนอย รองลงมาคือ มีการประเมินผลนอย ไม
ตอเนื่องและมาตรฐานในการวัดประเมินผลยังไมสมบูรณ ไมมีเกณฑที่ตายตัว 
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สวนแนวทางการแกไขที่พบมากที่สุดคือ ใชวิธีการวัดประเมินผลตามสภาพจริง
เนนการปฏิบัติจริงและจัดใหมีการวัดและประเมินผลในดานการอภิปรายหรือรายงานหนาชั้น
เพิ่มขึ้น รองลงมาคือใหมีการวัดประเมินผลตามรายจุดประสงคและตองมีการตรวจสอบอยาง
ตอเนื่อง และทําใหเปนมาตรฐานโดยจัดรูปแบบและเวลาการประเมินใหชัดเจนยิ่งขึ้นและเนนให
นักเรียนไดทําขอสอบในเชิงอธิบาย 

นุกูล ชูนุย ( 2539 ) ไดทําวิจัยเรื่อง ปญหาการใชหลักสูตรอิสลามศึกษาระดับ
มัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2535 ในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม เขตการศึกษา 2 
พบวา 

ปญหาการใชหลักสูตรอิสลามศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2535 
ในภาพรวมและเปนรายดานทั้ง 5 ดาน ไดแกดานบุคลากร ดานการจัดการเรียนการสอน ดานสือ่การ
เรียนการสอน ดานการวัดผล และดานการจัดกิจกรรมนักเรียน ในภาพรวมมีปญหาอยูในระดับปาน
กลางโดยมีปญหาดานสื่อการเรียนการสอนมากที่สุด 

ดรรชนี นินนาทโยทิน ( 2544 ) ไดทําวิจัยเร่ือง สภาพกาเรียนการสอนกลุมทักษะ
คณิตศาสตร ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 – 6  ในกลุมโรงเรียนสันทราย สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา
อําเภอพราว จังหวัดเชียงใหม พบวา 

สภาพกรเรียนการสอนของครูคณิตศาสตรจากการตอบแบบสอบถาม ในดานการ
เตรียมการสอนครูสวนใหญ ใชเอกสารคูมือครูประกอบในการเตรียมการสอนไมมีแผนการสอน 
แตมีบันทึกการสอนแบบยอไมเปนทางการ เตรียมสื่อการสอน เตรียมเครื่องมือวัดและประเมินผล
ตามลําดับ และในการจัดการกิจกรรมการเรียนการสอน ครูสวนใหญใชกิจกรรมนําเขาสูบทเรียน ใช
กิจกรรมหลากหลากหลายสอนตามขั้นตอน มีการทดสอบระหวางเรียน คํานึงถึงความแตกตาง
ระหวางบุคคลและพอใจกับการสอนแตละครั้ง ในการผลิตสื่อและการใชส่ือ ครูใชส่ือและอุปกรณ
ที่มีอยูในโรงเรียนและผลิตสื่อการสอนขึ้นเองในระดับมาก แตใชส่ือจากวิทยาการนอกโรงเรียน
และใชส่ือที่เปนเทคโนโลยีและนวัฒกรรมในระดับนอย ดานการวัดและประเมินผลครูสวนใหญมี
การวัดและประเมินผลอยูในระดับมาก นําผลการวัดและประเมินผลไปปรับปรุงการสอน 

จวงจันทร โชคชัยอํานาญกิจ ( 2535 : 86) ไดทําวิจัยเร่ือง ความตองการการนิเทศ
งานวิชาการของครูโรงเรียนโครงการขยายโอกาสทางการศึกษาขั้นพื้นฐาน สังกัดสํานักงานการ
ประถมศึกษาจังหวัด ในเขตการศึกษา 12 พบวา ครูที่มีประสบการณนอยและครูที่มีประสบการณ
มาก ในภาพรวมตางก็มีความตองการการนิเทศงานวิชาการอยูในระดับมากทุกดานคือ ดานการ
วัดผลและประเมินผลการเรียนการสอน ดานหลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช ดานสื่อการเรียน
การสอน ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
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ธีรนันทน ตานนท ( 2536 : บทคัดยอ ) ไดศึกษาปญหาของครูผูสอนในโรงเรียน
โครงการขยายโอกาสทางการศึกษาขั้นพื้นฐาน สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดรอยเอ็ด 
พบวา ดานหลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช ดานสื่อและบริการสื่อการเรียนการสอน ดานการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน และดานการวัดผลประเมินผลการเรียนการสอนมีปญหาอยูในระดับปาน
กลางทุกดาน 

ฮัจยะ มาลินี (2546) ไดศึกษาเกี่ยวกับ การประเมินการใชหลักสูตรอิสลามศึกษา
ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษา จังหวัดสตูล พบวา 

หลักการและจุดหมายของหลักสูตรสอดคลองกับหลักสูตรประถมศึกษา
พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533) และหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2544  เปนอยางดี และยังสอดคลองกับความตองการของชาวไทยมุสลิมและผูมีสวนเกี่ยวของ
รวมถึงสอดคลองกับสภาพ และการแกปญหาในดานการพัฒนาคุณภาพทางดานการศึกษาที่มีอยูใน
ปจจุบันและเปนไปไดในทางปฏิบัติ สวนองคประกอบดานปจจัยเบื้องตน พบวา ดานบุคลากรมี
ความเหมาะสม แตดานงบประมาณ วัสดุ อุปกรณ และส่ือมีไมเพียงพอ ขาดความหลากหลายซึ่ง
จะมีผลกระทบตอคุณภาพการจัดการเรียนการสอนหากอุปกรณ งบประมาณ และส่ืออ่ืนๆไมพอ
องคประกอบดานกระบวนการพบวา การประเมินผลการเรียนและการบริหารหลักสูตรโดยภาพ
รวมอยูในระดับดี คือมีกระบวนการเรียนการสอนที่หลากหลาย มีการวัดผล ประเมินผลและนําผล
มาใชปรับปรุงการจัดการเรียนการสอน มีการสงเสริมการวางแผนเตรียมการตางๆเชน การจัด
กิจกรรมในลักษณะตางๆ ในสวนของการนิเทศ ติดตามและประเมินผล ยังอยูในระดับที่ตอง
ปรับปรุง และสวนของผูปกครองดานการมีสวนรวมในหลักสูตรยังมีนอยมาก โรงเรียนยังไมเปด
ใหชุมชนเขามามีสวนรวมมากเทาใดนัก องคประกอบดานผลผลิตพบวา ผลที่เกิดขึ้นจากการ
ดําเนินการตามหลักสูตร โดยภาพรวมอยูในระดับดี คือบุคลากรไดรับการพัฒนาขึ้นเปนที่นาพอใจ
นักเรียนมีคานิยมและคุณลักษณะอันพึงประสงค มีคุณธรรมจริยธรรมตามที่กําหนด สามารถ
นําไปใชในชีวิตประจําวันได ทําตามแบบอยางและเปนแบบอยางที่ดีได คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนของนักเรียนผานเกณฑที่กําหนด รอยละ 76.20 

นิตยา มัสเยาะ(2545) ศึกษาเรื่องปญหาการบริหารหลักสูตรอิสลามศึกษา ในทัศนะ
ผูบริหารและผูสอนอิสลามศึกษาของโรงเรียนประถมศึกษาในชุมชนมุสลิม จังหวัดฉะเชิงเทรา 
ผลการวิจัยพบวา  

1.ปญหาการบริหารหลักสูตรอิสลามศึกษา ในทัศนะผูบริหารและผูสอนอิสลาม
ศึกษาของโรงเรียนประถมศึกษาในชุมชนมุสลิม จังหวัดฉะเชิงเทรา โดยรวมและรายดาน พบวา
ปญหาอยูในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณารายดานโดยเรียงจากมากไปนอยคือ ดานสื่อการเรียนการ
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สอน ดานหลักสูตร และการนําหลักสูตรไปใช ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และดานการ
วัดผลประเมินผล 
  2.การเปรียบเทียบปญหาการบริหารหลักสูตรอิสลามศึกษา ตามทัศนะของ
ผูบริหารและครูผูสอนอิสลามศึกษาของโรงเรียนประถมศึกษา ในชุมชนมุสลิม จังหวัดฉะเชิงเทรา 
โดยรวมและดานการจัดการเรียนการสอน และดานสื่อการเรียนการสอน ผูบริหารมีความคิดเห็นตอ
ปญหามากกวาครูผูสอนอิสลามศึกษายกเวนดานหลักสูตรและการนําหลักสูตรไปใช สวนดานการ
วัดผลและประเมินผลมีความเห็นไมแตกตางกัน 
  ซูมัยยะห สาและ (2551)ไดทําวิจัยเร่ือง บทบาทที่เปนจริงและบทบาทที่คาดหวัง
ในการจัดการเรียนการสอนของวิทยากรอิสลามศึกษา ในโรงเรียนประถมศึกษา จังหวัดยะลาพบวา
จากขอคิดเห็นและขอเสนอแนะ ตามความเห็นของวิทยากรอิสลามศึกษา ดังนี้ 
  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  มีขอคิดเห็นและขอเสนอแนะเกี่ยวกับ
บทบาทที่เปนจริงมากที่สุด คือ จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญอยูในระดับ
ปานกลางและวิธีการยังไมหลากหลายรองลงมาคือจัดทําแผนการสอนและดําเนินกิจกรมการเรียน
การสอนตามแผนที่กําหนดไวอยูในระดับปานกลาง  สําหรับบทบาทที่คาดหวังมากที่สุด คือจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนใหสมบูรณหลากหลาย ครบทุกกระบวนการที่วางไวและมีการสอนซอม
เสริมใหแกนักเรียนที่มีปญหาดานการเรียนโดยเพิ่มชั่วโมงเรียน  รองลงมาคือการจัดอบรมดานการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อจะไดนําวิธีการที่หลากหลายมาปรับใชกับการเรียนการสอนตอไป 

ดานสื่อการเรียนการสอน   มีขอคิดเห็นและขอเสนอแนะเกี่ยวกับบทบาทที่เปน
จริงมากที่สุด คือส่ืออิสลามศึกษามีนอย ไมเพียงพอตอจํานวนนักเรียน และสื่อที่ใชอยูตองออก
งบประมาณของตนเอง  รองลงมาคือผลิตสื่อตามความรูความสามารถของตนเอง ขาดการชี้แนะ
สําหรับบทบาทที่คาดหวังมากที่สุด คือ ตองการใหเขตพื้นที่หรือผูมีสวนเกี่ยวของสนับสนุนสื่อ
อิสลามศึกษาใหกับโรงเรียน เชนภาพโปสเตอร บัตรคํา  ซีดี ชุดการสอนเปนตน และรองลงมาคือ
ตองการใหมีการจัดอบรมการออกแบบและผลิตสื่อการเรยีนการสอน 

ดานการวัดและประเมินผล  มีขอคิดเห็นและขอเสนอแนะเกี่ยวกับบทบาทที่เปน
จริงมากที่สุด คือทําการวัดและประเมินผลผูเรียนตามสภาพจริงและรองลงมาคือทําการวัดและ
ประเมินผลผูเรียนอยางหลากหลายวิธีการ โดยจัดทําเปนระยะ ๆ เพื่อปรับความยากงายของเนื้อหา
สําหรับบทบาทที่คาดหวังมากที่สุด คือตองการใหมีแบบวัดและประเมินผลผูเรียนที่เปนมาตรฐาน 
สามารถนําไปใชไดในทุกระดับ และมีการวัดและประเมินผลในระดับเขตพื้นที่ จังหวัด และ
ระดับชาติและรองลงมาคือ ตองการวัดและประเมินผลผูเรียนใหครอบคลุมเนื้อหาทั้งหมด อยาง
หลากหลายวิธีการ และครอบคลุมทั้ง 3 ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย จิตพิสัยและทักษะพิสัย 
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จากเอกสารและงานวิจัยที่ไดเสนอมาในตอนตนสามารถสรุปไดวา การจัดการ
เรียนการสอนเปนหัวใจหลักของการจัดการศึกษา  การเรียนการสอนในฐานะเปนระบบมี
กระบวนการ ไดแก การวางแผนการสอน การดําเนินการสอน การใชส่ือในการจัดการเรียนการ
สอน และการวัดและประเมินผล  ดังนั้น พฤติกรรมการเรียนการสอนจึงวิเคราะหออกมาในเชิง
ระบบ  ซ่ึงในงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนสวนใหญแลวจะใหความสําคัญกับ
กระบวนการการจัดการเรียนการสอนทั้งสี่ดานดังกลาว บางดานเชน การวางแผนการสอน และการ
ดําเนินการสอน ยังมีปญหาอยูในระดับตน ๆ อาจเปนเพราะครูผูสอนขาดประสบการณดานการ
สอน บางดานเชน การใชส่ือในการจัดการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล  ยังมีปญหาใน
ระดับรองลงมา อาจเปนเพราะวาขาดทักษะและความตอเนื่องในการปฏิบัติ  

สําคัญอยางยิ่งที่ครูผูสอนอิสลามศึกษาจะตองคํานึงถึงการจัดการเรียนการสอน
และควรไดรับการพัฒนา อบรมทางวิชาชีพ  เพื่อพัฒนาใหเกิดประสิทธิภาพดานการจัดการเรียนการ
สอน การศึกษาวิจัยในครั้งนี้ก็เพื่อจะไดทราบถึงสภาพและปญหาการจัดการเรียนการสอนอิสลาม
ศึกษาในโรงเรียนของรัฐที่เปดสอนสองหลักสูตร ซ่ึงจะทําใหผูเกี่ยวของทุกฝายไดรับทราบ
ขอเท็จจริง และหาทางปองกัน แกไขไดถูกตองและดําเนินการสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ ตาม
จุดมุงหมายที่ไดกําหนดไว 


