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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 
  การวิจัยครั้งน้ีมุงศึกษาผลของรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

(7E) ตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความสามารถในการแกปญหา และเจตคติตอการเรียนวิชาเคมี                              

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ในสังคมพหุวัฒนธรรม ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัย

ตาง ๆ ที่เกี่ยวของ ดังตอไปน้ี 

1. รูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 
1.1 ความหมายของการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู 
1.2 แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

(7E)   
1.3 ความเปนมาของรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E)  
1.4 บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนแบบ        

วัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 
2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

         2.1  ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
         2.2  การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

3. ความสามารถในการแกปญหา 
3.1 ความหมายของปญหาและความสามารถในการแกปญหา 
3.2 องคประกอบของความสามารถในการแกปญหา 
3.3 ประเภทของปญหา 
3.4 กระบวนการแกปญหา 
3.5 การเรียนการสอนกับความสามารถในการแกปญหา 
3.6 ขอดีและขอจํากัดของการเรียนรูปแบบแกปญหา 
3.7 การวัดความสามารถในการแกปญหา 

4. เจตคติตอการเรียนวิชาเคมี 
4.1 ความหมายของเจตคติ 
4.2 ประเภทของเจตคติ 
4.3 ลักษณะของเจตคติ 
4.4 องคประกอบของเจตคติ 
4.5 การสรางเจตคติและการเปลี่ยนแปลงเจตคติ 
4.6 การวัดเจตคติ 
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5. สังคมพหุวัฒนธรรม 
5.1  ความหมายของสังคมพหุวัฒนธรรม 

         5.2  วัฒนธรรมพหุภาษา 
5.3  การศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม 
5.4  ความสําคัญและแนวทางในการจัดการศึกษาตามแนวคิดพหุวัฒนธรรม 
5.5  บทบาทของครูในการจัดการศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม 

6. หลักสูตรการจัดการเรียนรูวิชาเคมี กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โรงเรียนศาสนูปถัมภ 
จังหวัดปตตานี 
6.1  คําอธิบายรายวิชา 
6.2  ผลการเรียนรู 
6.3  หนวยการเรียนรู 
6.4  แผนการจัดการเรียนรูวิชาเคมี 
6.5  ผังมโนทัศนสาระการเรียนรูเรื่อง ของแข็ง ของเหลว แกส 

7. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
7.1 งานวิจัยภายในประเทศ 
7.2 งานวิจัยตางประเทศ 
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1. รูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E)  
 

  1.1 ความหมายของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 
  การสืบเสาะหาความรูเปนแนวคิดที่มีความซับซอนและมีความหมายแตกตางกันไป
ตามบริบทที่ผูใชไดนําไปใช โดย Budnitz (2003) กลาววา ศูนยกลางของการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
ความรูมีตนกําเนิดจากนักวิทยาศาสตร ครู และนักเรียน  
  การสบืเสาะหาความรูเปนวิธีหน่ึงในการเรียนรูโดยใชกระบวนการสํารวจสิ่งตาง ๆ 
และนําไปสูการถามคําถามและทําการสบืคนเพือ่ใหไดความรูใหม (Educational Broadcasting 
Corporation, 2003) 
  การสบืเสาะหาความรูเปนรปูแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสรางความรูดวย
ตนเอง (Constructivism) ซึ่งกลาวไววา เปนกระบวนการทีนั่กเรียนตองสบืคน สํารวจ เสาะหา 
ตรวจสอบ และคนควาดวยวิธีการตาง ๆ ทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจในความรูน้ันอยางมีความหมาย 
โดยสามารถสรางเปนองคความรูของนักเรียนเอง และเกบ็เปนขอมูลไวในสมองไดอยางยาวนาน 
สามารถนํามาใชไดเมือ่มสีถานการณใด ๆ มาเผชิญหนา (สาขาชีววิทยา สสวท., 2550) 
  การสบืเสาะหาความรู เปนกระบวนการเรียนรูทีห่ลากหลาย คือ การถามคําถาม 
การสํารวจขอมลู การวิเคราะห การสรุปผล การคนหา การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และการอธิบาย 
(Wu & Hsieh, 2006)   
  จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา การเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู เปน
กระบวนการเรียนการสอนที่ใหนักเรียนเปนผูคนหาความรูไดดวยตนเอง เปนกระบวนการที่นักเรียน
ตองสืบคน สํารวจ ตรวจสอบ และคนควาดวยวิธีการตาง ๆ เพื่อนํามาประมวลหาคําตอบหรือขอสรุป
ดวยตนเอง และสามารถนําความรูที่ไดมาใชประโยชนได  
 
  1.2  แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 
7 ข้ัน (7E) 
  การเรียนรูทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม พัฒนาความคิดและความสามารถ
โดยอาศัยประสบการณ ทําใหสามารถดําเนินชีวิตไดอยางมีความสุขในสังคม ดังน้ัน กอนที่ครูผูสอนจะ
จัดการเรียนการสอน ตองตระหนักวาการเรยีนรูเกิดข้ึนดวยตัวของผูเรยีนเอง การเรียนรูเรื่องใหม ๆ มี
พื้นฐานมาจากความรูเดิม ฉะน้ัน ประสบการณของนักเรียนจงึเปนปจจัยสาํคัญตอการเรยีนรูเปนอยาง
ย่ิง การที่นักเรียนตองสืบคน สํารวจตรวจสอบดวยวิธีการตาง ๆ จะทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจและ
เกิดการรับรูน้ันอยางมีความหมาย สามารถสรางเปนองคความรู และเก็บเปนขอมูลในสมองไดอยาง
ยาวนาน สามารถนํามาใชไดเมื่อมีสถานการณใด ๆ มาเผชิญหนา (สสวท., 2547) 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อใหนักเรียนสรางความรูดวยตัวเองมีพื้นฐานมาจาก
ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง รากฐานสําคัญมาจากทฤษฎีพัฒนาทางสติปญญาของ Piaget โดย
อธิบายวา การพัฒนาการทางเชาวปญญาของบุคคลมีการปรับตัวทางกระบวนการดูดซึม 
(assimilation) และกระบวนการปรับโครงสรางทางปญญา (accommodation) เมื่อบุคคลรับและ
ซึมซาบขอมูลเขาไปสัมพันธกับความรูที่มีอยูเดิม โดยหากไมสัมพันธกันจะเกิดภาวะไมสมดุล 
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(disequilibrium) บุคคลจะพยายามปรับสภาพใหอยู ในสภาวะสมดุล (equilibrium) โดยใช
กระบวนการปรับโครงสรางทางปญญา ซึ่ง Piaget เช่ือวา เราทุกคนจะมีพัฒนาการทางเชาวปญญา
เปนลําดับข้ัน จากการมีปฏิสัมพันธและประสบการณกับสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติและประสบการณ
เกี่ยวกับการคิดเชิงตรรกะและคณิตศาสตร (ทิศนา แขมมณี, 2550, 90-91) 
  การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู    
7 ข้ัน (7E) เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยนักเรียนสรางความรูดวยตัวเองซึ่งสอดคลองกับทฤษฎี            
การสรางความรูดวยตนเอง เนนในเรื่องการตรวจสอบความรูเดิม และการถายโอนการเรียนรู โดยการ
ตรวจสอบความรูเดิมจะใชวิธีการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสงสัย อยากรู อยากเห็น อาจจะดวยการ
ต้ังคําถาม ซึ่งเปนข้ันตอนที่นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรูเดิมเขากับประสบการณใหมที่ไดรับ โดย
ใชกระบวนการสํารวจคนหาเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบน้ัน ๆ และนําความรูที่ไดรับไปเช่ือมโยงและ
แกปญหาในสถานการณใหม ๆ ที่เกี่ยวของ ทําใหการเรียนรูของนักเรียนที่ไดรับมีความคงทนและ
ยาวนาน (Eisenkraft, 2003, 56-59) 
  จากที่กลาวมาสรุปไดวา การจัดกิจกรรมโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ              
วัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) เปนการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรูวิธีหน่ึง โดยมีพื้นฐานมา
จากทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง ซึ่งนักเรียนเปนผูสรางความรูดวยตัวเอง กระบวนการเรียนการ
สอนเริ่มตนจากนักเรียนเปนผูคนหาความรูดวยตนเอง ผานกระบวนการคิด และกระบวนการสํารวจ
คนหาเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบน้ัน ๆ และนําความรูที่ไดรับไปเช่ือมโยงและแกปญหาในสถานการณ    
ใหม ๆ ที่เกี่ยวของได 
 

1.3  ความเปนมาของรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 
  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู เริ่มตนจาก Robert Karplus เปนผูเสนอ
การจัดการเรียนรูวิธีน้ีในระดับประถมศึกษา เพื่อกระตุนผูเรียนใหมีความสนใจในการเรียนและลด
ความนาเบื่อหนายของการเรียนในหองเรียน โดยจุดเริ่มตนของวัฏจักรการเรียนรูน้ีมีพื้นฐานมาจาก
ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา Piaget และผลงานของ Ausubel และแนวคิดการสรางความรูดวย
ตนเองที่เกี่ยวกับธรรมชาติของวิทยาศาสตร ซึ่งเหมาะสมสําหรับการสอนวิทยาศาสตร (Trowbridge 
และ Bybee, 1996, 204; Robertson, 1996; Abraham, 1997, 219 อางถึงใน นันทกา คันธิยงค, 
2547, 17) 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู                
7 ข้ัน (7E) เปนวงจรการเรียนรูรูปแบบหน่ึงที่ไดรับการพัฒนามาจากวงจรการเรียนรู ตามลําดับ
ตอไปน้ี  

 เริ่มตนจากรูปแบบวงจรการเรียนรู 3 ข้ันตอน โดยที่ Karplus และ Thier (1967; 
cited in lawson, 1995, 134-139) ไดนําเสนอรูปแบบวงจรการเรียนรู เพื่อใชในการปรับปรุง
หลักสูตรวิทยาศาสตรในสหรัฐอเมริกา โดยมีข้ันตอนทั้งหมด 3 ข้ันตอน คือ ข้ันสํารวจ (exploration) 
ข้ันสราง (invention) และข้ันคนพบ (discovery) 
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 ตอมาไดมีผูปรับเปลี่ยนช่ือของข้ันตอนที่ 2 ใหมีความเหมาะสมย่ิงข้ึน เชน Carin 
(1993) ไดปรับเปลี่ยนเปนข้ันสรางมโนทัศน สวน Abruscato (1996) ไดปรับเปลี่ยนเปนข้ันไดมาซึ่ง
มโนทัศน (Lawsan, 1995, 134-139)  

 แตละข้ันตอนมีสาระสําคัญดังน้ี Lawsan (1995, 134-139) 
 1. ข้ันสํารวจ (Exploration phase) เปนข้ันตอนที่นักเรียนเกิดการสงัเกต ต้ังคําถาม 

และคิดวิเคราะหจากการสํารวจหรือทดลอง โดยครูผูสอนมีบทบาทหนาที่เปนผูอํานวยความสะดวก 
คอยสังเกต ต้ังคําถามเพื่อกระตุนนักเรียน และช้ีแนะการเรียนรูของนักเรียน เพื่อใหนักเรียนคนพบ
หรือสรางมโนทัศนดวยตนเองได 

 2. ข้ัน แนะนํ าคําสํ า คัญ /ข้ันสร างม โนทั ศน  (term introduction/concept 
formation/concept acquisition phase) เปนข้ันตอนที่ครูผูสอนต้ังคําถาม เพื่อกระตุนและช้ีแนะ
ใหนักเรียนคิดเพื่อเช่ือมโยงจากสิง่ทีไ่ดปฏิบัติจากข้ันตอนการสาํรวจ ซึ่งครูผูสอนตองแนะนําและมีการ
อธิบายคําศัพทที่สําคัญของมโนทัศนน้ัน ๆ เพื่อใหนักเรียนไดจัดเรียงความคิดใหม เพื่อคนหามโนทัศน
จากขอมูลที่ไดรับและจากการสังเกต 

 3. ข้ันประยุกตใชมโนทัศน  (concept application phase) เปนข้ันตอนที่ครู
กระตุนใหนักเรียนนํามโนทัศนที่คนพบ หรือสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูมาประยุกตใชในสถานการณใหม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   
  
 

ภาพ 1  วงจรการเรียนรูของ Karplus (1967; cited in Lawson, 1995, 138) 
 
 
 

ข้ันสํารวจ 

ข้ันสํารวจ 

ข้ันประยุกตใชมโนทัศน 

ข้ันสํารวจ 

ข้ันประยุกตใชมโนทัศน 

ข้ันประยุกตใชมโนทัศน 

ข้ันสรางมโนทัศน 

ข้ันสรางมโนทัศน 

ข้ันสรางมโนทัศน 
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  ตอมา Barman (1989; cited in Abruscato, 1996, 37) ไดมีการดัดแปลงและ
พัฒนาวงจรการเรียนรูจาก 3 ข้ันตอน แบงออกเปน 4 ข้ันตอน ไดแก  
  1. ข้ันสํารวจ (Exploration) เปนข้ันที่ยึดนักเรียนเปนสําคัญ กระตุนความไมสมดุล
ทางความคิดของผูเรียน และชวยใหเกิดการปรับขยายความคิด 
  2. ข้ันแนะนํามโนทัศน (Explanation) ครูและนักเรียนรวมมือกันสรางแนวคิด
เกี่ยวกับบทเรียน ครูเลือก และจัดสภาพแวดลอมของช้ันเรียนที่พึงประสงค  
  3. ข้ันประยุกตใชมโนทัศน (Expansion) ผูเรียนสามารถจัดระเบียบประสบการณ
ทางความคิดที่นักเรียนไดมาจากการคนพบ เช่ือมโยงกับประสบการณเดิมที่คลายคลึงกัน และคนพบ
การประยุกตใชสิ่งใหมสําหรับสิ่งที่นักเรียนไดเรียนรูมาแลว 
  4. ข้ันประเมินผลและอภิปราย (Evaluation) เปนการทดสอบมาตรฐานการเรียนรู 

ตอมา Martin และคณะ (1994, 193) ไดปรับปรุงวงจรการเรียนรูของบารแมน ไดแก 
 1. ข้ันสํารวจ (Exploration) 
 2. ข้ันอธิบาย (Explanation) 
 3. ข้ันขยายมโนทัศน (Expansion) 
 4. ข้ันประเมินผล (Evaluation) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
        ภาพ 2 วงจรการเรียนรูของ Martin และคณะ (1994, 193) 
 

  ตอมา Bybee และคณะ (1990; cited in Lawson, 1995, 164-165) นักพัฒนา
หลักสูตรจากหนวยงานทางการศึกษาและการจัดทําหลักสูตรชีววิทยา (Biological Science 
curriculum Study: BSCS) ของประเทศสหรัฐอเมริกา ไดเสนอรูปแบบของวงจรการเรียนรูแบบ 5E 
ซึ่งมี 5 ข้ันตอนดังน้ี 

  1. ข้ันสรางความสนใจ (engagement) เปนข้ันการนําเขาสูบทเรียนหรือเรื่องที่
สนใจ เปนข้ันตอนที่สรางความสนใจ ใหนักเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็น กระตุนใหนักเรียนต้ัง
คําถาม กําหนดประเด็นปญหาที่จะศึกษา 

 2. ข้ันสํารวจคนหา (exploration) ตรวจสอบปญหา ดําเนินการสํารวจตรวจสอบ
สืบคนและรวบรวมขอมูล โดยการวางแผนสํารวจตรวจสอบ ลงมือปฏิบัติ  

ขั้นอธิบาย ขั้นสํารวจ 

ขั้นขยายมโนทัศน 

ขั้นประเมินผล 
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 3. ข้ันตอนอธิบาย (explanation) เปนข้ันตอนในการคิดวิเคราะหและจัดกระทํา
ขอมูลในรูปตาราง กราฟ แผนภาพ เปนตน โดยการสรุปผลและการอภิปรายผลการทดลอง 

 4. ข้ันขยายความรู (elaboration) เปนข้ันตอนการประยุกตใช นิยาม คําอธิบาย
และทักษะไปสูสถานการณใหม 

 5. ข้ันตอนการประเมินผล (evaluation) เปนข้ันตอนในการประเมินผลการเรียนรู
ของนักเรียน โดยครูและนักเรียนมีสวนรวมในการประเมิน 
  สําหรับประเทศไทยสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546, 44-
45) ไดอธิบายข้ันตอนตามรูปแบบการเรียนการสอน 5E เพื่อใชในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร                  
ไวดังน้ี 
  1. ข้ันสรางความสนใจ (engagement) เปนการนําเขาสูบทเรียนหรือเรื่องที่สนใจ 
ซึ่งเกิดข้ึนเองจากความสงสัย เปนเรื่องที่เช่ือมโยงกับความรูเดิมที่เรียนรูมาแลว เปนตัวกระตุนให
นักเรียนสรางคําถาม กําหนดประเด็นที่จะศึกษา เมื่อมีคําถามที่นาสนใจ และนักเรียนสวนใหญยอมรับ
ใหเปนประเด็นที่ตองการศึกษา จึงรวมกันกําหนดขอบเขตและแจกแจงรายละเอียดของเรื่องที่จะ
ศึกษาใหมีความชัดเจนย่ิงข้ึน และมีแนวทางที่ใชในการสํารวจตรวจสอบอยางหลากหลาย 
  2. ข้ันสํารวจและคนหา (exploration) การวางแผนกําหนดแนวทางการสํารวจ
ตรวจสอบ ต้ังสมมติฐาน ลงมอืปฏิบัติ เพื่อเก็บรวบรวมขอมูลอาจทําไดหลายวิธี เชน ทําการทดลอง 
ทํากิจกรรมภาคสนาม การศึกษาหาขอมลูจากเอกสารอางองิหรอืจากแหลงขอมลูตาง ๆ เพื่อใหไดมา
ซึ่งขอมลูอยางเพียงพอทีจ่ะใชในข้ันตอไป 
  3. ข้ันอธิบายและลงขอสรุป (explanation) การนําขอมูลที่ไดมาวิเคราะห โดย
นํามาแปลผล สรุปผล และนําเสนอผลที่ไดในรปูตาง ๆ เชน บรรยายสรุป วาดรูป สรางตาราง ฯลฯ 
การคนพบในข้ันน้ีอาจเปนไปไดหลายทาง โดยผลที่ไดจะอยูในรูปใดกส็ามารถสรางความรู และชวยให
เกิดการเรียนรูได 
  4. ข้ันขยายความรู (elaboration) เปนการนําความรูที่สรางข้ึนไปเช่ือมโยงกับ
ความรูเดิม หรือนําขอสรุปที่ไดไปใชอธิบายสถานการณหรือเหตุการณอื่น ถาใชอธิบายเรื่องตาง ๆ ได
มากก็แสดงวาขอจํากัดนอย ซึ่งก็จะชวยใหเช่ือมโยงกับเรื่องตาง ๆ และทําใหเกิดความรูกวางขวางข้ึน 
  5. ข้ันประเมิน (evaluation) เปนการประเมินการเรียนรูดวยกระบวนการตาง ๆ วา
นักเรียนมีความรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพียงใด จากข้ันน้ีจะนําไปสูการนําความรูที่ไดรับไป
ประยุกตใชในเรื่องอื่น ๆ  
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ภาพ 3  วงจรการเรียนรูแบบ 5E ของ BSCS (สสวท., 2548, 6) 
 

 ตอมา Eisenkraft (2003, 57-59) ไดพัฒนารูปแบบของวงจรการเรียนรู 5 ข้ันตอน
เปน 7 ข้ันตอน โดยไอนเซนคราฟตไดใหเหตุผลวาข้ันตอนของวงจรการเรียนรูแบบ 5E เปนข้ันตอนที่
ยังไมตอเน่ือง และยังไมสมบูรณ  จึงไดทําการเพิ่ม ข้ันตอนของการเรียนรูอีก 2 ข้ันตอน คือ                      
ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (elicit) และข้ันนําความรูไปใช (extend) ดังแผนภาพ  

 

  5 E      7 E 

      ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) 

สรางความสนใจ (Engagement)       ข้ันเราความสนใจ (Engagement Phase) 

การสํารวจและคนหา (Exploration)  ข้ันสํารวจและคนหา (Exploration Phase) 

การอธิบาย (Explanation)   ข้ันอธิบาย (Explanation Phase) 

การขยายความรู (Elaboration)   ข้ันขยายความคิด (Expansion Phase/ 

          Elaboration Phase) 

การประเมินผล (Evaluation)   ข้ันประเมินผล (Evaluation Phase) 

      ข้ันนําความรูไปใช (Extension Phase) 

 

สรางความ

สนใจ 
(Engage) 

อธิบายและ              

ลงขอสรุป 

(Explain) 

ขยายความรู

(Elaborate) 

สํารวจและ

คนหา 

(Explore) 

ประเมินผล 

(Evaluate) Inquiry  Cycle 
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โดยรายละเอียดของแตละข้ันตอนมีดังน้ี 
 ข้ันตรวจสอบความรูเดิม ครูจัดกิจกรรมเพื่อใหนักเรียนแสดงออกถึงความรูความ

เขาใจเดิม หรือการทบทวนความรูเดิมที่นักเรียนมีอยู เพื่อใหทราบพื้นฐานความรูเดิมของนักเรียน 
 ข้ันเราความสนใจ เปนการนําเขาสูบทเรียน โดยครูจัดกิจกรรมเพื่อกระตุนให

นักเรียนเกิดความอยากรู อยากเห็น กิจกรรมอาจเปนการทดลอง การนําเสนอขอมูล การสาธิต ขาว 
หรือสถานการณ เหตุการณ ฯลฯ อาจเปนเรื่องที่เช่ือมโยงกับความรูเดิมที่เด็กเพิ่งเรียนรูมาแลว หรือ
สิ่งที่กอใหเกิดความคิดขัดแยงกับสิ่งที่นักเรียนเคยรู กระตุนใหนักเรียนต้ังคําถาม นําไปสูการสํารวจ
ตรวจสอบ 

 ข้ันสํารวจและคนหา นักเรียนดําเนินการสํารวจตรวจสอบ สืบคนและรวบรวมขอมูล
โดยการวางแผนสํารวจตรวจสอบ และลงมือปฏิบัติ เชน การสังเกต วัด ทดลอง และรวบรวมขอมูล
จากแหลงขอมูลตาง ๆ เพื่อใหไดมาซึ่งขอมูลอยางเพียงพอที่จะใชในข้ันตอไป 

 ข้ันอธิบายและลงขอสรุป ครูใหนักเรียนนําขอมูลที่ไดจากการสํารวจตรวจสอบแลว
มาวิเคราะหแปลผล นําเสนอผลที่ไดในรูปแบบตาราง กราฟ แผนภาพ ฯลฯ สรุปผลและอภิปรายผล
การทดลอง โดยอางอิงหลักการและวิชาการประกอบเปนเหตุเปนผล 

 ข้ันขยายความคิด เปนการนําความรูที่สรางข้ึนไปเช่ือมโยงกับความรูเดิมหรือแนวคิด
ที่ไดคนควาเพิ่มเติม หรือนําขอสรุปที่ไดไปใชอธิบายสถานการณหรือเหตุการณอื่น ๆ กระตุนให
นักเรียนประยุกตใชสัญลักษณ นิยาม คําอธิบายและทักษะไปสูสถานการณใหม  

 ข้ันตอนการประเมินผล เปนข้ันตอนในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน ซึ่งมี
ทั้งการประเมนิการปฏิบัติกิจกรรมในแตละข้ันตอนและประเมินการเรียนรูของนักเรียนกอนที่นักเรียน
จะขยายความคิดรวบยอด โดยครูและนักเรียนมีสวนรวมในการประเมิน 

 ข้ันนําความรูไปใช สงเสริมใหนักเรียนเช่ือมโยงหัวขอที่นักเรียนไดเรียนไปแลวไปสู
หัวขออื่น ๆ ที่เกี่ยวของที่เรียกวา “การถายโอนการเรียนรู” และกระตุนใหนักเรียนเกิดปญหาใหม 

 จากข้ันตอนตาง ๆ ในรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 
จะเห็นไดวา รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน เนนการถายโอนการเรียนรูและ
การตรวจสอบความรูเดิมของเด็ก ซึ่งเปนสิ่งที่ครูไมควรละเลย เน่ืองจากการตรวจสอบพื้นฐานความรู
เดิมของเด็กจะทําใหครูไดคนพบวานักเรียนจะตองเรียนรูอะไรกอนที่จะเรียนในเน้ือหาน้ัน ๆ โดย
นักเรียนจะสรางความรูจากพื้นความรู เดิมที่ เด็กมี ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย 
นอกจากน้ียังเนนใหนักเรียนสามารถนําความรูที่ไดรับไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน  

 
1.3 บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 

แบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 
 

 การนํารูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) ไปใช ครูควรจัด
กิจกรรมใหเหมาะสมกับความรูความสามารถของผูเรียน เน่ืองจากความรูความสามารถของเด็กมี
ความแตกตางกัน จึงจําเปนอยางย่ิงที่ครูตองมีความรูเกี่ยวกับบทบาทครูและนักเรียน เพื่อชวยใหการ
จัดกิจกรรมการเรยีนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอน
แบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) สรุปไดดังตารางที่ 1 
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ตาราง 1 บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักร
การเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
1. ข้ันทบทวนความรูเดิม 
(Elicit) 

1. ถามคําถามเพื่อทดสอบความรูเดิม
ของนักเรียน 
2. อธิบายความรูพื้นฐานที่เกี่ยวของ
กับความรูใหมที่นักเรียนจะเรียน 

1. ตอบคําถามและแสดงความ
คิดเห็นที่มีตอสถานการณ หรือ
ขอมูลตาง ๆ 
2. แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับ
เพื่อนในช้ันเรียน 

2. ข้ันสรางความสนใจ 
(Engage) 

1. สรางความสนใจ 
2. สรางความอยากรูอยากเห็น 
3. ต้ังคําถามกระตุนใหนักเรียนคิด 
 

1. ตอบคําถาม และต้ังคําถาม
จากสถานการณ หรอืหรือขอมลู
ตาง ๆ ดวยความสนใจ 
2. แสดงความสนใจ 

3. ข้ันสํารวจคนหา 
(Explore) 

1. สงเสรมิใหนักเรียนทํางานรวมกัน
ในการหาคําตอบ 
2. สังเกตและรับฟงการพูดคุยโตตอบ
กันระหวางนักเรียนกบันักเรียน 
3. ซักถามเพื่อนําไปสูการสํารวจ 
ตรวจสอบของนักเรียน 
4. ใหเวลานักเรียนในการคิดขอสงสัย
ปญหาตาง ๆ 
5. ทําหนาที่ใหคําปรึกษาแกนักเรียน 

1. คิดอยางอิสระแตอยูใน
ขอบเขตที่ครกูําหนด 
2. ลงมือปฏิบัติโดยการ
ต้ังสมมติฐาน ทดสอบสมมติฐาน 
3. พยายามหาทางเลอืกในการ
แกปญหา 
4. บันทึกการสงัเกตและให
ขอเสนอแนะ 
5. ลงขอสรุป 

4. ข้ันอธิบาย และลง
ขอสรปุ  
(Explain) 

1. สงเสรมิใหนักเรียนอธิบายความคิด
รวบยอดหรือแนวคิด ดวยคําพูดของ
นักเรียนเอง 
2. ใหนักเรียนแสดงหลกัฐาน ให
เหตุผลและอธิบายใหชัดเจน 
3. ใหนักเรียนใชประสบการณเดิม
ของตนเปนพื้นฐานในการอธิบาย
ความคิดรวบยอด 

1. อธิบายการแกปญหาหรือ
คําตอบที่เปนไปได 
2. ฟงคําอธิบายของคนอื่นอยาง
คิดวิเคราะห 
3. ถามคําถามเกี่ยวกับสิง่ที่คน
อื่นไดอธิบาย 
4. ฟงและพยายามทําความ
เขาใจเกี่ยวกบัสิง่ที่ครอูธิบาย 
5. ใชขอมูลที่ไดจากการบันทกึ
การสงัเกตประกอบคําอธิบาย 
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ขั้นตอนการจัดการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
5. ข้ันขยายความคิด 
(Elaborate) 

1. สงเสรมิใหนักเรียนนําสิ่งที่นักเรียน
ไดเรียนรู ในสถานการณใหมที่
ใกลเคียงกับสถานการณทีเ่รียน
มาแลว 
2. ใหนักเรียนอางองิขอมูลที่มีอยูและ
ถามคําถามนักเรียนไดเรียนรู
อะไรบาง หรือไดแนวคิดอะไร 

1. อธิบาย ประยุกตใชใน
สถานการณใหมที่คลายกับ
สถานการณเดิม 
2. ลงขอสรุปอยางสมเหตุสมผล 
3. บันทึกการสงัเกตและอธิบาย 
4. ตรวจสอบความเขาใจ  
 

6. ข้ันประเมินผล 
(Evaluate) 

1. สังเกตนักเรียนในการนําความคิด
รวบยอดและทักษะใหมไปใช 
2. ประเมินความรูและทักษะของ
นักเรียน 
3. ถามคําถามปลายเปด เชน ทําไม
นักเรียนจึงคิดเชนน้ัน นักเรียนเรียนรู
อะไรเกี่ยวกบัสิง่น้ัน และจะอธิบายสิ่ง
น้ันอยางไร 

1. ตอบคําถามปลายเปด โดยใช
การสงัเกต หลักฐาน 
2. ประเมินความกาวหนาหรือ
ความรูดวยตนเอง 
3. ถามคําถามที่เกี่ยวของเพือ่
สงเสริมใหมีการสํารวจ
ตรวจสอบตอไป 

7.  ข้ันนําความรูไปใช 
(Extend) 

1. สรางสถานการณทีโ่ยงไปสู
สถานการณทีเ่กี่ยวของกบั
ชีวิตประจําวัน 
2. สงเสรมิใหนักเรียนเช่ือมโยงความรู
กับความรูอื่น ๆ 

นําความรูเดิมเช่ือมโยงกับ
ความรูใหม เพือ่นําไปใชใน
ชีวิตประจําวัน 

 
ที่ ม า : Bybee et al., 1990; cited in Lawson, 1995, 164-165; Eisenkraft, 2003 อ า ง ถึ ง ใน 
พฤกษ โปรงสําโรง, 2549) 
 
2.   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
  2.1  ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเปนความสามารถทางสมองดานตาง ๆ ที่นักเรียนไดรับ
ประสบการณทั้งทางตรงและทางออมจากการจัดการเรียนรู ซึ่งมีนักการศึกษาหลายทานไดให
ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวดังน้ี 
  Good (1973, 7) กลาววา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง การบรรลุถึงความรู 
หรือการพัฒนาการเรียนการสอน โดยพิจารณาจากคะแนนที่กําหนดให หรือคะแนนที่ไดจากงานที่
ไดรับมอบหมาย หรือจากทั้งสองสวน 



29 
 

  ศิริพร สุวรรณการณ (2546, 41) ไดกลาววาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง 
ความสามารถของบุคคลที่ไดรับการฝกฝนแลว การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจึงเปนการวัดระดับ
ความสามารถในการเรียนรูของบุคคลที่ไดรับการฝกฝนแลว 
  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ (2541, 
8) กลาวสรุปไดวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร คือพฤติกรรมการเรียนรูที่พึงประสงค
ดานสติปญญาในวิชาวิทยาศาสตร ซึ่งสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไดยึด
แนวทางของ Klopfer ในการประเมินผลการเรียนรูดานสติปญญาหรือดานความรูความคิด แบงได      
4 ดาน ดังน้ี 1) ความรูความจํา 2) ความเขาใจ 3) กระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร     
4) การนําความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใช 
  ภพ เลาหไพบูรณ (2542, 295) กลาววา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน คือ พฤติกรรมที่
แสดงออกถึงความสามารถในการกระทําสิ่งใดสิ่งหน่ึงจากที่ไมเคยกระทําได หรือกระทําไดนอยกอนที่
จะมีการเรียนการสอน ซึ่งเปนพฤติกรรมที่สามารถวัดได 
  ลวน สายยศ (2543, 15) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน สรุปไดวา 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเปนสิ่งที่ตองการใหเกิดกับตัวผูเรียนหลังจากที่กิจกรรมการจัดการเรียนรูที่
สามารถวัดไดจากพัฒนาการทางสติปญญา 
  จากความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน พอสรุปไดวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
หมายถึง ความสามารถของบุคคลที่ไดรับการฝกฝนหลังจากการเรียนรู ซึ่งเปนพฤติกรรมที่สามารถวัด
ไดจากพัฒนาการทางสติปญญา ในดานความรู ความจํา ความเขาใจ กระบวนการทางวิทยาศาสตร 
การนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใช ซึ่งวัดไดจากคะแนนของผูเรียนในการทํา
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 
  2.2   การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  Klopfer (1971, 574-580) ไดกลาววา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรเปน
การวัดพฤติกรรมที่เกิดจากความสามารถทางสมองหรือดานสติปญญาของนักเรียนเมื่อผานการเรียน
การสอนแลวซึ่งมี 4 ดาน ดังน้ี 
  1. พฤติกรรมดานความรู 
  2. พฤติกรรมดานความเขาใจ 
  3. พฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
  4. พฤติกรรมดานการนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใช 
  ซึ่งกระทรวงศึกษาธิการ (2545, 46-51); สสวท. (2546); พิมพันธ เดชะคุปต และ  
พเยาว ยินดีสุข  (2548, 126-130) ได ยึดแนวทางของ Kolpfer วัดผลสัมฤท ธ์ิทางการเรียน
วิทยาศาสตรไดจากพฤติกรรม 4 ดานเปนหลัก คือ ความรู ความเขาใจ กระบวนการทางวิทยาศาสตร 
และการนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใช ซึ่งมุงหวังใหเกิดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 3 
ดาน ดังน้ี 
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  1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรดานพุทธพิสัย 
            1.1 พฤติกรรมดานความรู หมายถึง พฤติกรรมที่แสดงวาผูเรียนมีความจําใน
เรื่องตาง ๆ ที่ไดรับรูจากการคนควาดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร ซึ่งความรูที่ควรวัดและ
ประเมินผล จําแนกเปน 9 ประเภท ไดแก 
    1.1.1 ความรูเกี่ยวกับความจริง ซึ่งมีอยูแลวในธรรมชาติ สามารถสังเกตได
โดยตรง และทดลองแลวจะไดผลเหมือนเดิมทุกครั้ง 
   1.1.2 ความรูเกี่ยวกับมโนทัศน เปนการนําความรูที่ เกี่ยวกับความจริง                
หลาย ๆ สวนที่มีความเกี่ยวของกันมาผสมผสานเปนความรูใหม 
   1.1.3 ความรูเกี่ยวกับหลักการและกฎวิทยาศาสตรเปนหลักอางอิง ซึ่งไดมา
จากการนํามโนทัศนหลาย ๆ มโนทัศนที่เกี่ยวของกันมาผสมผสานอธิบายเปนความรูใหม  
   1.1.4 ความรูเกี่ยวกับขอตกลง เปนการตกลงรวมกันของนักวิทยาศาสตรใน
การใชอักษรยอและเครื่องหมายตาง ๆ แทนคําพูดเฉพาะ  
        1.1.5 ความรูเกี่ยวกับข้ันตอนของปรากฏการณ สิ่งที่เกิดข้ึนเองในธรรมชาติ
ที่มีการเกิดข้ึนหมุนเวียนซ้ํา ๆ กัน จนกลายเปนวัฏจักรที่นักวิทยาศาสตรสามารถอธิบายถึงข้ันตอน
ของปรากฏการณเหลาน้ันได  
   1.1.6 ความรูเกี่ยวกับเกณฑในการแบงประเภทของสิ่งตาง ๆ ในธรรมชาติ
ตองมีมาตรฐานสําหรับการแบงประเภท ซึ่งผูที่ศึกษาดานวิทยาศาสตรควรจะรู 
   1.1.7 ความรูเกี่ยวกับเทคนิคและกรรมวิธีทางวิทยาศาสตร เนนเฉพาะ
ความสามารถที่จะบอกถึงสิ่งที่นักเรียนรูเทาน้ัน และความรูน้ีไดมาจากการอานหนังสือ หรือการบอก
เลาของครู ไมใชความรูที่ไดมาจากกระบวนการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร 
   1.1.8 ความรูเกี่ยวกับศัพททางวิทยาศาสตร ศัพทวิทยาศาสตรที่วาดวย
นิยามตาง ๆ และการใชศัพทเฉพาะทางวิทยาศาสตร 
   1.1.9 ความรูเกี่ยวกับทฤษฎี ขอความที่ใชอธิบายและทํานายปรากฏการณ
ตาง ๆ เชน ทฤษฎีอะตอม และทฤษฎีวิวัฒนาการ 
       1.2 พฤติกรรมดานความเขาใจ หมายถึง พฤติกรรมที่แสดงวาผูเรียนไดใชความรู
ที่สูงกวาความรูความจํา ซึ่งแบงเปน 2 ประเภท คือ 
   1.2.1 ความเขาใจขอเท็จจริง วิธีการ กฎเกณฑ หลักการ และทฤษฎีตาง ๆ 
เปนพฤติกรรมที่ผูเรยีนตองบรรยายในรูปแบบใหมที่แตกตางจากทีเ่คยเรยีนมา เมื่อผูเรียนไดเรียนเรื่อง
ใดเรื่องหน่ึงมา และเมื่อไดรับขอมูลของอีกสิ่งหน่ึงที่มีลักษณะคลายคลึงกัน สามารถอธิบายสิ่งน้ันได 
   1.2.2 ความเขาใจเกี่ยวกับการแปลความหมายของขอเท็จจริง หลักการ 
และทฤษฎีที่อยูในรูปของสัญลักษณหน่ึงไปเปนอีกรูปหน่ึง  
            1.3 พฤติกรรมดานกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง พฤติกรรมที่ผูเรียน
แสวงหาความรูและแกปญหาดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร ดําเนินการโดยใชวิธีการทาง
วิทยาศาสตร ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติทางวิทยาศาสตร 
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            1.4 พฤติกรรมดานการนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรมาใช 
หมายถึง พฤติกรรมที่ นักเรียนนําความรู มโนทัศน หลักการ กฎ ทฤษฎี รวมทั้ งวิธีการทาง
วิทยาศาสตรไปใชในการแกปญหาในสถานการณใหมได  
 
  2. ผลสัมฤทธ์ิทางวิทยาศาสตรดานจิตพิสัย 
  พิจารณาจากพฤติกรรมดานความรูสึก อารมณ และระดับการยอมรับหรือปฏิเสธ 
แตมิไดรวมถึงพฤติกรรมดานความรูสึกทั้งหมดที่ควรจะเกิดข้ึนในตัวของนักเรียน โดยจะกลาวถึง
เฉพาะเจตคติพฤติกรรมที่เกี่ยวกับเจตคติในวิชาวิทยาศาสตร สามารถแบงไดดังน้ี 
            2.1 เจตคติตอวิทยาศาสตร การแสดงออกถึงเจตคติที่ ดีตอวิทยาศาสตร ซึ่ง
สามารถสังเกตไดจากการแสดงออกในเชิงสนับสนุนที่อยูในรูปของการพูด การเขียน หรือการแสดง
ทาทีที่บงบอกถึงความตระหนักในคุณคาของวิทยาศาสตรที่ชวยเพิ่มพูนความเขาใจของมนุษยใหดี
ย่ิงข้ึนไป  
            2.2 เจตคติตอกระบวนการทางวิทยาศาสตร เปนการแสดงออกถึงการยอมรับวา
กระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรเปนแนวทางที่มีความเที่ยงตรง ซึ่งสังเกตไดจากการ
แสดงออกในเชิงยอมรับ โดยนํากระบวนการทางวิทยาศาสตรมาใชในการแสวงหาความรู 
            2.3 เจตคติเชิงวิทยาศาสตร การแสดงออกถึงความซื่อสัตย ใจกวาง มีการ
วิเคราะหวิจารณ ไมดวนผลีผลามลงความเห็น ความละเอียดรอบคอบ 
 
  3. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดานทักษะพิสัย 
  เปนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ เนนความชํานาญในการปฏิบัติและดําเนินงาน
พฤติกรรมดานทักษะพิสัยที่ Klopfer ไดเสนอแนะไวมี 2 ประเด็นคือ 
            3.1 ทักษะการใชเครื่องมือปฏิบัติการทั่วไป ทักษะดานน้ีจะเนนเรื่องทักษะของ
การใชเครื่องมือ จัดการกับเครื่องมือไดอยางคลองแคลว ซึ่งเกิดจากการไดฝกปฏิบัติงานที่ตองใช
เครื่องมือเหลาน้ีอยางสม่ําเสมอ 
            3.2 ทักษะการปฏิบัติงานการทดลองไดอยางปลอดภัย ทักษะน้ีจะพิจาณาเรื่อง
ของการดําเนินการที่มีลําดับข้ันตอนดวยความละเอียดถ่ีถวนและระมัดระวัง มีความรอบคอบเพื่อให
ไดผลที่มีคุณคา  
  จากการวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรดังกลาว เห็นไดวาผลสัมฤทธ์ิทาง
วิทยาศาสตรมุงวัดความรูทางดานเน้ือหาความรูทางวิทยาศาสตรและกระบวนการในการแสวงหา
ความรู โดยการวัดพฤติกรรมการเรียนรูที่พึงประสงคทั้งหมด ไมวาจะเปนดานความรู ความเขาใจ 
กระบวนการทางวิทยาศาสตร เจตคติความสนใจ ทักษะปฏิบัติการ รวมถึงการนําความรูและวิธีการ
ทางวิทยาศาสตรไปใช 
  ดังน้ัน ในการวิจัยครั้งน้ี การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมี หมายถึง การวัด
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมี เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แกส ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 โดย
ใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ผูวิจัยสรางข้ึน ซึ่งวัดจากพฤติกรรมดานความรู ความจํา 
ความเขาใจ กระบวนการทางวิทยาศาสตร และการนําความรูไปใช 
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3.   ความสามารถในการแกปญหา 
 

 3.1  ความหมายของปญหาและความสามารถในการแกปญหา 
 ไดมีนักวิชาการทั้งชาวตางประเทศและชาวไทยใหความหมายของคําวาปญหาไว  

หลายทาน ดังน้ี  
  Meyer และ Heidgerken (1962, 200) ไดกลาววา ปญหา หมายถึง เหตุการณที่
เปนอุปสรรคตอการดําเนินงานไมใหบรรลุตามเปาหมาย จําเปนตองคนหาสาเหตุ และที่มาของปญหา 
โดยมีกระบวนการเพื่อแกไขปญหาเหลาน้ันใหหมดสิ้นไป 
  Krulik และ Rudnick (1993, 6) ไดกลาววา ปญหา คือ สภาพการณที่แตละบุคคล
หรือแตละกลุมบุคคลตองเผชิญหนาและยังหาคําตอบจากสิ่งเหลาน้ันไมได  
  สุวิมล เข้ียวแกว (2540, 67) ไดใหความหมายของปญหาไววา เหตุการณหรือ
สถานการณที่ทําใหเกิดอุปสรรคในการดําเนินงาน ซึ่งไมสามารถตอบสนองตามที่เคยเรียนรูมาแลวได 
จําเปนตองศึกษาสาเหตุของปญหาน้ัน ๆ และกําจัดปญหาเหลาน้ันดวยกระบวนการที่เหมาะสม 
  วารี ถิระจิตร (2541) ไดกลาววาปญหา หมายถึง ความรูสึกที่เกิดข้ึน โดยไมรูวิธีการ
ที่จะไปใหถึงเปาหมายที่ตองการได ซึ่งเปนสิ่งที่เกิดข้ึนเมื่อบุคคลพยายามคิดหรือปฏิบัติใหถึงจุดหมาย
บางอยาง 
  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2542, 687) ใหความหมายของปญหา คือ ขอ
สงสัย คําถาม ขอที่ตองพิจารณา หรือสรุปไดวา ปญหา คือ สิ่งที่ซับซอนยุงยาก เปนอุปสรรคที่ยังหา
คําตอบไมได และการที่จะไดคําตอบมาน้ันตองใชกระบวนการที่เหมาะสม 
  จากความหมายของปญหาที่กลาวมาขางตน พอสรุปไดวา ปญหา คือ สถานการณที่
เราเผชิญซึ่งเปนอุปสรรคในการดําเนินงานไมใหบรรลุจุดมุงหมายที่วางไว  จึงจําเปนตองอาศัย
กระบวนการที่เหมาะสมเพื่อแกไขปญหาเหลาน้ันใหหมดสิ้นไป 
 
  นักวิชาการทั้งชาวตางประเทศและชาวไทยใหความหมายของคําวาความสามารถใน
การแกปญหาไวหลายทาน ดังน้ี 
  Krulik และ Rudnick (1993) ใหความหมายของการแกปญหาไววา การแกปญหา
เปนกระบวนการที่แตละบุคคลใชกอนที่จะไดมาซึ่งความรู ทักษะ และความเขาใจ ซึ่งกระบวนการ
แกปญหาเริ่มตนจากการเผชิญหนากับปญหา และสิ้นสุดลงเมื่อไดคําตอบที่ตรงตามวัตถุประสงค  
  อรัญญา  ชนะเพีย (2542, 8) ใหความหมายของความสามารถในการแกปญหาวา 
เปนความสามารถที่ตองอาศัยการคิดวิเคราะห พิจารณา ไตรตรองและตัดสินใจในการหาวิธีการหรือ
แสดงพฤติกรรม เพื่อขจัดอุปสรรคอันนําไปสูการบรรลุเปาหมายที่ตองการ 
  สายฝน  จารีต (2547, 13) กลาววา ความสามารถในการแกปญหา คือ การคิดเชิง
วิเคราะห เพื่อขจัดและแกไขปญหาที่เกิดข้ึน ประกอบดวย การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิด
ริเริ่มสรางสรรค 
  จากความหมายของความสามารถในการแกปญหาที่กลาวมาขางตน พอสรุปไดวา 
ความสามารถในการแกปญหา คือ ความสามารถที่ตองคิดวิเคราะห พิจารณา ไตรตรอง และ                                     
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การตัดสินใจในการหาวิธีการ เพื่อขจัดอุปสรรคเหลาน้ัน อันนําไปสูการบรรลุคําตอบที่ตรงตาม
วัตถุประสงค ซึ่งนักเรียนจะสามารถนําสิ่งที่เรียนรูและสามารถนําไปประยุกตใชในสถานการณอื่น ๆ 
ได 
 
  3.2   องคประกอบของความสามารถในการแกปญหา 

 ความสามารถในการแกปญหาของเด็กมีองคประกอบหลายอยางที่ชวยสงเสริม 
ใหเด็กสามารถแกปญหาไดดี การแกปญหาของเด็กจะดีหรือไมดีตองอาศัยประสบการณเดิม แรงจูงใจ
ในการหาวิธีการในการแกปญหา สิ่งสําคัญอื่น ๆ ที่มีสวนชวยในการแกปญหาของเด็กอีกก็คือ 
สติปญญาของเด็กเอง ถาเด็กมีสติปญญาสูงจะมีความสามารถในการคิด ตัดสินใจในการแกปญหาได
เปนอยางดี (วารี ถิระจิตร, 2541) สอดคลองกับ Morgan (1978) กลาววา วิธีการแกปญหาของแตละ
บุคคลน้ันแตกตางกัน ทําใหความสามารถในการแกปญหาแตกตางกันข้ึนอยูกับองคประกอบดังน้ี 

1. สติปญญา กลาวคือ ถาผูที่มีสติปญญาดี จะสามารถแกปญหาไดดี 
2. แรงจูงใจ เปนปจจัยในการทําใหเกิดแนวทางในการแกปญหา 
3. ความพรอมในการแกปญหาใหม ๆ โดยทันทอีันเน่ืองจากประสบการณที่มากอน 
4. การเลือกวิธีการแกปญหาอยางเหมาะสม 

 โดยองคประกอบที่สําคัญของกระบวนการแกปญหาตองคํานึงถึงนักเรียนเปนสําคัญ 
ตองเปนเรื่องที่เกี่ยวของกับตัวนักเรียน อยูในขอบเขตดานสติปญญาของนักเรียน มีสิ่งเราใหนักเรียน
มองเห็นปญหา ซึ่งครูทําหนาที่แนะนําวิธีการวางแผน การแกปญหา การเก็บรวบรวมขอมูลและการ
ประเมินผลใหนักเรยีนเขาใจ สงผลใหนักเรียนสามารถดําเนินการตามกระบวนการแกปญหาจนกระทัง่
สรุปผลการแกปญหาได  (สุคนธ  สินธพานนท และคณะ, 2551) 
  โดยสรุปแลว องคประกอบที่มีผลตอความสามารถในการแกปญหาของแตละบุคคล
แตกตางกันไปข้ึนอยูกับปจจัยตาง ๆ เชน ความรูเดิม สติปญญา แรงจูงใจ อารมณ ประสบการณใน
การแกปญหาน้ัน ๆ 
 

 3.3  ประเภทของปญหา 
 ประเภทของปญหาจําแนกไดหลายประเภท ข้ึนอยูกับเกณฑที่ใชในการจําแนก นัก 

การศึกษาไดจําแนกประเภทของปญหาไดดังน้ี 
 Mayer และ Wittrock (1996, 47-78) ไดจําแนกประเภทของปญหาโดยใชความรู

ของผูแกปญหาเปนเกณฑ จําแนกได 2 ประเภท ไดแก    
 1. ปญหาที่พบเห็นเปนประจํา (routine problem) เปนปญหาที่เคยแกสําเร็จ

มาแลว เมื่อเผชิญกับปญหาอีก ผูแกปญหาจะใชวิธีเดิมมาแกปญหา 
 2. ปญหาที่ไมเคยพบมากอน (non-routine problem) เปนปญหาที่ไมเคยแกมา

กอน เชน ปญหาในชีวิตประจําวัน เมื่อเผชิญกับปญหาน้ี ผูแกปญหาจะใชวิธีการคิดแบบใหมมา
แกปญหาที่เกิดข้ึน 
  สวน มนัส  บุญประกอบ และวสันต ทองไทย (2546, 56-57)  ไดแบงประเภทของ
ปญหาตามสถานการณ ดังน้ี 
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  1. ปญหาขัดแยง เปนปญหาทีเ่บี่ยงเบนไปจากสิง่ที่เราตองการ ซึ่งเปนปญหาที่
เกิดข้ึนในอดีต และในปจจบุันก็ยังเปนปญหาอยู และยังคงเปนปญหาตอไปในอนาคต หากปญหาน้ี
ไมไดรับการแกไข หรือมกีารแกไขแลว แตการแกไขปญหาน้ันไมไดผล เชน ปญหาการจราจร ปญหา
การเสียดุลการคา เปนตน 
  2. ปญหาการปองกัน เปนปญหาทีส่อเคาวาจะเกิดข้ึนในอนาคต เน่ืองจากปจจุบันมี
สิ่งบอกเหตุ ที่บอกใหรูวาหากไมรีบจัดการปญหาน้ันยอมเกดิข้ึน 
  3. ปญหาพฒันา เปนปญหาทีส่ะสมมานานจนรูสึกวาเปนเรือ่งธรรมดา แตหากมีการ
ปรับปรงุเปลี่ยนแปลงใหดีข้ึน ก็จะสงผลตอตนเองในอนาคต เชน การพัฒนาตนเองใหมีความรูในดาน
ตาง ๆ อยูเสมอ 
  จากที่กลาวมาขางตน พบวา ปญหาสามารถแบงออกเปนประเภทตาง ๆ ไดแตกตาง
กัน ข้ึนอยูกับการใชเกณฑใดมาพิจารณา อาจมาจากโดยใชความรูของผูแกปญหา ปญหาตาม
สถานการณ สภาพของปญหา เปนตน 
 

 3.4   กระบวนการแกปญหา 
  ในการศึกษากระบวนการแกปญหาไดมีทานผูเสนอแนวคิดไวหลายทาน ซึ่งมี
กระบวนการในการแกปญหาที่คลายคลงึกันจะแตกตางกันในเรื่องของการแบงข้ันตอน ข้ันตอนของ
กระบวนการแกปญหาไดมกีารนําเสนอดังน้ี 
  Bloom (1956, 122) กลาวถึง กระบวนการแกปญหามี 6 ข้ันตอน คือ 

1. คนพบปญหาและสิ่งที่เคยพบเห็นที่เกี่ยวของกับปญหา (ประสบการณเดิม) 
2. สรางรูปแบบของปญหาข้ึนมาใหม 
3. จําแนกและแยกแยะปญหา 
4. เลือกใชทฤษฎี หลักการความคิด และวิธีการที่เหมาะสมกับปญหา 
5. การใชขอสรุปของวิธีการแกปญหา 
6. ผลที่ไดจากการแกปญหา 

  นอกจากน้ี Dewey (1976, 130) ไดเสนอวิธีการแกปญหา โดยแบงเปนข้ันตอน             
ตาง ๆ ไดดังน้ี 
  1. ข้ันเตรียม (Preparation) หมายถึง การไดรับรูและเขาใจปญหาเมื่อมีปญหา
เกิดข้ึน ในข้ันตน ผูประสบปญหาตองรับรูและเขาใจปญหาน้ันกอนวา ปญหาที่แทจริงน้ันคืออะไร 
  2. ข้ันวิเคราะหปญหา (Analysis) หมายถึง การระบุลักษณะของปญหาที่มีลักษณะ
แตกตางกัน มีระดับความยากงายที่จะแกไขไดแตกตางกัน ข้ึนกับสิ่งตอไปน้ี 
       2.1   มีตัวแปรตนอะไรบาง 
       2.2   มีสิ่งใดที่ตองแกปญหา 
       2.3   ขจัดปญหา โดยใหมองเฉพาะสิ่งที่เกิดข้ึนและแกปญหาทลีะตอน                       
       2.4   รูจักคําถามที่นําไปสูการแกปญหา 
       2.5   พยายามดูเฉพาะสิ่งที่เกี่ยวของกับปญหาจริง ๆ  
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  3. ข้ันเสนอแนวทางในการแกปญหา (production) หมายถึง การหาวิธีการ
แกปญหาใหตรงกับสาเหตุของปญหา เปนการรวบรวมขอเท็จจริงเกี่ยวกับปญหาเพื่อต้ังสมมติฐาน 
       3.1   ขอเท็จจริงเกี่ยวกับปญหาเปนอยางไร 
       3.2   สรางสมมติฐานที่อาจเปนไปไดเพื่อชวยแกปญหา 
  4. ข้ันตรวจสอบ (Verification) หมายถึง การตรวจสอบผลลัพธจากวิธีการแก 
ปญหาใหมจนกวาจะไดวิธีการที่ดีที่สุดหรือถูกตองที่สุด 
  5. ข้ันในการนําไปประยุกตใหม (Replication) หมายถึง การนําวิธีการแกปญหาที่
ถูกตองไปใชเมื่อพบกับเหตุการณคลายกับปญหาที่เคยพบมาแลว 
  ในสวนของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546, 16-19) 
กลาววา กระบวนการแกปญหามีข้ันตอนดังน้ี 
  1.    การทําความเขาใจปญหา 
  2.    การวางแผนแกปญหา 
  3.    การดําเนินการแกปญหาและประเมินผล 
  4.    การตรวจสอบการแกปญหา 
  จากการศึกษาเกี่ ยวกับกระบวนการแกปญหาดังกล าวขางตน สรุปไดว า 
กระบวนการแกปญหา ตองเริ่มตนจาก การทําความเขาใจปญหา และเริ่มวางแผนแกปญหา แลวจึง
ดําเนินการแกปญหาและประเมินผล สิ้นสุดดวยการตรวจสอบการแกปญหา ในที่น้ีผูวิจัยใชข้ันตอน
ของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในกระบวนการแกปญหา 
 

 3.5  การเรียนการสอนกับความสามารถในการแกปญหา 
  ความสามารถในการแกปญหามีความสําคัญตอการดํารงชีวิตในสังคม จึงจําเปนตอง
ฝกกระบวนการแกปญหาใหกับผูเรียนตอการนําไปใชในชีวิตจริงโดยผูสอนจะตองหาวิธีสอนที่มี
ลักษณะเฉพาะเจาะจง สงเสริมความสามารถในการแกปญหาได ซึ่ง Weir (1974, 47-48) ไดกลาว
โดยสรุปวา การใชวิธีการทางวิทยาศาสตรสามารถใชแกปญหาไดอยางไดผล โดยเวลาเรียน
วิทยาศาสตรจะตองมีกิจกรรมการแกปญหา โดยเทคนิคในการแกปญหาสามารถชวยใหนักเรียน
ตระหนักถึงทักษะการคิดที่สามารถพัฒนาได โดย สําราญ วังนุราช (2542, 41) ไดสรุปแนวทางการ
จัดการเรียนการสอนในกระบวนแกปญหา ดังน้ี 
  1. สอนใหนักเรียนเขาใจในความหมายและประเภทของการแกปญหา 
  2. สอนใหนักเรียนเขาใจในการเรียนเทคนิคการแกปญหาแบบข้ันตอนเดียว และฝก
ใหนักเรียนใชเทคนิคดังกลาว ไดแก การทําปญหาใหงายลง การคิดถอยหลัง การพิจารณาปญหา
โดยรวม การสรางแบบจําลอง การสรางตารางหรือกราฟ เปนตน 
  3. สอนใหนักเรียนเขาใจในข้ันตอนการแกปญหาแบบหลายข้ันและฝกใหใชข้ันตอน
ดังกลาวแกปญหา ไดแก สํารวจปญหา ระบุปญหา หาแนวทางที่หลากหลาย เลือกออกแบบที่ดีที่สุด
มาใช รวบรวมผลและตีความการแกปญหา และประเมินผลการแกปญหา 
  จากแนวการจัดการเรียนการสอนดังกลาว สรุปไดวา การฝกกระบวนการแกปญหา
เปนสิ่งที่จําเปนสําหรับนักเรียนในการเรียนวิทยาศาสตร โดยครูผูสอนจําเปนตองสอนเทคนิคในการ
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แกปญหาใหงายข้ึน เพื่อใหนักเรียนมีแนวทาง และมีแนวความคิดที่หลากหลาย และไดเลือกทางที่คิด
วาดีที่สุดในการออกแบบวิธีการและข้ันตอนในการแกปญหา รวบรวมผล ตีความการแกปญหา และ
ประเมินผลการแกปญหา 
 

 3.6   ขอดีและขอจํากัดของการเรียนรูปแบบแกปญหา 
  การเรียนรูแบบแกปญหา มีขอดีและขอจํากัดหลายประการ ซึ่งกรมสามัญศึกษา 
(2542, 61 อางถึงใน พฤกษ โปรงสําโรง, 2549, 36) กลาวถึงขอดีและขอจํากัดของการเรียนรูแบบ
แกปญหา ดังน้ี 
  1.  ขอดีของการเรียนรูแบบแกปญหา 
     1.  ผูเรียนไดฝกการทํางานรวมกันเปนกลุม 
   2.  ผูเรียนไดฝกความรับผิดชอบในงานที่ไดรับมอบหมาย 
   3.  ผูเรียนไดศึกษา คนควา หรือแสวงหาขอมูลจากแหลงตาง ๆ 
   4.  ผูเรียนไดคิดวิเคราะหและตัดสินใจอยางเปนระบบ 
   5.  ผูเรียนมีประสบการณในการแกปญหา 
   6.  ผูเรียนไดแกปญหาดวยตนเอง 
  2.   ขอจํากัดในการเรียนรูแบบแกปญหา 
   1.  ผูเรียนตองมีทักษะการคนควาขอมูล 
   2.  ผูเรียนตองรูจักทํางานรวมกับผูอื่น 
   3.  ผูเรียนตองกลาที่จะแสดงความคิดเห็นและยอมรับความคิดเห็นของ 
                                    ผูอื่น 
   4.  ไมควรใชการเรียนรูแบบแกปญหาในทุกเน้ือหาวิชา 
   5.  ครูผูสอนควรเตรียมเน้ือหา แหลงคนควาขอมูลตลอดจนวัสดุอุปกรณ 
                                    ใหพรอม 
   6.  ปญหาที่นํามาใหนักเรยีนควรเปนปญหาทีน่าสนใจและเปนประโยชนตอ 
                                    ผูเรียน 
 

 3.7   การวัดความสามารถในการแกปญหา 
  การวัดความสามารถในการแกปญหาเปนการวัดทางจิตวิทยา ตองใชเครื่องมือที่ชวย
กระตุนใหผูเรียนแสดงศักยภาพดังกลาวออกมา ดังน้ันครูจึงควรวัดและประเมินความสามารถในการ
แกปญหาทั้งดานการทดสอบและสังเกตพฤติกรรมเชนเดียวกับการประเมินผลการทดสอบอื่น ๆ  
(Beyer, 1985) 
  ซึ่งทางสํานักทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ (2539, 66-74) ไดเสนอเครื่องมือ
และวิธีการวัดที่จะใชวัดความสามารถในการแกปญหาไว 4 ประเภท ดังน้ี 
  1. การสังเกต เปนเครื่องมือที่ใชในระหวางการสอนของครู ซึ่งสะทอนความสามารถ
ในการแกปญหาของผูเรียน ชวยใหเห็นการพัฒนาดานการคิดของผูเรียน การสังเกตการแกปญหาของ
ผูเรียนมี 2 วิธี คือการสังเกตแบบไมไดต้ังใจ เชน เวลาที่ผูเรียนตอบคําถามหรือในการทํางาน ผูเรียน
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ใชกระบวนการแกปญหาอยางไร ผูสอนตองบันทึกพฤติกรรมของผูเรียนไวเปนขอมูลในการพิจารณา 
สวนการสังเกตอีกประเภทหน่ึง คือ การสังเกตแบบต้ังใจ เปนการสังเกตและบันทึกขอมูลอยางเปน
ระบบ มีการจัดทํารายการและแบบฟอรมการสังเกตไวลวงหนา ซึ่งชวยใหสังเกตไดตรงตามพฤติกรรม
ที่ตองการวัดใหมากข้ึน 
  2. การประเมินตนเอง หมายถึง การใหผูเรียนไดประเมินตนเอง วามีพฤติกรรมใน
เรื่องการแกปญหาอยางไร เมื่อพบปญหาใดปญหาหน่ึง ซึ่งการประเมินตนเองน้ีจะสะทอนใหเห็นการ
พัฒนากระบวนการแกปญหาของแตละคน 
  3.   แบบสํารวจรายการ เปนเครื่องมือที่ใหผูสอนสรางข้ึน เพื่อใชประเมินพฤติกรรม
ของผูเรียนในการแกปญหา ซึ่งเปนประโยชนตอการเก็บขอมูลที่เปนกระบวนการที่มีการแบงแยกการ
กระทําหรือการแสดงออกตาง ๆ ไวอยางชัดเจน  
  4. แบบทดสอบขอเขียน การทดสอบขอเขียนเปนเครื่องมือที่สะทอนใหเห็นถึง
ความสามารถในการแกปญหาของผูเรียนวาเปนอยางไร ผูสอนตองกําหนดสถานการณที่เปนปญหาให
ผูเรียนไดแกปญหา มีการกําหนดเกณฑการใหคะแนนในแตละข้ันตอน ต้ังแตข้ันแรกจนถึงข้ันสุดทาย 
วาจะใหข้ันตอนละกี่คะแนน 
  การวัดความสามารถในการแกปญหา ในงานวิจัยผูวิจัยวัดและประเมินความสามารถ
ในการแกปญหาในดานการทดสอบ โดยใชวิธีการทดสอบขอเขียน  
 
4.    เจตคติตอการเรียนวิชาเคมี 
 
  4.1  ความหมายของเจตคติ 
  เจตคติ ตรงกับคําในภาษาอังกฤษวา Attitude ซึ่งมีรากศัพทมาจากภาษาลาตินวา 
Aptus แปลวา การทําใหเหมาะสม การปรับปรุง มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดให
ความหมายของคําวา “เจตคติ” ไวคลายคลึงกัน ดังน้ี 
  Anastasi (1982, 552) ใหความหมายเจตคติ หมายถึง ความโนมเอียงที่จะมีผลตอ
สิ่งเรา ซึ่งแสดงออกในทางชอบหรือไมชอบตอสิ่งตาง ๆ โดยเจตคติสามารถสังเกตไดโดยตรง สามารถ
สรุปอางอิงไดจากพฤติกรรมภายนอกทั้งการแสดงออกทางภาษาและทาทาง 
  ไพศาล หวังพานิช (2523, 219-220) ใหความหมายเจตคติ หมายถึง ความรูสึก
ภายในของบุคคลที่มีตอสิ่งหน่ึงสิ่งใด โดยความรูสึกดังกลาว จะเปนตัวกําหนดใหบุคคลน้ันแสดง
พฤติกรรมตอสิ่งน้ัน อาจเปนในทางสนับสนุนหรือโตแยงก็ได 
  กมลรัตน หลาสุวงษ (2527, 168) กลาววา เจตคติ หมายถึง ความรูสึกของบุคคลที่
ไดจากการเรียนรูที่ตอบสนองตอบคุคล หรือสิ่งตาง ๆ ในลักษณะใดลักษณะหน่ึง กลาวคือ แสดงความ
พรอมที่จะเขาไปหา เมื่อเกิดความรูสึกชอบ เรียกวา เจตคติที่ดีหรือทางบวก แสดงความพรอมที่จะ
ถอยหนี เมื่อเกิดความรูสึกไมชอบ เรียกวา เจตคติที่ไมดีหรือทางลบ 
  สุวิมล เข้ียวแกว (2540, 8) กลาววา เจตคติ หมายถึง ความพรอมของบุคคลในการ           
ตอบสนองตอสิ่งใดสิ่งหน่ึงทั้งในดานบวกและในดานลบ เชน พอใจ ไมพอใจ สนับสนุนหรือคัดคาน 
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  ภพ  เลาหไพบูรณ (2542) ใหความหมายของเจตคติทางวิทยาศาสตร หมายถึง การ
คิดการกระทําความรูสึกนึกคิดที่อาจเปนอุปนิสัยของนักวิทยาศาสตร 
  ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543, 52) กลาวไววา เจตคติเปนความรูสึกของ
คน คนเราจะรูสึกไดก็ตอเมื่อประสาทไดสัมผัสกับสิ่งใดสิ่งหน่ึงกอน เกิดความรูสึกต้ังแตข้ันตนจนถึง  
ข้ันสูง คือ เกิดความสนใจ ความซาบซึ้งพอใจ เจตคติจึงตามมา  
  จากที่กลาวมาสรุปไดวา เจตคติ หมายถึง ความรูสึกของบุคคลที่ไดจากการเรียนรู
และประสบการณในการที่ตอบสนองตอสิง่ใดสิง่หน่ึง ไมวาจะเปนบุคคล หรือสภาพการณตาง ๆ ทั้งใน
ดานบวกและในดานลบ 
 

  4.2   ประเภทของเจตคติ 
  ชาติชาย  พิทักษธนาคม (2544, 96 ) ไดกลาววา นักจิตวิทยาไดจําแนกเจตคติออก 
เปน 2 ประเภท ดังน้ี 
  1. เจตคติทางบวก (positive attitude) หมายถึง ความรูสึกที่ดี ที่ชอบ ที่อยากมี
ความสัมพันธกับสิ่งใดสิ่งหน่ึง 
  2. เจตคติทางลบ (negative attitude) หมายถึง ความรูสึกที่ไมดี ไมชอบ ไมอยากมี
ความสัมพันธกับสิ่งหน่ึงสิ่งใด 
 

  4.3   ลักษณะของเจตคติ 
  จากแนวคิดของ Sax (1980, 58) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติ สรุปไดดังน้ี 
  1. มีทิศทาง (direction) เน่ืองจากความรูสึกของบุคคลมีทั้งเจตคติเปนบวกและลบ 
น่ันคือ บุคคลที่มีเจตคติไปในทิศทางบวกแสดงวารูสึกชอบสิ่งน้ัน ๆ สวนบุคคลที่มีเจตคติไปในทางลบ
แสดงวาไมชอบสิ่งน้ัน 
  2. มีความเขมขน (intensity) เจตคติเปนความรูสึกที่มีความตอเน่ืองต้ังแตบวกถึง
ลบ ซึ่งเจตคติที่ไปในทางบวกและลบจะมีต้ังแตบวกหรือลบนอย ๆ จนถึงบวกหรือลบมาก ๆ 
  3.  มีการแผซาน (pervasiveness) จากกลุมหน่ึงไปสูอีกกลุมหน่ึงได 
  4. มีความคงเสนคงวา (consistency) เจตคติเปลี่ยนแปลงคอนขางยากเน่ืองจาก
เปนความรูสึกคอนขางคงที่ มีลักษณะฝงแนนนานพอสมควร 
  5. มีความพรอมที่จะแสดงออกเดนชัด (salience) การแสดงความคิดเห็น เมื่อ
บุคคลเห็นถึงความสําคัญตอเปาเจตคติ และเมื่อมีความประทับใจจะแสดงเจตคติออกมาอยางเดนชัด 
  จากแนวคิดเกี่ยวกับลักษณะของเจตคติที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา เจตคติจะเปน
ความรูสึกตอเน่ืองต้ังแตบวกถึงลบ มีทั้งบวกหรือลบนอย ๆ จนถึงบวกหรือลบมาก ๆ และมีการ
เปลี่ยนแปลงคอนขางยากเน่ืองจากเปนความรูสึกที่คอนขางคงที่ 
 

  4.4   องคประกอบของเจตคติ 
  Triandis (1971, 2-3 อางถึงใน นิภาภรณ เชยวัดเกาะ, 2545, 41-42) ไดอธิบาย
แนวคิดเจตคติ ซึ่งสรุปไดวา เจตคติมีองคประกอบ 3 ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย ดานความรูสึก และดาน
พฤติกรรม โดยองคประกอบของเจตคติทั้ง 3 ดานจะมีความสัมพันธกัน ซึ่งองคประกอบดานพุทธิพิสัย
และดานความรูสึกเปนพื้นฐานและจะสงผลใหบุคคลแสดงพฤติกรรมออกมา สรุปดังแผนภาพตอไปน้ี 
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ตัวแปรอิสระ        ตัวแปรตามที่วัดได 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
แผนภาพ 4  ความสัมพันธขององคประกอบเจตคติ (Triandis, 1971, 23 อางถึงใน นิภาภรณ                
เชยวัดเกาะ, 2545, 42) 
 

  นักจิตวิทยาไดมีแนวความคิดเห็นเกี่ยวกับองคประกอบของเจตคติแตกตางกันอยู 3 
กลุม คือ 
  1. เจตคติองคประกอบเดียว พิจารณาไดจากนิยาม เจตคติกลุมน้ีจะมองเจตคติเกิด
จากการประเมินเปาของเจตคติวารูสึกชอบหรือไมชอบ 
  2. เจตคติสององคประกอบ ประกอบดวยองคประกอบดานสติปญญา (cognitive) 
และดานความรูสึก (affective) 
  3. เจตคติสามองคประกอบ แนวความคิดน้ีเช่ือวาเจตคติมี 3 องคประกอบ (three 
components) ไดแก 
              3.1 ดานสติปญญา (cognitive component) ประกอบไปดวยความรู ความคิด
และความเช่ือ 
              3.2 ดานความรูสึก (affective component) หมายถึง ความรูสึกที่มีตอเปา   
เจตคติวา รูสึกชอบหรือไมชอบสิง่น้ัน หลังจากการสมัผสัแลว แสดงความรูสึกโดยการประเมนิสิ่งน้ันวา
ดีหรือไมดี 
              3.3 ด าน พ ฤ ติก รรม  (behavioral component) บ างที เรี ย ก ว า  action 
component เปนแนวโนมของการแสดงพฤติกรรม เปนพฤติกรรมซอนเรน แสดงแนวโนมของการ
กระทําตอเปาเจตคติยังไมแสดงออกจริง (ลวน สายยศและอังคณา สายยศ, 2543, 57-59) 
  จากแนวคิดเกี่ยวกับองคประกอบของเจตคติที่กลาวมาสรุปไดวา เจตคติมี
องคประกอบ 3 ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย ดานความรูสึก และดานพฤติกรรม องคประกอบของเจตคติ
ทั้ง 3 ดานมีความสัมพันธซึ่งกันและกัน โดยองคประกอบดานพุทธิพิสัยและดานความรูสึกจะเปน
พื้นฐานที่สงผลใหบุคคลแสดงพฤติกรรมออกมา 
 
 

การแสดงความเห็นใจ   

คําพูดที่แสดงความรูสึก 

คําพูดที่แสดงความเช่ือ 

การกระทําที่แสดงออก 

คําพูดที่เกี่ยวกับพฤติกรรม 

พุทธิพิสัย 

(Cognitive) 

เจตคติ  

(Attitude) 

ความรูสึก 

(Affective) 

พฤติกรรม 

(Behavioral) 

สิ่งเรา ไดแก 

บุคคล 

สถานการณ               

กลุมสังคม 
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  4.5   การสรางเจตคติและการเปลี่ยนแปลงเจตคติ 
  ประภาเพ็ญ สุวรรณ (2526, 64-65) กลาวถึงแหลงที่สําคัญที่ทําใหเกิดเจตคติไว 4 
แหลง ดังตอไปน้ี คือ 
  1. ประสบการณเฉพาะอยาง (Specific Experiences) การมีประสบการณเฉพาะ
อยางกับสิ่งเราเกี่ยวของกับเจตคติน้ัน ตัวอยางเชน ถาเรามีประสบการณที่ดีในการติดตอกับบุคคล
หน่ึง เราจะมีความรูสึกชอบบุคคลน้ัน 
  2. การติดตอสื่อสารกับบุคคลอื่น (Communication Form Others) โดยเฉพาะ
อยางย่ิงจากบุคคลในครอบครัว ตัวอยางเชน เด็กไดรับการสั่งสอนหรือบอกจากผูปกครองเสมอวา 
“การขโมยสิ่งของคนอื่นไมดี” เด็กก็จะมีเจตคติเชนน้ัน 
  3. สิ่งที่เปนแบบอยาง (Model) เจตคติบางอยางถูกสรางข้ึนจากการเลียนแบบผูอื่น 
ตัวอยางเชน มารดาของนาย ก. กลัวเสียงฟารอง นาย ก. จึงมีเจตคติตอเสียงฟารองเปนสิ่งที่นากลัว 
  4. องคประกอบที่เกี่ยวของกับสถาบัน (Institutional Factors) เจตคติของบุคคล
หลายอยางที่เกิดข้ึน เน่ืองจากสถาบัน เชน โรงเรียน สถานที่ประกอบพิธีการทางศาสนา หนวยงาน
ตาง ๆ เปนตน สถาบันเหลาน้ีจะเปนทั้งที่มาและสิ่งชวยสนับสนุนใหเกิดเจตคติบางอยางได 
  สอดคลองกับเพราพรรณ เปลี่ยนภู (2542, 100) ไดกลาวเกี่ยวกับสถานการณที่ทํา
ใหบุคคลสรางเจตคติของตนไดดังน้ี 
  1.  การใหการเรียนรู อิทธิพลของสิ่งแวดลอมในสังคม การศึกษา การอบรม มีสวน
ในการสรางเจตคติใหเกิดข้ึน เชน การอานหนังสือพิมพ ขอความในหนังสือ การไดยิน เปนตน 
  2.  การที่แตละบุคคลไดรับประสบการณและการเสริมแรงโดยตรง จะทําใหบุคคล
เกิดเจตคติตอสิ่งน้ันถูกตอง 
  3.  อิทธิพลของสิ่งที่พบ ประสบการณที่รายแรงที่เกิดข้ึนทําใหเกิดความกลัว และ
เกิดความรูสึกในทางลบ 
  4.  การรับเอาทัศนคติของผูอื่นมาเปนของตน เชน บิดามารดา ครู โรงเรียน เพื่อน 
มีความเกี่ยวพันกับเจตคติของนักเรียน เจตคติน้ันใชเปนฐานในการพัฒนาเจตคติข้ันตอไป อาจมีการ
เปลี่ยนแปลงเมื่อไดรับประสบการณใหม 
  5.  เกิดจากความตองการ เพื่อสนองความตองการของตนเอง 
  จากแนวคิดเกี่ยวกับการสรางเจตคติและการเปลี่ยนแปลงเจตคติ สามารถสรุปไดวา 
เจตคติสามารถเกิดไดหลายกรณี ไมวาจะเปนประสบการณเฉพาะอยาง การติดตอสือ่สารกับบุคคลอื่น  
สิ่งที่เปนแบบอยาง และองคประกอบที่เกี่ยวของกับสถาบัน 
 
  4.6   การวัดเจตคติ 
  การวัดเจตคติเปนการวัดคุณลักษณะภายในของบุคคล ซึ่งเกี่ยวของกับอารมณและ
ความรูสึก คุณลักษณะดังกลาวมีการเปลี่ยนแปลงไดงาย ไมแนนอน ดังน้ัน การวัดเจตคติจะตองอาศัย
หลักสําคัญตอไปน้ี (ไพศาล หวังพานิช, 2523, 221-222) 
  1. ตองยอมรับขอตกลงเบื้องตน (Basic Assumptions) เกี่ยวกับการวัดเจตคติ คือ 
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            1.1  ความคิดเห็น ความรูสึก หรือเจตคติของบุคคลน้ันจะมีลักษณะคงที่หรือคง
เสนคงวาอยูชวงเวลาหน่ึงซึ่งเราสามารถวัดได 
            1.2  เจตคติของบุคคลไมสามารถวัดไดโดยตรง จะเปนการวัดทางออม โดยวัด
จากแนวโนมที่บุคคลแสดงออกหรือประพฤติปฏิบัติอยางสม่ําเสมอ 
            1.3  เจตคตินอกจากจะแสดงออกในรูปทิศทางของความคิดความรูสึกแลว ยังมี
ขนาดหรือปริมาณความคิด ความรูสึกน้ันดวย ดังน้ัน ในการวัดเจตคตินอกจากจะทําใหทราบลักษณะ
หรือทิศทางแลว ยังบอกระดับความมากนอย หรือความเขมขนของเจตคติไดดวย  
  2. การวัดเจตคติดวยวิธีใดก็ตาม จะตองมีสิ่งประกอบ 3 อยาง คือ บุคคลที่ถูกวัด มี
สิ่งเรา และสุดทายตองมีการตอบสนองซึ่งจะออกมาเปนระดับสูงตํ่ามากนอย  
  3. สิ่งเราที่นําไปใชเรา และทําใหบุคคลไดแสดงเจตคติที่มีตอสิ่งหน่ึงสิ่งใดออกมา ที่
นิยมใชคือ ขอความเจตคติ  
  4. การวัดเจตคติเพื่อทราบทิศทาง เปนการตอบสนองของบุคคลในแงมุมตาง ๆ 
ดังน้ัน การวัดเจตคติของบุคคลเกี่ยวกับสิ่งใดตองพยายามถามลักษณะตาง ๆ ใหครบถวน เพื่อใหการ
สรุปผลตรงตามความเปนจริงมากที่สุด  
  5. การวัดเจตคติตองคํานึงถึงความเที่ยงตรงของผลการวัด ตองพยายามใหผลการวัด
ที่ไดตรงกับสภาพความเปนจริงของบุคคลทั้งในแงทิศทาง และระดับของเจตคติ 
  นอกจากน้ีบุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธ์ิ (2543, 186) ไดกลาววา ในการวัดเจตคติ
จะตองคํานึงถึงประเด็นหลัก 3 ประการ คือ 
  1. เน้ือหาเจตคติที่ตองการวัด ไดแก สิ่งเราที่ เปนตัวกระตุนใหแสดงกิริยาทาที
ออกมา 
  2. ทิศทางของเจตคติ กําหนดให เจตคติมีทิศทางเปนเสนตรงและตอเน่ืองกัน 
กลาวคือ เริ่มจากเห็นดวยอยางย่ิงและลดระดับความเห็นดวยลงเรื่อย ๆ จนถึงความรูสึกเฉย ๆ และ
ลดตอไปเปนไมเห็นดวยจนไมเห็นดวยอยางย่ิง 
  3. ความเขมของเจตคติ ไดแก ปริมาณความรูสึกที่มีตอสิ่งเราน้ันวามีมากนอย
เพียงใด ถามีความเขมสูงไมวาจะเปนในทิศทางบวกหรือลบก็ตามจะมีความรูสึกรุนแรงมากกวาที่             
เปนกลาง ๆ 
  จากที่กลาวมาขางตนเกี่ยวกับการวัดเจตคติจะตองครอบคลุมหลักการสําคัญหลาย
ประการดวยกัน ไมวาจะเปนเน้ือหาเจตคติที่ตองการวัด ทิศทางของเจตคติ และความเขมของเจตคติ 
โดยในงานวิจัยการวัดเจตคติจะใชแบบสอบถาม และการสัมภาษณ 
 
5.    สังคมพหุวัฒนธรรม 
 
  5.1  ความหมายของสังคมพหุวัฒนธรรม 
  สังคมพหุวัฒนธรรม (Multiculturalism) หรือสังคมที่มีความหลากหลายทาง
วัฒนธรรม (culture diversity) เปนสังคมที่มีวัฒนธรรมที่หลากหลาย ความหลากหลายเหลาน้ัน
รวมถึงความแตกตางดานสีผิว เช้ือชาติ ช้ันทางสังคมและเศรษฐกิจ เพศ อายุ และวัฒนธรรมถ่ิน                
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ตาง ๆ โดยประชากรกลุมคนหลากหลายชาติพันธุมาอยูรวมกันในสังคมหน่ึง โดยแตละชาติพันธุจะมี
วัฒนธรรมยอยที่มีความแตกตางกัน ไมวาจะเปนทางดานขนบธรรมเนียมประเพณี ภาษา วัฒนธรรม 
ศาสนา ความเช่ือ การแตงกาย รวมถึงวิถีชีวิตความเปนอยูของผูคน วิธีการคิด การมีปฏิสัมพันธ การ
สื่อสาร รวมถึงบุคคลที่มาจากพื้นฐานหรือมีอัตลักษณ เดียวกัน (ดุสิต หวันเหล็ม, 2552, 68;           
เอกรินทร สั งขทอง , 2552, 4; จรูญ  จันนวน, 2540 อางถึงในสุธารา โยธาขันธ , 2541, 13;                      
ศูนยมุสลิมศึกษา เอเชียศึกษา จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2549, 3; บัญญัติ  ยงยวน, 2550, 93-94) 
  จากความหมายของสังคมพหุวัฒนธรรม สรุปไดวา สังคมพหุวัฒนธรรม หมายถึง 
สังคมที่มีความหลากหลายทางวัฒนธรรมมาอยูรวมกัน ซึ่งความแตกตางเหลาน้ัน ไดแก ความแตกตาง
ดานเช้ือชาติ สีผิว ภาษา เพศ อายุ ช้ันทางสังคมและเศรษฐกิจ วัฒนธรรมถ่ินตาง ๆ การแตงกาย 
รวมถึงวิถีชีวิตความเปนอยูของผูคน วิธีการคิด การมีปฏิสัมพันธ การสื่อสาร รวมถึงบุคคลที่มาจาก
พื้นฐานหรือมีอัตลักษณเดียวกัน 
  ในการวิจัยครั้งน้ี ผู วิจัยไดทําการศึกษานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียน
ศาสนูปถัมภ จังหวัดปตตานี ดังน้ันสังคมพหุวัฒนธรรม หมายถึง สังคมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา           
ปที่ 4 โรงเรียนศาสนูปถัมภ จังหวัดปตตานี ที่มีความหลากหลายทางวัฒนธรรม มีความแตกตางดาน 
ความถนัดทางภาษาในการสื่อสารมาอยูรวมกัน 
 
  5.2  วัฒนธรรมพหุภาษา 
  ภาษาทุกภาษาลวนมีลักษณะเฉพาะและมีความสัมพันธตอกระบวนการเรียนรูและ
กระบวนการรับรูของมนุษย ในแตละวัฒนธรรมจะมีการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร ซึ่งรวบรวมสัญลักษณ
ที่ใชและกฎเกณฑตาง ๆ เชน การใชเสียง ไวยากรณ การสรางประโยค การเรียงคํา ฯลฯ ดังน้ัน เมื่อ
เราตองการสื่อสารในอีกภาษาหน่ึง สิ่งสําคัญที่เราตองทราบจึงไมใชแตเพียงคําศัพท และสัญลักษณ
ของภาษาเทาน้ัน แตตองเขาใจถึงกฎเกณฑทางสังคมและสภาพแวดลอมทางกายภาพและทางสังคม
ดวย (Berko และคณะ, 1998 อางถึงใน Walee Khanthuwan, 2007, 239) 
  สําหรับนักเรียนสองภาษา ในการใชภาษาครั้งแรกในชีวิตหลังจากฝกฝนจากพอแม 
จนมีความสามารถสื่อความหมายได เรียกวา ภาษาแม หรือภาษาที่หน่ึง ในบางชุมชนภาษาที่ใชใน
ชุมชนมีมากกวาหน่ึงภาษาข้ึนไป อาจเน่ืองมาจากการยายภูมิลําเนาจากชุมชนอื่น ความจําเปนทาง
การคา การติดตอทางสังคม การเมือง ทําใหคนที่มาอยูใหมจําเปนตองเรียนรูภาษาของชุมชนใหมเพื่อ
สะดวกในการดํารงชีวิต หรือมีความจําเปนทางดานการนับถือศาสนา ในทางปฏิบัติศาสนกิจตาม
ศาสนาบัญญัติตามลัทธิศาสนาน้ัน ๆ เชน ศาสนาอิสลาม จึงทําใหเกิดการเรียนสองภาษาในชุมชนน้ัน 
ทําใหเกิดวัฒนธรรมพหุภาษา (ฟารีดา สุบินภู, 2547, 51) โดยภาษาไทยประกอบดวยสัญลักษณ 
กฎเกณฑ และความหมายหลายระดับ การไมเขาใจภาษาไทยของเด็ก สงผลไปถึงคุณภาพในการ
เรียนรู ความเครียด และทําใหอานไมออก เขียนไมได หรืออานไดแตไมเขาใจความหมาย สติปญญา
ไมไดรับการพัฒนาใหเติบโตไปตามวัย ทักษะการคิด และผลสัมฤทธ์ิในการเรียนของเด็กเหลาน้ี จึงตํ่า
กวามาตรฐานและตํ่ากวาเด็กไทยทั่วไป (บุษบา ประภาสพงศ, 2556)  
  จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา ภาษาทุกภาษาลวนมีลักษณะเฉพาะของตนเอง เมื่อ
เราตองการสื่อสารในอีกภาษาหน่ึงตองเขาใจถึงกฎเกณฑทางสังคมและสภาพแวดลอมทางกายภาพ
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และทางสังคมดวย นักเรียนสองภาษา จําเปนตองเรียนรูภาษาของชุมชนใหมเพื่อสะดวกในการ
ดํารงชีวิต จึงทําใหเกิดการเรียนสองภาษาในชุมชน ทําใหเกิดวัฒนธรรมพหุภาษา  
 
       5.3 การศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม 
  การจัดการศึกษาตามแนวพหุวัฒนธรรม เปนการศึกษาที่พยายามสรางแนวความคิด
เชิงบวกเกี่ยวกับการอยูรวมกันของมนุษยและนําไปสูการปรับปรุงความสามารถในการเรียนรูของ
ผูเรียนทุกคน (Mitchell และ Salsbury, 1999 อางถึงในวุทธิศักด์ิ โภชนุกุล, 2551) จุดประสงคเพื่อ
เปดโอกาสทางการศึกษาที่เทาเทียมกันในหมูผูเรียนที่มาจากเช้ือชาติ ชาติพันธุ ฐานะทางสังคม และ
วัฒนธรรมที่ตางกัน และเพื่อชวยใหนักเรียนมีทักษะรวมถึงทัศนคติที่จําเปนในการดํารงชีวิตอยูใน
สังคมที่มีความหลากหลาย (James, 1993)  
  การจัดการศึกษาเกี่ยวกับความหลากหลายของวัฒนธรรมในสังคมซึ่ งเปน
กระบวนการเปลี่ยนแปลงระบบโครงสรางของหลักสูตรในโรงเรียนใหการยอมรับในความหลากหลาย
ทางวัฒนธรรมของนักเรียน คํานึงถึงความสอดคลองของบริบทผูเรียนทั้งในและนอกโรงเรียน เพื่อ
สงเสริมใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนและอยูรวมกับผูอื่นในสังคมอยางสรางสรรคและ              
เปนสุข (สุธารา โยธาขันธ, 2541, 13) 
  จากความหมายของการศึกษาในสังคมพหุ วัฒนธรรม หรือการศึกษาแบบ          
พหุวัฒนธรรม สรุปไดวา การศึกษาแบบพหุวัฒนธรรม หมายถึง การจัดการศึกษาเกี่ยวกับความ
หลากหลายของวัฒนธรรมในสังคม ซึ่งเปนกระบวนการเปลี่ยนแปลงระบบโครงสรางของหลักสูตรใน
โรงเรียนใหยอมรบัและเคารพในความหลากหลายทางวัฒนธรรมของนักเรียน โดยจุดประสงคเพื่อเปด
โอกาสทางการศึกษาที่เทาเทียมกันในหมูผูเรียนที่ตางกัน และเพื่อชวยใหนักเรียนทุกคนไดรับความรู
และทักษะรวมถึงทัศนคติที่จําเปนในการดํารงชีวิตอยูในสังคมที่เปนประชาธิปไตยและมีความ
หลากหลาย  
 
  5.4  ความสําคัญและแนวทางในการจัดการศึกษาตามแนวคิดพหุวัฒนธรรม 
  ความหลากหลายทางวัฒนธรรมไมไดหมายถึงการมีเสรีภาพเต็มที่ที่จะประพฤติ
ปฏิบัติตามใจตนเอง จนสงผลใหเกิดปญหาการอยูรวมกันกับผูอื่น แตหมายถึงการยอมรับและอยู
รวมกันบนพื้นที่แหงความหลากหลายทางความคิดและการดํารงชีวิต ดังน้ันการสรางความเขาใจขาม
วัฒนธรรมเปนการสรางรากฐานที่สําคัญของมิตรภาพและความสัมพันธใกลชิดระหวางชาติ ในโลกที่มี
การติดตอสัมพันธดานตาง ๆ อยางรวดเร็ว จะตองเสริมความเขาใจระหวางกันดานความคิด วิถีชีวิต 
และคานิยมที่หลากหลายมากในโลกปจจุบัน (เย็นจิตร ถ่ินขาม, 2550, ออนไลน)  
  โรงเรียนทุกโรงเรียนจึงจําเปนตองมีการจัดการศึกษาแบบพหุวัฒนธรรมอยาง
หลีกเลี่ยงไมได เพราะถึงแมวานักเรียนและผูเกี่ยวของกับการจัดการศึกษาไมไดเรียนรูเรื่องความ
หลากหลายทางวัฒนธรรมจากกิจกรรมของโรงเรียน ก็เรียนรูสิ่งเหลาน้ีจากภายนอกในสังคม ซึ่งทุก ๆ
คนจะไดประสบกับความหลากหลายของมนุษยตลอดชีวิต (เกสรี สุวรรณเรืองศรี, 2542, 43) แนวคิด
ในการจัดการศึกษาสําหรับสังคมที่มวัีฒนธรรมหลากหลาย เพื่อใหนักเรียนทุกคนไดรับความเสมอภาค
ในการเรียน สําหรับความแตกตางที่ทําใหเกิดความหลากหลายรวมถึงความแตกตางดานสีผิว หรือเช้ือ
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ชาติ ศาสนา ภาษา ช้ันในสังคมและเศรษฐกิจ เพศ เด็กพิเศษ อายุ และวัฒนธรรมถ่ินตาง ๆ ไมมีอคติ
ตอกัน ไมเกิดการแบงแยกและเลือกปฏิบัติ (บัญญัติ ยงยวน, 2550, 94) 
  จากความสําคัญของการศึกษาพหุวัฒนธรรม จะเห็นไดวาการยอมรับและเขาใจกัน
ในสังคมน้ันเปนสิ่งจําเปน ซึ่งวัยเด็กเปนวัยที่มีอคติและความยึดมั่นถือมั่นนอยกวาผูใหญจึงเปนวัยที่
เราควรใหความสําคัญในการปลูกฝงใหเกิดแนวคิดการยอมรับความหลากหลายทางวัฒนธรรมโดย
สอดแทรกเขาไปในโรงเรียน โรงเรียนทุกโรงเรียนจึงจําเปนตองมีการจัดการศึกษาแบบพหุวัฒนธรรม
อยางหลีกเลี่ยงไมได  
  การจัดการศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม เปนแนวคิดที่จะปฏิรูปกระบวนการคิด
การศึกษาเพื่อประโยชนของนักเรียนทุกคนโดยการใหความรูความเขาใจ การฝกทักษะและการ
เสริมสรางเจตคติที่เหมาะสมในการอยูรวมกันในสังคมที่มีความหลากหลาย การจัดการศึกษาตาม
แนวทางพหุวัฒนธรรม มีหลักสําคัญที่จะตองศึกษาอยางนอย 3 ประการคือ แนวคิดหรือมโนทัศน
(idea or concept) แนวทางการปฏิรูปทางการศึกษา (educational reform movement) และ
กระบวนการทางการจัดการศึกษาตามแนวทางพหุวัฒนธรรม (process) 
 
 
 
 
 
 
 

รูปแสดงลกัษณะการจัดการศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม (วุทธิศักด์ิ โภชนุกูล, 2551, ออนไลน) 
 

  1.  แนวคิดทางพหุวัฒนธรรมจะตองเพื่อผูเรียนทุกคน โดยไมแบงแยก เพศ ชนช้ัน
ทางสังคม กลุมชน เช้ือชาติ หรือลักษณะทางวัฒนธรรม จะตองมีความเทาเทียมกันที่จะไดรับการ
เรียนรูในสถานศึกษา และมุงใหผูเรียนไดรับการเปลี่ยนแปลงที่ดีที่สุด 
  2.  การจัดการศึกษาตามแนวทางของพหุวัฒนธรรม เปนแนวทางในการปฏิรูปทาง
การศึกษา ซึ่งเปนเรื่องยากมากที่จะมีการเปลี่ยนแปลงในสถาบันการศึกษาที่มีผูเรียนจํานวนมาก 
หลากหลายชนช้ัน มีความแตกตางทางเพศ เช้ือชาติ และวัฒนธรรม ใหมีโอกาสที่เทาเทียมกันทาง
การศึกษา ดังน้ันการปฏิรูปการศึกษาตามแนวการศึกษาพหุวัฒนธรรมจะตองเปนการเปลี่ยนแปลง
สภาพแวดลอมทางการศึกษาของสถานศึกษาในลักษณะองครวม ไมไดจํากัดเฉพาะการเปลี่ยนแปลง
หลักสูตรเทาน้ัน 
  3.  การจัดการศึกษาตามแนวทางของพหุวัฒนธรรม เปนกระบวนการที่มีเปาหมาย
เกี่ยวกับการจัดการศึกษาที่มีเสรีภาพและความยุติธรรม จะตองมีการขจัดความคิดที่เปนอคติและการ
แบงแยกของกลุมตาง ๆ ในผูเรียนใหหมดไป โดยเปนกระบวนการที่จะตองปฏิบัติอยางตอเน่ืองเพื่อ
เพิ่มความเทาเทียมกันทางการศึกษาแกผู เรียนทุกคน (Banks และ Banks, 1989, 16 อางถึงใน                  
วุทธิศักด์ิ โภชนุกูล, 2551, ออนไลน) 
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  5.5  บทบาทของครูในการจัดการศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม 
  ครูเปนผูที่มีบทบาทสําคัญในการใหความเทาเทียมกันของการไดรับการศึกษา และ
การเสริมสรางเจตคติที่ถูกตองใหกบันักเรียนโดยผานกระบวนการสอน และเปนแบบอยางที่ไมลําเอียง 
โดยครูตองยอมรับแนวคิดในเรื่องของความแตกตางทางวัฒนธรรม และการอยูรวมกันในสังคมที่มี
ความหลากหลายในทิศทางบวก ตองสรางบรรยากาศในช้ันเรียนและจัดกิจกรรมอยางเทาเทียมและ
เสมอภาค เพื่อใหนักเรียนไดเขาใจและยอมรับความแตกตางทางวัฒนธรรม ครูตองปราศจากความ
อคติ ความลําเอียงตอนักเรียนที่มีลักษณะแตกตางจากตน และเรียนรูนักเรียนกลุมตาง ๆ เพื่อนําไปสู
การปฏิบัติกิจกรรมการเรยีนการสอนและสงเสริมการยอมรบัซึ่งกันและกัน (บัญญัติ ยงยวน, 2550, 3) 
  จากบทบาทของครูในการจัดการศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม ครูเปนบคุคลสําคัญใน
การสรางบรรยากาศในช้ันเรียน ควรจัดกิจกรรมในบทเรียนอยางเทาเทียมและเสมอภาค เพื่อให
นักเรียนไดเขาใจและยอมรับความแตกตางทางวัฒนธรรม  
 
6.  หลักสูตรการจัดการเรียนรูวิชาเคมี กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โรงเรียนศาสนูปถัมภ 
จังหวัดปตตานี 
 
  6.1  คําอธิบายรายวิชา 
  สืบคนขอมูล สํารวจ ตรวจสอบ ศึกษา อภิปราย อธิบาย ทดลอง วิเคราะห คํานวณ 
จําแนก เปรียบเทียบ มวลอะตอม มวลโมเลกุล ความสัมพันธระหวางโมล อนุภาค มวล และปริมาตร 
ของแกส ความเขมขน การเตรียม และสมบัติของสารละลาย คํานวณสูตรเคมี มวลรอยละจากสูตร 
สูตรเอมพิริกัล สูตรโมเลกุล ปริมาณสารในปฏิกิริยา ปริมาตรของแกสในปฏิกิริยาเคมีที่วาดวยกฎของ
เกย-ลูซแซก กฎของอาโวคาโดร ความสัมพันธของปริมาณสารในสมการเคมี สารกําหนดปริมาณ การ
คํานวณสมการเคมีที่เกี่ยวของมากกวาหน่ึงสมการ ผลไดรอยละ 
  ศึกษา อภิปราย สมบัติของของแข็ง ของเหลว และแกส ความสัมพันธของปริมาตร 
ความดัน และอุณหภูมิของแกส วาดวยกฎของบอยล กฎของชารล กฎรวมแกส กฎแกสสมบูรณ การ
แพรของแกส และเทคโนโลยีที่เกี่ยวของกับสมบัติของของแข็ง ของเหลว และแกส 
  โดยใชทักษะและกระบวนการทางวิทยาศาสตรและมีเจตคติที่ดีตอวิชาวิทยาศาสตร 
การสืบเสาะหาความรู การสํารวจ ตรวจสอบ การสืบคนขอมูลและอภิปราย เพื่อใหเกิดความรู 
ความคิด ความเขาใจ สามารถสื่อสารสิ่งที่เรียนรู มีความสามารถในการตัดสินใจ มีความรับผิดชอบ 
รอบคอบ สามารถนําความความรูไปใชในชีวิตประจําวันได มีจิตวิทยาศาสตรและจริยธรรมในการใช
ความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีอยางมีคุณธรรมตอสังคมและสิ่งแวดลอม 
 
  6.2  ผลการเรียนรู 
  ผลการเรียนรูของนักเรียนในรายวิชาเคมี  ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4                     
ภาคเรียนที่ 2 มีดังน้ี 
  1.  อธิบายความหมายของมวลอะตอม มวลโมเลกุล คํานวณหามวลอะตอมของธาตุ 
มวลโมเลกุลของสาร มวลของธาตุ 1 อะตอม มวลของสาร 1 โมเลกุลและมวลอะตอมเฉลี่ยของธาตุได 
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  2.  อธิบายความสัมพันธระหวางปริมาณตาง ๆ ของสาร ซึ่งไดแก จํานวนโมล 
จํานวนอนุภาค มวลและปริมาตรของแกสที่ STP รวมทั้งใชความสัมพันธดังกลาวคํานวณหาปริมาณใด
ปริมาณหน่ึงได 
  3.  อธิบายสมบัติและการเตรียมสารละลายใหมีความเขมขนหรือปริมาตรตาม
ตองการ และคํานวณหาความเขมขนของสารละลายในหนวยตาง ๆ ที่กําหนดใหได 
  4.  คํานวณมวลรอยละ สูตรเอมพิริกัล และสูตรโมเลกุลและปริมาณสารในปฏิกิริยา
เคมีได 
  5.  คํานวณหาจํานวณโมล มวลของสาร ปริมาตรของแกสที่ STP หรือจํานวน
อนุภาคของสารจากสมการเคมีได 
  6.  ระบุสารกําหนดปริมาณและใชคํานวณหาปริมาณสารอื่นในปฏิกิริยาเคมีได 
  7.  คํานวณหาผลไดรอยละของสารจากการทดลองที่กําหนดใหได 
  8.  อธิบายสมบัติของของแข็ง ของเหลว แกส รวมถึงเทคโนโลยีที่เกี่ยวกับสมบัติของ
ของแข็ง ของเหลว และแกสได 
  9.  ใชกฎตาง ๆ ของแกส คํานวณหาปริมาณ ความดัน อุณหภูมิ และจํานวนโมล   
หรือมวลของแกสได 
 
  6.3  หนวยการเรียนรู 
 

ตาราง 2  หนวยการเรียนรูวิชาเคมีของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ภาคเรียนที่ 2 โรงเรียน 
    ศาสนูปถัมภ 
 
 

หนวยการเรียนรู ชื่อหนวยการเรียนรู เวลา (ชั่วโมง) 
1 
 
 
 
 
 
 
 
 

ปริมาณสัมพันธ 
1.1 มวลอะตอม 
1.2 มวลโมเลกุล 
1.3 โมล 
1.4 สารละลาย 
1.5 การคํานวณเกี่ยวกับสูตรเคมี 
1.6 สมการเคม ี
1.7 การคํานวณปริมาณสารในปฏิกริิยา 
เคม ี
 
 
 
 
 

(48) 
3 
3 
6 
9 
6 
6 
15 
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หนวยการเรียนรู ชื่อหนวยการเรียนรู เวลา (ชั่วโมง) 
2 
 
 
 
 
 
 
 

ของแข็ง ของเหลว แกส 
2.1 การจัดเรียงอนุภาคของของแข็ง การ
เปลี่ยนสถานะของของแข็ง 
2.2 สมบัติของของเหลว การระเหย 
2.3 สมบัติของแกส ความดันไอกับจุด
เดือดของของเหลว 
2.4 กฎของบอยล กฎของชารล กฎรวม
แกส 
2.5 การแพรของแกส 
2.6 เทคโนโลยีที่ เกี่ยวของกับสมบัติของ

ของแข็งของเหลวและแกส 

(12) 
3 
 
3 
1 
 
2 
 
1 
2 

รวม 60 ชั่วโมง 
  
  ในการทําการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดเลือกหนวยการเรียนรูที่ 2 เรื่อง ของแข็ง ของเหลว 
แกส เวลา 12 ช่ัวโมง 
 
  6.4  แผนการจัดการเรียนรูวิชาเคมี 
  ในการวิจัยครั้งน้ี ผู วิจัยได เลือกหนวยการเรียนรูที่ 2 วิชาเคมี เรื่องของแข็ง 
ของเหลว แกส ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 4 แผน ใชเวลาในการสอน 12 ช่ัวโมง มีรายละเอียดดังน้ี 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 1  การจัดเรียงอนุภาคของของแข็ง การเปลี่ยนสถานะของ
ของแข็ง จํานวน 3 ช่ัวโมง 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 2  สมบัติของของเหลว การระเหย ความดันไอกับจุดเดือด
ของของเหลว  จํานวน 3 ช่ัวโมง 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 3  สมบัติของแกส กฎของบอยล กฎของชารล กฎรวมแกส 
จํานวน 3 ช่ัวโมง 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 4  การแพรของแกส เทคโนโลยีที่เกี่ยวของกับสมบัติของ
ของแข็งของเหลวและแกสจํานวน 3 ช่ัวโมง 
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  6.5  ผังมโนทัศนสาระการเรียนรูเรื่อง ของแข็ง ของเหลว แกส 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
7.    งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
  7.1   งานวิจัยภายในประเทศ 
  ทิฐินันท   เฟองฟู (2542, 72) ไดศึกษาการออกแบบลําดับข้ันตอนของการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนแบบ 5E ในการวิจัยเชิงปฏิบัติการเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบ
รวมช้ันในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตเรื่อง สสารและความรอน สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา
ปที่ 5-6 พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวากอนเรียน ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน

ของแข็ง ของเหลว แกส 

ของแข็ง ของเหลว 

แกส เทคโนโลยีที่เกี่ยวของ

กับสมบัติของของแข็ง 

ของเหลว และแกส 

-  การทํานํ้าแข็งแหง 
-  การสกัดสารโดยใช
คารบอนไดออกไซดในรูป
ของของเหลว 
-  การทําไนโตรเจนเหลว 

ความสัมพันธของปริมาตร 
ความดัน อุณหภูมิ จํานวน
โมลหรือมวล 
-  กฎของบอยล 
-  กฎของชารล 
-  กฎรวมแกส 
-  กฎแกสอุดมคติ 

การแพรของแกส 

 

สมบัติของแกส 

 

สมบัติของ
ของเหลว 

 

ความตึงผิวของ
ของเหลว 

 
การระเหยของ

ของเหลว 
 

ความดันไอกับจุด
เดือดของของเหลว 

 

สมบัติของของแข็ง 
 การจัดเรียงอนุภาค

ของของแข็ง 
 

ชนิดของผลกึ 
 

การเปลี่ยนสถานะ
ของของแข็ง 
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ไมแตกตางกับกลุมที่ไดรับการสอนตามปกติ นักเรียนยังมีเจตคติที่ดีตอการเรียนแบบรวมช้ันและมี
ทักษะทางสังคมดีข้ึน 
  ดําเนิน  ยาทวม (2548) ศึกษาผลการจัดการเรียนรูกลุมสาระวิทยาศาสตรเรื่อง สาร
และสมบัติของสาร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ดวยวงจรการเรียนรูรวมกับการสะทอน     
อภิปญญา และวัฏจักรการเรียนรู ซึ่งแบงออกเปน 2 กลุม เก็บรวบรวมขอมูลดวยแบบวัดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนและแบบวัดความสามารถในการแกปญหา ผลการวิจัยพบวา รูปแบบการเรียนรูดวย
วงจรการเรียนรูรวมกับการสะทอนและความตระหนักรู อภิปญญา มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนและความสามารถในการแกปญหาสูงที่สุด 
  เยาวลักษณ  ช่ืนอารมณ (2549) ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรมวงจรการเรียนรู 5E 
โดยใชกลุมตัวอยางจํานวน 30 คน สอนโดยใชชุดกิจกรรมวงจรการเรียนรู 5E ผลการวิจัยพบวา 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรและเจตคติทางวิทยาศาสตรหลงัการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดย
ใชชุดกิจกรรมวงจรการเรียนรู 5E สูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
  พฤกษ โปรงสําโรง (2549) ไดศึกษาผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E ในวิชา
ฟสิกสที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนมัธยมศึกษาตอน
ปลาย นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฎนครปฐม แผนการเรียน
วิทยาศาสตร-คณิตศาสตร ผลการวิจัยสรปุไดวา นักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรยีนการสอน 7E มี
คะแนนเฉลี่ยรอยละของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความสามารถในการแกปญหาสูงกวาที่กําหนด คือ 
สูงกวารอยละ 70  โดยนักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E  มีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนฟสิกสหลังการเรียนสูงกวานักเรียนโดยใชวิธีการสอนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ 0.05 และนักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถ         
ในการแกปญหาหลังการเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
  อัชฌา  นพไธสง (2549) ไดศึกษาผลการเรียนเรื่อง เซลลของสิ่งมีชีวิตโดยใชวัฏจักร
การเรียนรู  7 ข้ันที่ มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการและความคิดเชิง
วิพากษวิจารณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4 จํานวน 40 คน จากโรงเรียนภัทรบพิตร ผล
การศึกษาพบวา นักเรียนโดยสวนรวมและจําแนกเพศที่เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน มีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบรูณาการหลงัเรียนและเปนรายดาน 4-5 ดาน เพิ่มข้ึนจากกอนเรียน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมีความคิดเชิงวิพากษวิจารณหลังเรียนโดยรวมและเปนราย
ดาน 4 ดาน เพิ่มข้ึนจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นักเรียนชายและนักเรียน
หญิงมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ และความคิดเชิงวิพากษวิจารณโดยรวมและ
เปนรายดานไมแตกตางกัน 
  นันทิยาวรรณ บุบผาคร (2550) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลการเรียนแบบวัฏจักร
การเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนิคการรูคิดและแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน ที่มีตอแนวคิดเลือกเกี่ยวกับ
มโนมติ: ฟสิกส งาน พลังงานและโมเมนตัม และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่มีการคิดวิพากษวิจารณตางกัน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนโดย
สวนรวม นักเรียนที่มีการคิดวิพากษวิจารณสูง และนักเรียนที่มีการคิดวิพากษวิจารณตํ่า ที่เรียน
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แบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันโดยใชเทคนิคการรูคิด มีความเขาใจสมบูรณมากที่สุด นักเรียนโดย
สวนรวมและจําแนกตามการคิดวิพากษวิจารณ ที่เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันโดยใชเทคนิคการ
รูคิด มีความเขาใจที่ถูกตองมากกวา แตมีความคิดที่ผิดพลาดในมโนมติดังกลาวนอยกวานักเรียนที่
เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 นักเรียนโดยสวนรวม
นักเรียนที่มีการคิดวิพากษวิจารณสูงและนักเรียนที่มีการคิดวิพากษวิจารณตํ่า ที่เรียนแบบวัฏจักรการ
เรียนรู 7 ข้ันโดยใชเทคนิคการรู คิด และแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน มีคะแนนเฉลี่ยทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการทั้งโดยรวมและเปนรายดาน ทุกดานเพิ่มข้ึนกวากอนเรียน 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ ระดับ 0.05 นักเรียนที่เรียนรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนิค
การรูคิด มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการโดยรวมและเปนรายดาน 2 ดาน คือดาน
การต้ังสมมติฐาน และดานการแปลความหมายขอมูลและลงขอสรุปมากกวานักเรียนที่เรียนแบบวัฏ
จักรการเรียนรู 5 ข้ัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 แตนักเรียนที่มีการคิดวิพากษวิจารณ
ตางกันมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการโดยรวมและเปนรายดานทั้ง 5 ดานไม
แตกตางกัน และไมมีปฏิสัมพันธระหวางการคิดวิพากษวิจารณ และรูปแบบการเรียนตอการมีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการโดยรวมและเปนรายดาน 
  สุภาพร พลพุทธา (2552) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการ                  
สืบเสาะหาความรูตามวงจรการเรียนรู 7E ในรายวิชาฟสิกส ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ของโรงเรียนหนอง
หิ้งพิทยา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเขต 3 จํานวน 34 คน พบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เจตคติตอการเรียนวิชาฟสิกส และความสามารถในการ                  
สืบเสาะหาความรูของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  5 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช
กระบวนการสืบเสาะหาความรูตามวงจรการเรียนรูแบบ 7E ในรายวิชาฟสิกสหลังเรียนสูงกวากอน
เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
  ลักษณา  ศิริมาลา (2553) ไดศึกษาความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 
7E ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนเทพสถิตวิทยา จังหวัดชัยภูมิ  ผลการวิจัยพบวา 
ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 
7E พบวา ในจํานวนนักเรียน 36 คน มีนักเรียนที่ไดคะแนนไมตํ่ากวารอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
จํานวน 26 คน คิดเปนรอยละ 72.22 ซึ่งผานเกณฑที่กําหนดไว  และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิทยาศาสตรของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E พบวา ใน
จํานวนนักเรียน 36 คน มีนักเรียนที่ไดคะแนนไมตํ่ากวารอยละ 70 ของคะแนนเต็มจํานวน 29 คน คิด
เปนรอยละ 80.56 ซึ่งผานเกณฑที่กําหนด 
  ลัดดาวัลย จิ่มอาษา (2554) ไดศึกษาผลของทักษะการคิดวิเคราะห โดยใชวัฏจักร
การเรียนรู 7 ข้ัน สาระที่ 2 หนาที่พลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิตในสังคม สําหรับนักเรียน                          
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ของโรงเรียนพูวัดพิทยาคม สังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดขอนแกน ซึ่งกําลัง
ศึกษาในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2553 จํานวน 17 คน การวิจัยใชรูปแบบกลุมทดลองกลุมเดียว
(one-shot case study)  ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในสาระที่ 2 หนาที่พลเมือง 
วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิตในสังคม ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 โดยใชวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน              
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มีจํานวนนักเรียนที่ผานเกณฑคิดเปนรอยละ 82.35 ซึ่งสูงกวาเกณฑที่กําหนดไวคือ รอยละ 75 และมี
คะแนนเฉลี่ยคิดเปนรอยละ 79.85 ในดานทักษะการคิดวิเคราะห มีจํานวนนักเรียนที่ผานเกณฑคิด
เปนรอยละ 76.47 ซึ่งสูงกวาเกณฑที่กาํหนดไวคือรอยละ 75 และมีคะแนนเฉลี่ยคิดเปนรอยละ 75.29  
ในดานความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่มีตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวัฏจักร
การเรียนรู 7 ข้ัน โดยภาพรวมพบวา นักเรียนมีความพึงพอใจตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช                      
วัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน อยูในระดับมาก 
  สุทธภา บุญแซม (2553) ไดศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาฟสิกส หนวยการเรียนรูเรื่อง คลื่นแมเหล็กไฟฟา ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปที่  6 โดยการสอนแบบสืบเสาะหาความรู (7E) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  6 
โรงเรียนบัวหลวง อําเภอบัวใหญ จังหวัดนครราชสีมา สังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดนครราชสีมา 
ผลการศึกษาพบวา ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู (7E) สูงกวากอนการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ความสามารถในการ
คิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่6 หลังการสอนแบบสืบเสาะหาความรู (7E) สูง
กวาเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหนวยการเรียนรู 
เรื่อง คลื่นแมเหล็กไฟฟาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 หลังการสอนแบบสืบเสาะหาความรู (7E) 
สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหนวยการเรียนรู 
เรื่อง คลื่นแมเหล็กไฟฟาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 หลังการสอนแบบสืบเสาะหาความรู (7E) 
สูงกวาเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
  7.2   งานวิจัยตางประเทศ 
  Hill (2000) ไดทําการศึกษาวงจรการเรียนรูโดยนํามาสอนปฎิบัติการเคมีเพื่อชีวิต 
สิ่งแวดลอม และวิทยาศาสตรสุขภาพ แกนักเรียนเกรด 7 และเกรด 8 โดยใชวีดีทัศน ภาพเคลื่อนไหว 
และภาพเลียนแบบ อาศัยกิจกรรมทํางานรวมกันและการสืบสอบ โดยครูเปนผูอํานวยความสะดวก 
พบวา นักเรียนสามารถพัฒนาความสามารถในการแกปญหาและความคิดอยางมีวิจารณญาณไดดี 
  Kanli  (2004) ไดทําการศึกษาผลการปฏิบัติการทดลองเกี่ยวกับการพัฒนาแนวคิด
ของนักศึกษา ในเรื่องทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  โดย
วัตถุประสงคของการศึกษาครั้งน้ีเพื่อเปรียบเทียบผลจากหองปฏิบัติการตามแบบวงจรการเรียนรู 7E 
เกี่ยวกับการพัฒนานักศึกษาในมหาวิทยาลัย เกี่ยวกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุมตัวอยางเปนนักศึกษามหาวิทยาลัยที่กาํลังปฏิบัติการฟสกิสทัว่ไปหลกัสตูร
I ที่มหาวิทยาลัยใน Turkiye จํานวน 81 คน โดยแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม ผลการ
วิเคราะหแสดงใหเห็นวา มีความแตกตางกันระหวางผลของวิธีการสอนแบบปฏิบัติการแบบด้ังเดิมและ
วิธีการสอนแบบปฏิบัติการตามรูปแบบ 7E โดยวงจรการเรียนรูเกี่ยวกับการพัฒนาของนักศึกษา                  
ในเรื่องทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ผลการศึกษาช้ีใหเห็นวาวิธี
สอนแบบปฏิบัติการตามโปรแกรมการเรียนรูแบบ 7E มีประสิทธิภาพมากกวาการใชงานวิธีการแบบ
ด้ังเดิม ซึ่งนําไปสูการพัฒนาของนักศึกษาในดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  
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  Somer (2005, 30) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดย
ใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E ในการสอนสิ่งแวดลอมศึกษา เรื่อง พืชชายฝงของรัฐหลุยสเซียนา 
สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 7 และเกรด 8 จํานวน 155 คน 
ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและหลังเรียนของนักเรียนกลุมที่เรียนโดยใชรูปแบบการ
เรียนการสอน 7E แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
  Mecit (2006) ไดทําการศึกษาผลของการเรียนโดยวงจรการเรียนรูรูปแบบ 7E ใน
การปรับปรุงทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนเกรด 5  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียน
โดยวงจรการเรียนรูรูปแบบ 7E มีทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณดีกวากลุมควบคุม 
  จากการศึกษางานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของกับการใชรูปแบบ
การเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) พบวา งานวิจัยสวนใหญเปนงานวิจัยเชิงทดลอง 
เพื่อศึกษาเกี่ยวกับคุณลักษณะของผูเรียนที่เกิดข้ึนจากการเรียนการสอนวิทยาศาสตร เชน ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน เจตคติทางวิทยาศาสตร ความสามารถในการแกปญหา ซึ่งผลการวิจัยสวนใหญใหผลใน
เชิงบวกตอนักเรียนกลุมทดลองที่เรียนโดยใชวงจรการเรียนรูซึ่งมีคะแนนเฉลี่ยคุณลักษณะตาง ๆ สูง
กวานักเรียนกลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีการสอนแบบปกติ และสูงกวาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 




