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บทที่  4 
 
 

การอภิปรายผลการวิจัย 
 
 

 การศึกษาผลของวิธีการสอนแบบ KWL Plus ท่ีมีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและการรับรู
ความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสองภาษาช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ผูวิจัยได
กําหนดวัตถุประสงค  สมมติฐาน  เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย  วิธีการดําเนินการวิจัย  การวิเคราะห
ขอมูล  และสรุปผลการวิจัย  ซ่ึงนํามากลาวโดยสรุปดังตอไปนี ้
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 

ในการวจิัยครั้งนี้ผูวิจัยตั้งวัตถุประสงคการวิจัยไว  ดังนี ้
1) เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธ์ิและการรับรูความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทยของ 

นักเรียนสองภาษาช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 กอนและหลังการทดลอง  
2) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิและการรับรูความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทย 

ของนักเรียนสองภาษาช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีไดรับการสอนแบบ KWL Plus กับนักเรียนท่ีไดรับ
การสอนแบบปกต ิ
 
สมมติฐานการวิจัย 
 
 1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสองภาษาช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ี
เรียนดวย KWL Plus หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
 2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสองภาษาช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ี
เรียนดวย KWL Plus สูงกวานักเรียนสองภาษาท่ีเรียนแบบปกติ 
 3. การรับรูความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสองภาษาช้ันประถมศึกษา
ปท่ี 6 ท่ีเรียนดวย KWL Plus หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 

4. การรับรูความสามารถในการเรยีนวิชาภาษาไทยของนกัเรียนสองภาษาช้ันประถมศึกษา
ปท่ี 6 ท่ีเรียนดวย KWL Plus สูงกวานกัเรียนสองภาษาท่ีเรยีนแบบปกต ิ
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วิธีดําเนินการวิจัย 
1.  ประชากร 

ประชากรในการวจิัยครั้งนี ้คือ นักเรียนท่ีกําลังศึกษาช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  
ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2553  สังกัดเขตพ้ืนท่ีการศึกษายะลา เขต 3 จํานวน 36  โรงเรียน              
มีนักเรียนจํานวน 902  คน  ประชากรสุมเปนนักเรียนโรงเรียนบานแหร  ต.บานแหร  อ.ธารโต  จ.
ยะลา จํานวน 74  คน ไดมาจากการคัดเลือกแบบเจาะจง  

 
2,  กลุมตัวอยาง 

กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 
2553 ของโรงเรียนบานแหร ต.บานแหร อ.ธารโต สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษายะลา เขต 3 
จํานวน 48 คน ท่ีมาจากประชากรสุม จํานวน 74 คน โดยมีขั้นตอนในการสุมกลุมตัวอยาง  ดังนี้  

1.  นําคะแนนวิชาภาษาไทยจากปลายภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 
2553 ของนักเรียน  74 คน มาเรียงลําดับจากมากไปหานอย จับคู (Match - Pair) นักเรียนกลุม
ตัวอยางท่ีมีคะแนนเทากัน ไดนักเรียนกลุมตัวอยางมา 48 คน 

2.  จัดทําบัญชีรายช่ือของนักเรียนท้ัง48 คนตามลําดับคะแนน
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

3.  แบงนักเรียนกลุมตัวอยางออกเปน 2 กลุม โดยลําดับท่ีลงทาย
ดวยเลขคี่เปนกลุมท่ี 1 และลําดับท่ีลงทายดวยเลขคู เปนกลุมท่ีสอง  

4. แบงกลุมทดลองและกลุมควบคุมโดยการสุมกลุมตัวอยางดัวย
การจับฉลาก (Random Assignment) จัดการเรียนการสอนโดยกลุมทดลองไดรับการสอนแบบ  
KWL Plus และกลุมควบคุมไดรับการสอนแบบปกต ิ
 
 

3.  แบบแผนการวิจัย 
 

การศึกษาครั้งนี้เปนการวจิัยกึ่งทดลอง (Quasi- Experimental Research) ใชแผนการทดลอง
แบบ Control  Group Pretest – Posttest Design 
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เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 
 1.  แผนการจดัการเรยีนรูดวย KWL Plus วิชาภาษาไทย เรือ่งการอานเพ่ือคิด  พินจิดวย
เหตุผล  จํานวน 6  แผน 

2.  แผนการจดัการเรยีนรูแบบปกติสาระการเรียนรูภาษาไทย  เรื่องการอานเพ่ือคิด  พินิจ
ดวยเหตุผล  จํานวน  6 แผน 

3.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย เรื่อง การอานเพ่ือคิด  พินิจดวย
เหตุผล   ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6  ภาคเรียนท่ี 2  ท่ีมีคาความยาก (P) ตั้งแต .25-.68  คาอํานาจจําแนก 
(D) ตั้งแต .25 - .88  และคาความเช่ือม่ัน (Reliability) .82 
 4. แบบวัดการรับรูความสามารถในการเรียน จํานวน 20 ขอ มีคาความเช่ือม่ัน(Reliability) 
.89 
 
วิธีดําเนินการทดลอง 
 

ผูวิจัยดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูล ตามลําดับขั้นตอนดังนี ้
1.  ขั้นเตรียมการ 

    ขออนุญาตผูอํานวยการโรงเรียนท่ีไดรับเลือกเปนกลุมตัวอยางเพ่ือขอ
ความรวมมือในการนัดหมายเวลาทดลอง เตรียมเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ประกอบดวยแผนการ
จัดการเรียนรูดวย  KWL Plus แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย จํานวน 40 ขอ 
และ แบบวัดการรับรูความสามารถในการเรียน จํานวน 20 ขอ แผนเฉลย และกระดาษคําตอบ 
จากนั้นเตรียมนักเรียนกลุมตัวอยางท่ีจะเขารับการทดลอง  

2. เตรียมหอง 
   หองเรียนท่ีใชวิจัย เปนหองท่ีอากาศถายเทสะดวก มีแสงสวางเพียงพอ 

และไมมีเสียงรบกวนจากภายนอก รวมท้ังเตรียมโตะ เกาอ้ี หองปฏิบัติการใหเพียงพอกับจํานวน
นักเรียนท่ีเขารับการทดลองแตละเง่ือนไข 

3. เตรียมตารางเวลาในการทดลอง ผูวิจัยจัดการเรียนการสอนตามตารางท่ีกําหนด
ไว 5 คาบตอสัปดาห  เปนเวลา 3 สัปดาห รวม 15 ช่ัวโมง 

4. ขั้นดําเนินการสอน ผูวิจัยดําเนินการสอนดวยตนเองโดยใชระยะเวลา 3 สัปดาห 
 มีขั้นตอนในการดําเนินการ ดังนี้ 
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     4.1 สรางความคุนเคยกับกลุมตัวอยาง กอนดําเนินกิจกรรมการเรียนการ
สอนโดยผูวิจัยแนะนําตัวและแนะนํากระบวนการจัดการเรียนรูดวย KWL Plus  ช้ีแจงจุดประสงค
การเรียนรู  เนื้อหาท่ีสอน วิธีการวัดผลประเมินผล 

4.2 ทดสอบนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม ดวยแบบทดสอบวัด
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย เรื่องการอานเพ่ือคิด พินิจดวยเหตุผล จํานวน 
40 ขอ และแบบวัดการรับรูความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทย  จํานวน 20 ขอ กับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปท่ี 6 ท้ังกลุมทดลองและกลุมควบคุม  

4.3 จัดแบงนักเรียนกลุมทดลองเขากลุมการเรียน กลุมละ 4 คน แบบคละ
ความสามารถ  ประกอบดวยนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูง 1 คน ระดับปาน
กลาง 2  คน ระดับต่ํา 1 คน โดยดูจากผลการเรียนสาระการเรียนรูภาษาไทย ในภาคเรียนท่ี 1  ป
การศึกษา 2553 และกําหนดตําแหนงเปอรเซ็นตไทลท่ี 75 – 100 เปนนักเรียนกลุมท่ีมีระดับ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูง ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลท่ี 25-74 เปนนักเรียนกลุมท่ีมี
ระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยปานกลาง สวนนักเรียนท่ีไดคะแนนต่ํากวาเปอรเซ็นต
ไทลท่ี 25 เปนนักเรียนในกลุมท่ีมีระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยต่ํา และใหนักเรียนแต
ละกลุมเลือกหัวหนา รองหัวหนา และเลขานุการกลุม  
       4.4 ผูวิจัยจัดการเรียนการสอนกับนักเรียนกลุมท่ีศึกษาท้ังกลุมทดลอง 
และกลุมควบคุม ดวยเนื้อหาเดียวกัน แตใชวิธีการสอนแตกตางกัน ดังนี ้
    4.4.1 กลุมทดลองใชแผนการจัดการเรียนรู KWL Plus ตาม
ขั้นตอนท้ัง 5 ขั้น 
    4.4.2 กลุมควบคุม ใชแผนการจัดการเรียนรูแบบปกต ิ

5. ขั้นเสร็จส้ินการสอน 
    หลังจากดําเนินการทดลองครบตามท่ีกําหนดไวในแผนการจัดการเรียนรู ผูวิจัยทดสอบ
นักเรียนท้ังกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสาระการ
เรียนรูภาษาไทย เรื่องการอานเพ่ือคิด  พินิจดวยเหตุผล ซ่ึงเปนชุดเดียวกันกับชุดท่ีใชทดสอบกอน
การจัดการเรียนรูและแบบวัดการรับรูความสามารถในการเรียนฉบับเดิมท่ีมีการสับเปล่ียนขอ
คําถาม และเปล่ียนตัวเลือก (Equivalent Test) 
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การวิเคราะหขอมูล 
 

1. หาคาสถิติพ้ืนฐาน ไดแก คาเฉล่ีย (Mean) และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard 
Deviation) ของคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสาระการเรียนรูภาษาไทยและการรับรู
ความสามารถในการเรียน  

2. วิเคราะหความแปรปรวนหลายตัวแปร (One Way  MANOVA) 
  
สรุปผลการวิจัย 
 
  1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสองภาษาช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ี
เรียนดวย KWL Plus หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสองภาษาช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ี
เรียนดวย KWL Plus สูงกวานักเรียนสองภาษาท่ีเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.01 
 3. การรับรูความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสองภาษาช้ันประถมศึกษา
ปท่ี 6 ท่ีเรียนดวย KWL Plus หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .01 

4. การรับรูความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสองภาษาช้ันประถมศึกษา
ปท่ี 6 ท่ีเรียนดวย KWL Plus สูงกวานักเรียนสองภาษาท่ีเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 
 
อภิปรายผล 
 
 ผูวิจัยอภิปรายผลของวิธีการสอนแบบ KWL Plus ท่ีมีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ    
การรับรูความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสองภาษา ช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 ตาม
สมมติฐานท่ีวางไว ดังนี้ 
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1. สมมติฐานขอท่ี 1 กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสองภาษา  
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนดวย KWL Plus หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  จากการ
ทดสอบความแตกตางของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนสองภาษาท่ีเรียนดวย 
KWL Plus  กอนเรียนและหลังเรียน ตามท่ีปรากฏผลดังตาราง 8 พบวา  นักเรียนสองภาษาท่ีไดรับ
การสอนดวย KWL Plus มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยหลังทดลองสูงกวากอนทดลอง  
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว ท้ังนี้อาจเนื่องมาจาก  การ
สอนดวย KWL Plus เปนการสอนท่ีเนนทักษะกระบวนการอานเปนขั้นตอนและแตละขั้นตอนชวย
พัฒนาความสามารถในการอานของนักเรียนใหดีขึ้น  โดยเริ่มตั้งแตขั้นกิจกรรมกอนการอานได
บูรณาการความรูเดิมของนักเรียนกับบทอาน นักเรียนท่ีมีเครือขายโครงสรางความรูท่ีรวบรวมไว
อยางหลากหลาย  จะมีความพรอมในการเลือกดึงมาใชสูง  ยิ่งมีความรูมากขึ้นเทาไร  การทําความ
เขาใจเกี่ยวกับหัวขอนั้นๆ ก็ยิ่งงายและเรียนรูไดมากยิ่งขึ้น   

นอกจากนี้โครงสรางความรูยังชวยใหส่ิงท่ีอานมีความหมาย  สามารถเช่ือมความสัมพันธ
ระหวางความรูใหมและความรูเดิม  พิจารณาความสําคัญของความสัมพันธของขอมูลในบทอาน  
การสรุปโดยนัย  และการจดจํา แลวนําความคิดเหลานั้นมาเขียนลงในชอง K ซ่ึงเปนการกระตุน
ประสบการณเดิมวามีความรูและประสบการณในเรื่องท่ีจะอานอยางไร ครูมีหนาท่ีควบคุมและ
ดําเนินกิจกรรมเพ่ือเปดโอกาสใหผูเรียนไดอภิปรายแสดงความคิดเห็น (Anderson & Pearson, 
1984: 257  อางถึงใน วิไลลักษณ  วงศวัจนสุนทร, 2550 ) 

ณัฐจริยา  แสงสวาง (2550: 37) กลาววา ครูควรมองความคิดของนักเรียนทุกคนวามีคา  คิด
วาทําอยางไรจึงจะสงเสริมและสนับสนุนใหความคิดพรั่งพรูออกมาโดยไมติดขัด  เพราะการ
ขัดจังหวะจะเปนการสกัดกั้นความคิดและพัฒนาการของสมอง  คําถามคําตอบเหลานั้นทําให
นักเรียนรูจุดประสงคในเรื่องท่ีจะเรียน  ชวยใหเรียนอยางมีเปาหมาย   เพราะบรรยากาศในการ
อภิปรายสงเสริมใหผูเรียนสามารถแสดงความคิดเห็น  วิพากษวิจารณทุกส่ิงทุกอยางไดโดยไมตอง
กลัววาจะผิดและถูกทําโทษ   

การตั้งคําถามเพ่ิมเติมลงในชอง W  เปนการตั้งคําถามในส่ิงท่ีผูเรียนตองการรูในส่ิงท่ีจะ
อาน  พรอมท้ังอานเรื่องตรวจสอบคําตอบจากการอานและการตั้งคําถามเพ่ิมเติม (วิไลลักษณ      
วงศวัจนสุนทร 2550: 61)   ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยของ สุมาลี  ธนวุฒิคติวรกุล (2541: 72) ท่ี
กลาววาขั้นตอนท่ีนักเรียนใชความคิดตั้งคําถามเพ่ือถามตนเองวา  ตองการรูอะไรจากเรื่องท่ีอานบาง  
เปนการกําหนดเปาหมายการอานอยางอิสรเสรี  เปนผลใหนักเรียนมุงจดจออยูกับบทอาน และ
ตรวจสอบตนเองในขณะเรียนรูดวย ยิ่งนักเรียนมีความอยากรูอยากเห็นมากเทาไหร แรงจูงใจในการ
อานก็จะมากขึ้นเทานั้น  
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การเราและกระตุนความอยากรูอยากเห็นสามารถทําไดโดยใชคําถามท่ีนักเรียนสรางขึ้นเอง 
(อมรศรี  แสงสองฟา, 2545: 84)  ขอมูลท่ีเขียนเพ่ิมเติมลงในชอง L ชวยใหนักเรียนสามารถสรุป
ใจความสําคัญของเรื่องท่ีอานได โดยไมตองยอนกลับไปดูเนื้อหาใหม  ทําใหไมเสียเวลา ประกอบ
กับการทําแผนผังมโนทัศนซ่ึงเปนแผนแสดงความสัมพันธของเรื่องท่ีอานอยางมีระบบและเปน
ลําดับขั้น โดยใชเสน  คํา  ระยะหางจากจุดศูนยกลาง  สี  เครื่องหมาย  รูปทรงเรขาคณิตและภาพ
แสดงความหมายและความเช่ือมโยงของความคิดหลัก ความคิดรองและความคิดยอยของสาระนั้นๆ  
การท่ีนักเรียนนําขอมูลเขียนลงแผนผังดังกลาวนั้น  สามารถชวยตรวจสอบพ้ืนความรูเดิมของ
นักเรียนท่ีเกี่ยวของกับเรื่องท่ีอาน  อีกท้ังชวยใหนักเรียนสามารถวิเคราะหและสังเคราะหเรื่อง  
กระชับความคิดตนเอง  สามารถเขียนสรุปใจความสําคัญซ่ึงเปนขั้นตอนสุดทายในการเรียนดวย 
KWL Plus  นักเรียนสามารถระลึกไดทันทีวา เรื่องท่ีอานมีประเด็นสําคัญอยางไรบาง ผูเขียน
ตองการส่ืออะไร นักเรียนไดรับขอคิดอยางไรบาง และสามารถนําเรื่องราวท่ีอานไปประยุกตใชใน
ชีวิตประจําไดตอไปอยางไร   

 
2. สมมติฐานขอท่ี 2 กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนสองภาษา

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนดวย KWL Plus สูงกวานักเรียนสองภาษาที่เรียนดวยการสอนแบบ
ปกต ิจากการทดสอบความแตกตางของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของนักเรียนสอง
ภาษาท่ีเรียนแบบ KWL Plus และการสอนแบบปกต ิตามท่ีปรากฏผลดังตาราง 9 พบวา  นักเรยีน
สองภาษาท่ีไดรับการสอนแบบ KWL Plus มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงกวานกัเรียน
สองภาษาท่ีไดรับการสอนแบบปกต ิ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  ซ่ึงเปนไปตาม
สมมติฐานท่ีตั้งไว  ท้ังนี้สาเหตอุาจเนื่องมาจากการจัดการเรียนรูดวย KWL Plus มีพ้ืนฐานมาจาก
ทฤษฎีการเรียนรูท่ีมีความหมาย (Theory of Meaningful Learning) ของ Ausubel ซ่ึงกลาวถึงการ
เรียนรูท่ีจะเกิดขึน้ไดถาความรูใหมสามารถเช่ือมโยงกับความรูเดิมท่ีมีอยู การเช่ือมโยงดังกลาวเปน
ลักษณะท่ีมีหลักเกณฑท่ีทําใหความรูนัน้คงอยูในโครงสรางทางความคดิเปนอยางดี                       
(สุรางค โควตระกูล, 2544: 145) เปนไปตามขั้นตอนในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนดวย   
KWL Plus ซ่ึงประกอบดวยกิจกรรม 5 ขั้น ไดแก 

2,1 ขั้น K (What do I know?) เปนขั้นตอนท่ีผูเรียนตรวจสอบวาตนเองมีความรู
เพียงใด เปนการนําความรูเดิมมาใช เพราะการเช่ือมโยงความรูใหมกับความรูพ้ืนฐานและ
ประสบการณของนักเรียนเปนส่ิงสําคัญในการจัดกิจกรรมกอนการอาน ซ่ึงเปนการเตรียมนักเรียน
ในการเรียนรูเนื้อหาใหม การบูรณาการระหวางความรูพ้ืนฐาน และเรื่องท่ีนักเรียนจะอานเปนส่ิงท่ี
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ชวยใหนักเรียนสามารถสรางความหมายของบทอานไดดี และผูเรียนควรไดรับการกระตุนความรู
พ้ืนฐานใหเหมาะสม  

2.2 ขั้น W (What do I want to learn?) เปนขั้นตอนท่ีนักเรียนจะตองถามตนเอง
วาตองการรูอะไรในเนื้อเรื่องท่ีจะอานบาง ซ่ึงคําถามท่ีนักเรียนสรางขึ้นกอนการอานนี้ เปนการ
ตั้งเปาหมายในการอาน และเปนการคาดหวังวาจะพบอะไรในบทอานบาง 

2.3 ขั้น L1 (What Did I learn?) เปนขั้นตอนท่ีนักเรียนสํารวจตนเองวาไดเรียนรู
อะไรบางจากบทอาน โดยนักเรียนจะหาคําตอบใหกับคําถามท่ีตนเองตั้งไวในขั้นตอน W และจด
บันทึกส่ิงท่ีตนเองเรียนรู  พรอมกับสํารวจขอคําถามท่ียังหาคําตอบไมได เพ่ือคนควาหาคําตอบ
ตอไป 

2.4 ขั้น L2  (Mapping)  เปนขั้นตอนท่ีนักเรียนนําความรูท่ีไดจากขั้น K มาจัดกลุม 
โดยนําความคดิหลักเขียนไวตรงกลาง แลวแตกสาขาความคิดรอง ความคิดยอยเพ่ืออธิบายเพ่ิมเติม  

2.5 ขั้น L3  (Summarizing)    เปนขั้นตอนท่ีนกัเรียนสรุปเรื่องราวจากแผนผัง
ความคดิอีกครั้งหนึ่ง 

กระบวนการเรียนรู ท้ัง  5 ขั้นตอนเปนกิจกรรมท่ีนักเรียนตองชวยกันทําเปนกลุม                 
มีการชวยเหลือกันภายในกลุม  ชวยยกระดับผลสัมฤทธ์ิใหนักเรียนท่ีใชสองภาษาไดดี  ซ่ึงสุมณฑา 
พรหมบุญ, และ อรพรรณ  พรศรีมา (2540 : 29) กลาววา การชวยกันในกลุมเพ่ือนชวยใหนักเรียน
เกิดความเขาใจในส่ิงท่ีเรียนไดดียิ่งขึ้น สงผลใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยเฉล่ียของนักเรียนท้ังช้ัน
สูงขึ้น ซ่ึงสอดคลองกับความคิดเห็นของ วัฒนาพร ระงับทุกข (2541 : 44 - 45) ท่ีกลาววา การเรียน
แบบรวมมือชวยยกระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเฉล่ียท้ังหองเรียน เม่ือผูท่ีเรียนเกงชวยเหลือ
นักเรียนท่ีออนกวาเขาจะเรียนรูความคิดรวบยอดของส่ิงท่ีกําลังเรียนชัดเจนขึ้น นักเรียนท่ีเรียนออน
กวาสามารถเรียนรูจากเพ่ือนท่ีใชภาษาใกลเคียงกันไดงายกวาเรียนจากครู  KWL Plus  เปน
กระบวนการเรียนการสอนท่ีชวยกระตุนใหนักเรียนไดพูดอยูตลอดเวลา  การแสดงความคิดเห็น
หรือตอบคําถามแตละครั้ง  เปนการฝกการใชภาษาไทยใหกับนักเรียน เม่ือนักเรียนไดใชภาษาไทย
บอยขึ้น ก็จะเกิดทักษะ  มีความม่ันใจมากขึ้น  ไมอาย สงผลใหมีความกลาแสดงออกมากขึ้น        
การเรียนรูพัฒนาไปในทางท่ีดี  ประกอบกับการทําแผนผังมโนทัศนนั้น  นักเรียนสามารถ
สรางสรรคไดตามจินตนาการของตนเอง  ตามขอบเขตของเนื้อเรื่องท่ีอาน นอกจากนี้การเขียนแต
ละครั้งไดรับการตรวจทานจากเพ่ือนในกลุม และครูผูสอนเปนตรวจความถูกตองอีกครั้งหนึ่ง จึงไม
ทําใหเกิดปญหาในการถายโอนทางภาษา  ดังท่ี Smith (1979: 345) กลาววา การถายโอนทางภาษามี
บทบาทตอการเรียนรูภาษาใหม  ทําใหเกิดความยุงยากในการออกเสียงภาษาใหมท่ีแตกตางจาก
ภาษาแม  และทําใหผลสัมฤทธ์ิในการเรียนภาษาใหมนั้นต่ํา  นักเรียนท่ีเรียนดวยการสอนแบบปกติ
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จึงเกิดปญหาดังกลาว เพราะดวยความกลัว ความอาย และไมกลาพูดกับครูผูสอน  เนื่องจากใน
ชีวิตประจําวัน ผูเรียนใชภาษามลายูถ่ินในการส่ือสารมากกวาภาษาไทย  เม่ือถึงเวลาท่ีตองใช
ภาษาไทยจึงเกิดความไมม่ันใจในตัวเอง  ไมกลาซักถาม สงผลใหเกิดอุปสรรคในการเรียน  กลาวคือ 
ครูผูสอนไมทราบวานักเรียนเขาใจหรือไมเขาใจเนื้อหาท่ีเรียน  นักเรียนไมไดนําประสบการณเดิม
ออกมาใช มีคําถามท่ีไมหลากหลาย  ทําใหเปาหมายในการอานไมชัดเจน  ขาดแรงจูงใจ อีกท้ังยังทํา
ใหเกิดความเครียดเม่ือตอบคําถามของครูไมได เม่ือถึงเวลาทบทวนบทเรียนท่ีจะสอบ ทําใหขาด
ความสมบูรณในตัวเนื้อหา ไมสามารถจับประเด็นสําคัญ หรือเก็บรวบรวมเรื่องราวท่ีควรรูไดหมด 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีออกมาจึงต่ํากวานักเรียนท่ีเรียนดวย KWL Plus   

ผลการวิจัยในครั้งนี้สอดคลองกับผลงานวิจัยของ พัชรินทร แจมจํารูญ (2547: บทคัดยอ)   
ท่ีศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการอานจับใจความของนักเรียน สังกัดกรมสามัญศึกษาอําเภอ
ชะอํา จังหวัดเพชรบุร ีท่ีไดรับการสอนอานแบบปฏิสัมพันธดวยวิธี KWL Plus กับวิธีสอนอานแบบ
ปกต ิผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการอานจับใจความของนักเรียน ท่ีไดรับการสอนอานแบบ
ปฏิสัมพันธดวยวิธี KWL Plus กับวิธีสอนอานแบบปกติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05   อนงคนาฎ  เวชกิจ (2547: บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยโครงสรางแผนการสอนแบบ KWL 
Plus  เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธ์ิในการอานจับใจความสําคัญของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 6 พบวา 
ผลสัมฤทธ์ิการอานจับใจความสําคัญวิชาภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมท่ี
ไดรับการสอนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  และพรรณี  เศวตมาลย  (2543: 
บทคัดยอ) ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษดวยการสอนแบบ 
KWL Plus กับการสอนตามคูมือครู  ผลวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการสอนแบบ KWL Plus มี
ผลสัมฤทธ์ิความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนท่ีไดรับการสอนตามคูมือครู อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และประภาพร  ชัยปายาง (2549: บทคัดยอ) พบวา  ความสามารถดาน
การอานเชิงวิเคราะหของนักเรียน กอนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWL Plus แตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 โดยคะแนนเฉล่ียหลังการจัดการเรียนรูสูงกวากอนการ
จัดการเรียนรู  
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3. สมมติฐานขอท่ี 3 กลาววา การรับรูความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทยของนกัเรียน
สองภาษา ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนรูดวย KWL Plus หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง 
ตามท่ีปรากฎผลในตาราง 10  พบวา  นักเรียนท่ีไดรับการสอนดวย KWL Plus มีการรับรู
ความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .01  ซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานขอท่ี  3  ท้ังนี้อาจพิจารณาไดวาการสอนดวย KWL Plus    
เนนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  ซ่ึงนักเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติ
กิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง และเปดโอกาสใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธกันในกลุม  สมาชิกในกลุมจะ
ชวยเหลือกัน  ใหความรวมมือซ่ึงกันและกันในบรรยากาศท่ีเปนกันเอง  กลาซักถาม เพ่ือใหทุกคน
ในกลุมประสบความสําเร็จ แตละขั้นในการจัดการเรียนการสอนลวนชวยสรางความม่ันใจใหกับ
นักเรียน  เพราะพ้ืนฐานในการเรียนรูส่ิงใหมเกิดจากประสบการณเดิมท่ีนักเรียนมีอยูแลว  สวน
ครูผูสอนเปนผูคอยแนะนํา  ใชคําพูดชักจูงกระตุนใหกําลังใจแกนักเรียนในการใหความรวมมือใน
การทํากิจกรรมของกลุมรวมกันจนทําใหแตละกลุมประสบความสําเร็จ ความสําเร็จของกลุมนั้น
เปนประสบการณท่ีนักเรียนไดรับ ซ่ึงเปนส่ิงสําคัญท่ีสงผลใหการรับรูความสามารถของตนเอง
เพ่ิมขึ้น   

สมโภชน  เอ่ียมสุภาษิต (2549 : 56-60) ไดสรุปแหลงท่ีมาของการรับรูความสามารถของ
ตนเอง มี 4 แหลง คือ (1) ประสบการณท่ีประสบความสําเร็จ (Mastery  Experiences) (2) การใชตัว
แบบ (Modeling) (3) การใชคําพูดชักจูง (Verbal Persuasion) และ(4) การกระตุนทางอารมณ 
(Emotional Arousal) โดยปจจัยท่ีมีตอประสิทธิภาพในการพัฒนาการรับรู มากท่ีสุด คือ 
ประสบการณท่ีประสบความสําเร็จ (Mastery  Experiences) เพราะเปนประสบการณโดยตรง 
ความสําเร็จโดยเพ่ิมความสามารถของตนเอง  บุคคลจะเช่ือวาเขาสามารถทําได   

การพัฒนาการรับรูความสามารถของตนเองของนักเรียนนั้น  จะตองฝกใหนักเรียนมีทักษะ
เพียงพอท่ีจะประสบความสําเร็จไดพรอม ๆ กับการทําใหผูเรียนรับรูวา เขามีความสามารถจะ
กระทํา ซ่ึงสอดคลองกับการสอนแบบ KWL Plus ท่ีมุงเนนใหนักเรียนทํางานเปนทีม ชวยกัน
ปรึกษาหารือกันและแสดงความคิดเห็นไดตามตองการ ตลอดจนการพูดชักจูง (Verbal Persuasion)  
จากครูและเพ่ือนสมาชิกในกลุม ใหตระหนักถึงความสามารถวาสามารถทํากิจกรรมตางๆ ได
เหมือนเพ่ือนๆ ในหอง โดยใหนักเรียนท่ีไมมีความม่ันใจไดทําในกิจกรรมท่ีงาย และคอยเพ่ิมใหยาก
ขึ้นใหฝกฝนจนเกิดความชํานาญ ในการเรียนการสอนแตละเนื้อหาของบทเรียนจะเปนไปในทํานอง
เดียวกัน  คือ กอนเรียนครูและนักเรียนจะชวยกันดูวาบทเรียนแตละบทนักเรียนมีความรูเดิม หรือ
ประสบการณเดิมอะไรแลวบาง  สมาชิกแตละกลุมจะชวยกันเสนอแนะตามความรูพ้ืนฐานท่ีตนเอง
มี แลวจึงจะไปสูขั้นตอไปเรื่อยๆ แตละขั้นตอนเปนการตอกย้ํา ช้ีซํ้าใหนักเรียนเกิดทักษะท่ีดี  



93 

 

แมนยําท้ังในเรื่องเนื้อหา และทักษะหลักท้ัง 4 ดานของการเรียนวิชาภาษาไทย คือ การฟง การพูด 
การอาน และการเขียน  นักเรียนจึงมีการรับรูความสามารถของตนเอง  ดังท่ี Bandura (1977: 221-
224 อางถึงใน กรรณิการ  จิตตบรรเทา, 2539: 97) กลาววาบุคคลจะกระทําพฤติกรรมตางๆ ไดอยาง
เหมาะสมหรือประสบความสําเร็จ  มิไดขึ้นอยูกับความรู ความสามารถและทักษะท่ีบุคคลมีอยู
เทานั้น  ยังขึ้นอยูกับการรับรูถึงความสามารถของตนเอง  และความคาดหวังในส่ิงท่ีจะเกิดขึ้น  โดย
บุคคลท่ีรับรูวาตนเองมีความสามารถจะเกิดความรูสึกเห็นคุณคาในตนเอง  เกิดแรงจูงใจภายใน
ตนเองท่ีมีผลตอความพยายามในการกระทําพฤติกรรมดานตางๆ ท้ังดานการทํางานและการเรียน  
สวนความคาดหวังในส่ิงท่ีจะเกิดเปนการคาดคะเนวา  ถาทําพฤติกรรมนั้นๆ  แลวจะนําไปสู
ความสําเร็จหรือลมเหลว  ซ่ึงมีผลตอพฤติกรรมและความพยายามของบุคคล   

ดังนั้นการรับรูความสามารถของตนเองและความคาดหวังในผลการเรียน  จึงมีผลตอ
พฤติกรรมและความพยายามของบุคคล  โดยบุคคลท่ีรับรูวาตนเองมีความสามารถสูงและคาดหวัง
วาถากระทําพฤติกรรมนั้นแลว  จะไดรับผลท่ีเกิดขึ้นจากการกระทําสูง  จะมีแนวโนมท่ีจะใชความ
พยายามในการกระทําพฤติกรรมนั้นดวย  ในทางตรงขามบุคคลท่ีรับรูวาตนมีความสามารถต่ําและ
คาดคะเนวาถาตนกระทําพฤติกรรมแลว  จะไดรับผลจากการกระทําต่ํา กจ็ะมีแนวโนมวาไมกระทํา
พฤติกรรมนั้นๆ  
 ดวยเหตุนี้  นักเรียนสองภาษาท่ีเรียนดวย KWL Plus จึงมีการรับรูความสามารถในการเรียน
ภาษาไทยสูงขึ้น ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของศศิโฉม  ครุฑนาค (2548: บทคัดยอ) ศึกษาเรื่องผล
ของการสอนวิชาภาษาไทยโดยใชรูปแบบแคทสท่ีมีตอผลสัมฤทธ์ิและการรับรูความสามารถของ
ตนเองในวิชาภาษาไทยของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ สตรีวิทยา ๒  
และพบวา นักเรียนท่ีเรียนดวยวิธีการจัดการเรียนการสอนรูปแบบแคทสมีการรับรูความสามารถ
ตนเองในการเรียนวิชาภาษาไทยสูงกวานักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 
.05  วรรณกร หมอยาดี  (2544: บทคัดยอ) ศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคแบงกลุม
คละผลสัมฤทธ์ิท่ีมีตอการรับรูความสามารถของตนเอง และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนสามเสน พบวา นักเรียนท่ีเรียนดวย
วิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคแบงกลุมคละผลสัมฤทธ์ิมีการรับรูความสามารถของตนเอง
และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  และจุฑามาศ ชูจันทร (2548: บทคัดยอ) ศึกษาผลของการเรียนแบบ
รวมมือท่ีมีตอการรับรูความสามารถของตนเองและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2  โรงเรียนสตรียะลา พบวา 1) นักเรียนท่ีเรียนแบบเทคนิคการแบง
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (STAD) มีการรับรูความสามารถของตนเองและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
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วิชาคณิตศาสตรหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 2) 
นักเรียนท่ีเรียนแบบเทคนิคการจัดกลุมชวยรายบุคคล (TAI)  มีการรับรูความสามารถของตนเอง
และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยา งมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01  
 อาจกลาวไดวา การจัดการเรียนรูดวย KWL Plus ท่ีเนนการทํางานเปนกลุม ทําใหนักเรียน
ทุกคนมีโอกาสเขารวมกิจกรรมอยางท่ัวถึง  ไดฝกความคิดอยางอิสระ  สงเสริมใหสมาชิกในกลุมท่ี
ประกอบไปดวยนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูง กลาง และต่ํา ไดชวยเหลือกัน และ ทํา
หนาท่ีแทนครูผูสอน อันเปนการทบทวนความรูเดิมของตัวเอง การฝกฝนซํ้าๆ ในแตละขั้นตอน 
ชวยใหนักเรียนมีความม่ันใจในการแสดงพฤติกรรม  ทําใหการเรียนรูเปนไปอยางมีความหมาย และ
มีความสุขกับการเรียน เพราะผูเรียนไดมีโอกาสแลกเปล่ียนความรูท่ีไดจากการอภิปรายเพ่ือระดม
ความคิดนําเสนอผลงานใหเพ่ือนๆ ในหองเรียน  ทําใหผูเรียนไดแสดงออกตามความสามารถ ได
พัฒนาทักษะทางสมอง ดวยเหตุผลดังกลาวทําใหการรับรูความสามารถในการเรียนของนักเรียน
สองภาษาสูงขึ้น 
 

4. สมมติฐานขอท่ี 4 กลาววา การรับรูความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทยของนกัเรียน
สองภาษาชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เรียนดวย KWL Plus สูงกวานกัเรียนสองภาษาทีเ่รียนทีไ่ดรับ
การสอนแบบปกต ิจากการทดสอบความแตกตางของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย ของ
นักเรียนสองภาษาท่ีเรียนดวย KWL Plus และการสอนแบบปกต ิตามท่ีปรากฏผลดังตาราง 11 
พบวา  นักเรยีนสองภาษาท่ีเรยีนดวย KWL Plus มีการรับรูความสามารถในการเรียนวิชาภาษาไทย
สูงกวานกัเรียนสองภาษาท่ีเรียนดวยการสอนแบบปกต ิ ท้ังนี้เนื่องจากการรับรูความสามารถของ
ตนเอง  เปนความเช่ือของบุคคลวาตนเองสามารถกระทําพฤติกรรมอะไรไดบาง ความสามารถใน
การตัดสินหรือจัดการกับพฤตกิรรม  ซ่ึงมีผลตอการเลือกกระทํา  ความพยายาม และความอดทนตอ
ความยากลําบาก เพ่ือใหการกระทําประสบผลสําเร็จ  ทําใหเกิดแรงจูงใจในตนเองท่ีมีผลตอความ
พยายามในการกระทําพฤตกิรรมดานตางๆ ท้ังดานการทํางานและการเรียน  มีความคาดหวังผลการ
ทํางานและการเรียน  ทําใหบุคคลรับรูวาตนเองมีความสามารถสูง  และคาดหวังวาถากระทํา
พฤติกรรมนัน้แลวจะไดรับผลท่ีเกิดจากการกระทําสูงขึน้ดวย 

การจัดการเรียนการสอนดวย KWL Plus  ท่ีเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง มีอิสระในการแสดง
ความคิดเห็น ทํางานรวมกันเปนกลุม ชวยลดภาวะตึงเครียดจากการเรียน  ไดนําความรูเดิมมา
เช่ือมโยงกับ ส่ิงท่ีเรียนรูใหม เปนการเรียนรูท่ีมีความหมาย  รูสึกวาส่ิงท่ีเรียนมีประโยชน สามารถ
นํามาใชในชีวิตประจําวันจริงได  การเสริมสรางใหนักเรียนมีทักษะท่ีจะประสบความสําเร็จได
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พรอมๆ กับการไดรับรูวา ตนเองมีความสามารถจะกระทําเชนนั้น ยอมสงผลใหตนเองสามารถใช
ทักษะท่ีไดรับการฝกไดอยางมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด  บุคคลท่ีรับรูวาตนเองมีความสามารถจะ
พยายามทํางานเพ่ือใหบรรลุถึงเปาหมายท่ีตองการ อยางไรก็ตาม  เปนท่ีนาสังเกตวาผลการวิเคราะห
ขอมูลของกลุมควบคุมซ่ึงเปนกลุมท่ีไดรับการสอนแบบปกติ พบวา การรับรูความสามารถของ
ตนเองในการเรียนหลังการทดลองสูงขึ้นเชนเดียวกัน  ท้ังนี้นาจะเปนผลมาจาก  การท่ีนักเรียนกลุม
ควบคุมไดรับรูประสบการณความสําเร็จท้ังจากตนเอง และเพ่ือน ทําใหนักเรียนในกลุมควบคุมเกิด
การรับรูความสามารถในการเรียนวาตนเองมีความสามารถเฉกเชนเดียวกับบุคคลอ่ืน  โดยเฉพาะใน
นักเรียนท่ีมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิสูง  มักจะประสบความสําเร็จสูงตามไปดวย  ซ่ึงสอดคลองกับ 
Schunk (1985  อางถึงใน สุกัญญา  กาวิรัตน,2550 : 56)  ท่ีกลาววา  ความสําเร็จหรือความลมเหลว
ในการเรียน   แสดงให เห็นจากผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมี
ความสัมพันธกับความคาดหวังเกี่ยวกับความสามารถของตน  ดังนั้นการท่ีนักเรียนมีการรับรู
ความสามารถเพ่ิมขึ้นจากประสบการณความสําเร็จในบทบาทท่ีผานมา  ไมวาจะเปนผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน  หรือการทํากิจกรรมตางๆ ชวยใหนักเรียนสามารถตัดสินใจกระทําพฤติกรรมท่ี
เหมาะสมกับความสามารถของตนเพ่ิมขึ้น ศศิโฉม  ครุฑนาค (2548: บทคัดยอ) ศึกษาผลของการ
สอนวิชาภาษาไทยโดยใชรูปแบบแคทสท่ีมีตอผลสัมฤทธ์ิและการรับรูความสามารถของตนเองใน
วิชาภาษาไทย ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 5 โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ สตรีวิทยา ๒  จํานวน 60  
คน พบวา นักเรียนท่ีเรียนดวยวิธีการจัดการเรียนการสอนรูปแบบแคทสมีการรับรูความสามารถ
ตนเองในการเรียนวิชาภาษาไทยหลังการทดลองสูงกวาการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05  มีการรับรูความสามารถตนเองในการเรียนวิชาภาษาไทยสูงกวานักเรียนท่ีเรียนดวย
วิธีการเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 

ขอเสนอแนะ 
 

1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
จากการทดลองครั้งนี้ ผูวิจัยมีขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใชดังนี ้

1.1  การจัดการเรียนการสอนดวย KWL Plus เปนการสอนท่ีเนนทักษะ
กระบวนการอาน  นําความรูเดิมมาเช่ือมโยงกับความรูใหม ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางมี
ความหมาย สงผลใหผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงขึ้น  ครูผูสอนจึงควรนําวิธีการสอนดังกลาวไปใช
ในการจัดการเรียนสอน  เพ่ือสลับปรับเปล่ียนกับการสอนแบบเดิมๆ และสามารถเปล่ียนบรรยากาศ
ในการเรียนรูได 
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1.2  ขอมูลจากการวิจัยพบวา  นักเรียนท่ีมีการรับรูความสามารถในการ
เรียนของตนเอง และมีความคาดหวังในส่ิงท่ีจะเกิดขึ้น จะเกิดความรูสึกเห็นคุณคาในตนเอง  เกิด
แรงจูงใจภายในตนเองท่ีมีผลตอความพยายามในการกระทําพฤติกรรมดานตางๆ ท้ังดานการทํางาน
และการเรียน  จึงจําเปนอยางยิ่งท่ีครูผูสอนจะตองจัดกิจกรรมเพ่ือเสริมสรางการรับรูความสามารถ
ในตนเองใหกับนักเรียน 

2. ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 
1.  ออกแบบการวิจัยท่ีซับซอนขึ้น  เชน Solomon Four Group Design ซ่ึงเปนแบบแผนการ

ทดลองท่ีมีการควบคุมอยางเครงครัด เปนการทดลองท่ีแทจริง  (True Experimental Design) เปน
แบบแผนการทดลองท่ีออกแบบมาเพ่ือแกปญหาของแบบแผนท่ีมีการควบคุมนอย (poor design) 
โดยเพ่ิมกลุมควบคุมแตไมใหตัวแปรทดลองกับกลุมควบคมุท่ีเพ่ิมขึ้นมา   

2. ศึกษาผลของการสอนแบบ  KWL Plus ท่ีมีตอตัวแปรอ่ืนๆ เชน ความฉลาดทางอารมณ 
เจตคติตอการเรียน ทักษะการคิดวิเคราะห  

3. นําวิธีการสอนแบบ  KWL Plus  ไปปรับใชกับนักเรียนระดับช้ันอ่ืนๆ หรือรายวิชาอ่ืน
เพ่ือใหไดผลการวิจัยท่ีนาเช่ือถือ และมีความเท่ียงตรงมากขึ้น 

4.  ใชรูปแบบผังความคิดท่ีหลากหลายขึ้น เชน แผนผังแบบโครงสรางตนไม แผนภูมิเวนน  
แผนภูมิขั้นบันได แผนภูมิวัฏจักร เปนตน 

 


