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บทท่ี  2

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ

 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยไดเรียบเรียงเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของตามลําดับดังนี้

1.  ภาษาไทยสําหรับเด็กปฐมวัย
1.1  ประสบการณสําคัญ
1.2  สาระการเรียนรู
1.3  กิจกรรมทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัย

 2.  ลักษณะของเด็กสองภาษา
2.1  ความหมายของเด็กสองภาษา
2.2  พัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัย
2.3  การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย
2.4  การเรียนรูภาษาที่สอง
2.5  การสอนเด็กสองภาษา

3.  การจัดกิจกรรมการสอนเพลงสําหรับเด็กปฐมวัย
3.1  ความหมายของเพลง
3.2  ความสําคัญของเพลงตอเด็กปฐมวัย

                           3.3  เพลงสําหรับเด็กปฐมวัย
3.4  การสอนเพลงสําหรับเด็กปฐมวัย
3.5  ความหมายและลักษณะของเพลงสองภาษา
3.6  ความสําคัญและประโยชนของเพลงสองภาษา

4.  การเรียนรูมโนทัศนคํา
4.1  ความหมายของการเรียนรู
4.2  ความหมายของมโนทัศน
4.3  ประเภทและลักษณะของมโนทัศน
4.4  ความสําคัญและประโยชนของมโนทัศน
4.5  การเรียนรูมโนทัศน
4.6  ความหมายของมโนทัศนคํา
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4.7  การเรียนรูมโนทัศนคํา
5.   งานวิจัยที่เกี่ยวของ

1.  ภาษาไทยสําหรับเด็กปฐมวัย

หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช  2546  (  กรมวิชาการ,  2546  :  31  -  42  )  เปน
เอกสารที่กระทรวงศึกษาธิการจัดทําขึ้นเพื่อใหพอแม ผูปกครอง ผูเล้ียงดูเด็กและครูผูสอนใชเปน
แนวทางในการอบรมเลี้ยงดูเด็ก  และเพื่อใหสถานศึกษา และสถานพัฒนาเด็กทุกหนวยงานและ
ทุกสังกัดที่เกี่ยวของ  ใชเปนแนวทางในการจัดการศึกษาใหมีประสิทธิภาพและเปนมาตรฐานเดียว
กัน  เพื่อสรางเสริมใหเด็กปฐมวัยไดเติบโตมีพัฒนาการทุกดานอยางสมดุลเหมาะสมกับวัย

ในสวนที่มีความเกี่ยวของกับการสอนภาษาไทยแกเด็กปฐมวัย อายุ 3 - 5 ป  (  5 ป
11  เดือน  29  วัน  )  ประกอบดวยประสบการณสําคัญ และสาระสําคัญของหลักสูตร  ดังนี้

1.1  ประสบการณสําคัญ
   ประสบการณสําคัญเปนสิ่งจําเปนอยางยิ่งสําหรับการพัฒนาเด็กทางดานรางกาย อารมณ

จิตใจ สังคม และสติปญญา ชวยใหเด็กเกิดทักษะที่สําคัญสําหรับการสรางองคความรูโดยใหเด็กได
มีปฏิสัมพันธกับวัตถุ ส่ิงของ บุคคลตางๆ ที่อยูรอบตัว รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม ไปพรอม
กันดวย  โดยเฉพาะอยางยิ่ง การมีทักษะการใชภาษาในการสื่อสารไดเหมาะสมกับวัย

   ประสบการณสําคัญดานภาษาที่สงเสริมทักษะการใชภาษา มีรายละเอียด ดังนี้ คือ
1. การแสดงความรูสึกดวยคําพูด
2. การพูดกับผูอ่ืนเกี่ยวกับประสบการณของตนเอง หรือเลาเรื่องราวเกี่ยวกับตนเอง
3. การอธิบายเกี่ยวกับสิ่งของ เหตุการณ และความสัมพันธของสิ่งตางๆ
4. การฟงเรื่องราวนิทาน คําคลองจอง คํากลอน
5. การเขียนในหลายรูปแบบผานประสบการณที่ส่ือความหมายตอเด็ก เขียนภาพ

เขียนขีดเขี่ย เขียนคลายตัวอักษร เขียนเหมือนสัญลักษณ เขียนชื่อตนเอง
6. การอานในหลายรูปแบบ ผานประสบการณที่ส่ือความหมายตอเด็ก อานภาพ

หรือสัญลักษณจากหนังสือ หรือเรื่องราวที่สนใจ
   ทั้งนี้ โดยการจัดกิจกรรมทางภาษาใหมีความหลากหลายในการพัฒนาภาษา เพื่อใหเด็ก

ไดมีโอกาสใชภาษาสื่อสารถายทอดความรูสึกนึกคิด  ความรูความเขาใจในสิ่งตางๆ ที่เด็กมี
ประสบการณ
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1.2  สาระการเรียนรู
สาระการเรียนรู เปนสื่อกลางในการจัดกิจกรรมใหกับเด็ก เพื่อสงเสริมพัฒนาการทุกดาน

ใหเปนมนุษยที่สมบูรณ สาระการเรียนรูประกอบดวย องคความรู ทักษะหรือกระบวนการ  และ
คุณลักษณะหรือคานิยม คุณธรรม จริยธรรม

ความรูสําหรับเด็กอายุ  3  -  5  ป เปนเรื่องราวเกี่ยวของกับตัวเด็ก  บุคคล  และ สถานที่
แวดลอมเด็ก  ธรรมชาติรอบตัว และสิ่งตางๆ รอบตัวเด็ก ทักษะที่สําคัญและจําเปนสําหรับเด็ก
ไดแก ทักษะการเคลื่อนไหว  ทักษะทางสังคม  ทักษะการคิด  ทักษะการใชภาษา   คณิตศาสตร และ
วิทยาศาสตร  ขณะเดียวกันก็ปลูกฝงใหเด็กเกิดเจตคติที่ดี มีคานิยมที่พึงประสงคดวย

สาระที่เด็กอายุ  3  -  5  ป ควรเรียนรู มีดังนี้
1.2.1  เรื่องราวเกี่ยวกับตัวเด็ก เด็กควรรูจักชื่อ นามสกุล รูปราง หนาตา รูจักอวัยวะตางๆ

วิธีระวังรักษารางกายใหสะอาด ปลอดภัย การรับประทานอาหารที่ถูกสุขลักษณะ เรียนรูที่จะเลน
และทําสิ่งตางๆ ดวยตนเองคนเดียว หรือกับผูอ่ืน ตลอดจนเรียนรูที่จะแสดงความคิดเห็น ความรูสึก
และแสดงมารยาทที่ดี

1.2.2  เรื่องราวเกี่ยวกับบุคคลและสถานที่แวดลอม  เด็กควรรับรูและเรียนรูเกี่ยวกับ
ครอบครัว สถานศึกษา  ชุมชน รวมทั้งบุคคลตางๆ   ที่เด็กตองเกี่ยวของหรือมีโอกาสใกลชิด และ
มีปฏิสัมพันธในชีวิตประจําวัน

1.2.3  ธรรมชาติรอบตัว เด็กควรไดเรียนรูส่ิงมีชีวิต ส่ิงไมมีชีวิต รวมทั้งการเปลี่ยนแปลง
ของโลกตามธรรมชาติ เชน ฤดูกาล กลางวัน กลางคืน

1.2.4  ส่ิงตางๆ รอบตัวเด็ก เด็กควรจะไดรูจักสี ขนาด รูปราง รูปทรง น้ําหนัก ผิวสัมผัส
ของสิ่งตางๆ รอบตัว ส่ิงของเครื่องใช ยานพาหนะ และการสื่อสารตางๆ ที่ใชอยูในชีวิตประจําวัน

1.3  กิจกรรมทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัย
   สายสวลี  วิทยาภัค  (  2539  :  15  )  ไดเสนอแนะวา ในการจัดกิจกรรมสําหรับเด็ก

ปฐมวัยจะจัดในลักษณะของการเลนปนเรียน  โดยจัดในรูปแบบของการเตรียมความพรอมทั้งทาง
ดานรางกาย อารมณ - จิตใจ สังคม สติปญญาและภาษาไปพรอมๆ กัน โดยใชกิจกรรมตางๆ เพื่อให
เด็กเกิดมโนทัศนจากการเลน การกระทํา และการลงมือปฏิบัติกิจกรรมตางๆ ดวยตนเอง

   การใชภาษาของเด็กสวนใหญจะเปนการพูด ดังนั้น  ครูจึงควรเลือกกิจกรรมที่สงเสริม
การพูดใหแกเด็ก เชน การรองเพลงและทําทาทางประกอบ  การสนทนากับเด็ก และการทองคํา
คลองจอง มีการจัดบรรยากาศที่อบอุน ปลอดภัย สบายใจและกลาที่จะแสดงออกอยางสนุกสนาน
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   เยาวพา  เดชะคุปต  (  2542  :  64  )  กลาวถึงกิจกรรมที่สามารถนํามาใชในการสอนภาษา
เด็กปฐมวัย ไดแก

   1.  การเลานิทาน
   2.  การอานหนังสือตางๆ
   3.  การดูภาพแลวบรรยาย
   4.  การทองบทกลอนและคําคลองจองหรือการรองเพลงและทําทาทางประกอบ
   5.  การสนทนาและอภิปราย
   6.  การแสดงละคร
   7.  การแสดงบทบาทสมมติ
ราศี  ทองสวัสดิ์ และคณะ  (  2528  :  3  -  4  )  ไดกลาวถึงการเตรียมสรางเสริมทักษะภาษา

ไทยในระดับชั้นเด็กเล็กวา จะตองเนนการฝกฟงและพูด มารยาทในการฟงการพูด และฝกประสาท
สัมพันธระหวางมือ สายตาและการฟง ซ่ึงเปนการเตรียมความพรอมในการอานและเขียน แยกเปน
ความพรอมในดานตางๆ ดังนี้
ความพรอมในการฟง

    1.  การฟงคําพูด คําสั่งไดเขาใจและปฏิบัติตามไดถูกตอง
     2.  การมีมารยาทในการฟง
     3.  การจําแนกเสียง
     4.  การฟงนิทานหรือเรื่องราวแลวจับใจความได
     5.  ฟงเพลง คําคลองจอง และการเลนที่สรางเสริมประสบการณทางภาษา

ความพรอมในการพูด
     1.  การสนทนาซักถาม
     2.  มารยาทในการพูด
     3.  การรองเพลงและทองคําคลองจอง
     4.  การเลาเรื่องราวหรือนิทานสั้นๆ
     5.  การแสดงความคิดเห็น

ความพรอมในการอาน
     1.  การเปรียบเทียบภาพ ส่ิงที่เหมือนกันตางกัน ส่ิงที่ขาดหายไป
     2.  การเคลื่อนสายตาจากซายไปขวา
     3.  การออกเสียงตามแบบอยางถูกตอง
     4.  การเลาเรื่องราวจากภาพ
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     5.  การปฏิบัติตนในการใชหนังสือและมุมหนังสือ
ความพรอมในการเขียน

     1.  การลากเสนเสรี
     2.  การลากเสนตามรอย
     3.  การลากเสนตามแบบอยาง
     4.  การวาดภาพ ระบายสี ปนและอื่นๆ
     5.  วิธีการจับดินสอ ดินสอสี
จะเห็นไดวา การสอนภาษาไทยเด็กปฐมวัย  เปนการจัดกิจกรรมดานภาษาในลักษณะ

ของการเลนที่มีความสนุกสนานเพลิดเพลินซึ่งแตกตางไปจากระดับประถมศึกษา  โดยมุงใหเด็ก
มีประสบการณตรงทางภาษาเกี่ยวกับสิ่งแวดลอมตางๆ  ที่อยูรอบตัว  เพื่อใหสามารถใชภาษา
ในการสื่อความหมายได

2.  ลักษณะของเด็กสองภาษา
 

2.1  ความหมายของเด็กสองภาษา
มีผูใหความหมายของเด็กสองภาษา ในหลายความหมายดังตอไปนี้

 สมาคม ASHA  (  American Speech - Language - Hearing Association  )  (  KID Source
On Line,  2000  )  ไดใหความหมายของเด็กสองภาษาวา  หมายถึง  เด็กที่มีความสามารถในการสื่อ
ภาษา  2  ภาษาหรือมากกวาไดเปนอยางดีเทาเทียมกัน หรือมีความสามารถในการใชภาษาใดภาษา
หนึ่งใน  2  ภาษาหรือมากกวานั้น ไดเปนอยางดี ประเมษฐ  มุณีแนม  ( 2534 : 53 ) ไดใหความหมาย
วา หมายถึง  เด็กที่ใชภาษาแมเปนภาษาที่หนึ่ง และใชภาษาอื่นๆ เปนภาษาที่สอง สายสวลี  วิทยาภัค
( 2539 : 14 )  กลาวถึงเด็กสองภาษาวา หมายถึง เด็กที่ใชภาษาหนึ่งตั้งแตเริ่มหัดพูดและใชตลอดมา
ในชีวิตประจําวันกับครอบครัวและทองถ่ินเปนภาษาที่หนึ่งหรือภาษาแม โดยการเรียนรูอยาง
ธรรมชาติจากผูเล้ียงดู และตอมาเด็กคนนี้ไดเรียนรูภาษาใหมซ่ึงเปนภาษาที่สองที่เกิดจากการสอน
ที่เปนระบบหลังจากที่ไดเรียนรูภาษาแมแลว สํานักงานศึกษาธิการเขต เขตการศึกษา 2 ( 2527 : 35 )
กลาววา  เด็กสองภาษาหมายถึงเด็กที่พูดภาษามลายูถ่ินในชีวิตประจําวันและพูดภาษาไทยเปนภาษา
ที่สองในโรงเรียน ฉวีวรรณ  สุขชวย  ( 2530 : 1 ) ใหความหมายของเด็กสองภาษา หมายถึง เด็กไทย
มุสลิมในจังหวัดปตตานีซ่ึงใชภาษามลายูถ่ินเปนภาษาแรกและใชภาษาไทยเปนภาษาที่สอง

จากความหมายของเด็กสองภาษาที่กลาวมานี้ สรุปไดวา เด็กสองภาษาเปนเด็กที่ใชภาษาแม
ในชีวิตประจําวันเปนภาษาที่หนึ่ง  ตอมามีการเรียนรูภาษาใหมเพิ่มขึ้นอีกเปนภาษาที่สอง
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ซ่ึงในจังหวัดปตตานีมีเด็กไทยมุสลิมจํานวนมากที่ใชภาษามลายูถ่ินเปนภาษาที่หนึ่งในชีวิต
ประจําวัน  เรียนรูและใชภาษาไทยเปนภาษาที่สองเมื่ออยูที่โรงเรียน

2.2  พัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัย
พัฒนาการทางภาษา  หมายถึง ทักษะทางภาษาที่รวมเอาความเขาใจ ความสามารถที่จะ

หาคําศัพท การออกเสียง สามารถที่จะผูกประโยคได และมีทักษะในการใชภาษาเพื่อส่ือความหมาย
ได  ( เชริษา  ใจแผว, 2532 : 29 ) หรรษา  นิลวิเชียร ( 2534 : 269 ) ไดกลาวถึงการใชภาษาของเด็ก ๆ
วา เปนการแสดงออกถึงความคิด ความรูสึก   ตลอดจนการทําความเขาใจ  ส่ิงแวดลอมอยางมี
ความหมาย

เพียเจต  (  Piaget,  1971  อางถึงในสุรางค  โควตระกูล,  2544  :  50  -  55  )  ไดแบง
ขั้นพัฒนาการดานสติปญญารวมทั้งภาษาของมนุษยออกเปน  4  ขั้น คือ

1.  ขั้น Sensorimoter  อายุแรกเกิดถึง  2  ป เปนขั้นของพัฒนาการทางสติปญญาความคิด
กอนระยะเวลาที่เด็กจะพูดและใชภาษาได แตจะแสดงออกโดยการกระทํา

2.  ขั้น Preoperational  อายุ  2  -  7  ป มีพัฒนาการทางดานภาษา  เปนขั้นที่เด็กเริ่มใชภาษา
สามารถที่จะบอกชื่อส่ิงตางๆ ที่อยูรอบตัวและมีความเกี่ยวของกับชีวิตประจําวันได ความคิดของ
เด็กในขั้นนี้ขึ้นอยูกับการรับรูเปนสวนใหญ

3.  ขั้น Concrete Operations  อายุ  7  -  11  ป พัฒนาการทางดานสติปญญาเปนไปอยาง
รวดเร็วมาก  สามารถแบงกลุมหรือจัดหมวดหมูโดยใชเกณฑหลายๆ อยางและคิดยอนกลับได

4.  ขั้น Formal Operations อายุ  12  ปถึงวัยผูใหญ เด็กในวัยนี้จะมีความคิดเปนผูใหญ
สามารถคิดหาเหตุผลนอกเหนือไปจากขอมูลที่มีอยู  สามารถที่จะคิดตั้งสมมติฐาน และเห็นวา
การรับรูขอมูลความจริงไมสําคัญเทากับการคิดถึงสิ่งที่อาจเปนไปได

โลแกนและโลแกน  (  Logan & Logan, 1974  อางถึงในเยาวพา  เดชะคุปต, 2542 :
60 – 61 ) ไดแบงพัฒนาการทางภาษาออกเปน  7  ขั้น  ดังนี้

1. ระยะเปะปะ ( Random Stage  หรือ  Prelinguistic Stage  ) ชวงอายุแรกเกิดจนถึง
6  เดือน  เปนชวงที่เด็กเปลงเสียงตางๆ ที่ยังไมมีความหมาย แตเพื่อเปนการบอกความตองการ
หรือแสดงความรูสึกพึงพอใจเมื่อไดรับการตอบสนอง เชน การรองเมื่อรูสึกหิวหรือถูกทอดทิ้ง
ใหอยูตามลําพังคนเดียว  การสงเสียงเมื่อไดรับการอุม
            2.  ระยะแยกแยะ  (  Jergon Stage  )  อายุ  6  เดือน ถึง  1  ป ในชวงที่เด็กอายุได  6  เดือน
จะเริ่มออกเสียงออแอ และเริ่มเปลงเสียงตางๆ ออกมา    ในชวงนี้หากเด็กไดรับการสนับสนุนและ
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ตอบสนองในทางบวก เด็กจะรูสึกพอใจและจะเปลงเสียงซ้ําอีก บางครั้งจะเลียนเสียงสูงๆ ต่ําๆ
ที่มีคนพูดคุยดวย

3.  ระยะเลียนแบบ  (  Imitation Stage  )  อายุ  1  -  2  ป ในระยะนี้ นับวาเปนจุดเริ่มตนของ
พัฒนาการทางภาษาอยางแทจริง  เด็กจะมีการเลียนเสียงตางๆ ที่ไดยิน  เชน  เสียงของพอแม  ผูใหญ
หรือคนใกลชิด  เสียงที่เปลงออกมาอยางไมมีความหมายจะคอยๆ หายไป    เด็กจะเริ่มรับฟงเสียง
ที่ไดรับการตอบสนอง

4.  ระยะขยาย  (  The Stage of Expansion  )  ชวงอายุ  2  -  4  ป เด็กจะหัดพูดโดยเริ่มจาก
การหัดเรียกชื่อ คน สัตว และสิ่งของที่อยูใกลตัว เปนการออกเสียงคํานามตางๆ เปนสวนใหญ    
เชน พอ แม พี่  นก แมว หมา น้ํา  นม และคําคุณศัพทตางๆ ที่ไดยิน ไดเห็น และรูสึก โดยการพูด
ของเด็กในระยะนี้จะสามารถพูดไดตามชวงอายุดังนี้

อายุ  2  ป  เริ่มพูดเปนคํา สามารถใชคํานามไดบาง
อายุ  3  ป  เริ่มพูดเปนประโยค
อายุ  4  ป  เริ่มใชคําศัพทตางๆ  และรูจักใชคําเติมหนาและลงทายอยางที่ผูใหญ

ใชกัน
5.  ระยะโครงสราง  (  Structure Stage  )  อายุ  4  -  5 ป ระยะนี้เด็กเริ่มพัฒนาความสามารถ

ในการรับรูและการสังเกต เด็กจะเริ่มสนุกกับคํา และรูจักคิดคํา สรางคําและประโยคของตนเอง โดย
อาศัยการผูกจากวลีและประโยคที่ไดยินจากผูอ่ืน เด็กจะเริ่มคิดกฎเกณฑในการประสมคํา และหา
ความหมายของคําและวลี ชอบที่จะเลนเกมที่มีการเปลงเสียงกับเพื่อนๆ หรือสมาชิกในครอบครัว

 6.  ระยะตอบสนอง  (  Responding Stage  )  อายุ  5  -  6  ป ระยะนี้ความสามารถในการคิด
และพัฒนาการทางภาษาของเด็กจะสูงขึ้น เริ่มมีการพัฒนาภาษาสูภาษาที่เปนแบบแผนมากขึ้นและมี
การใชภาษาเหลานี้กับสิ่งตางๆ รอบตัว เมื่อเขาเรียนชั้นอนุบาลในโรงเรียนจะเริ่มใชไวยากรณอยาง
งายได สามารถใชภาษาในการสื่อความหมายที่รับรูจากการมองเห็น รูจักใชคําที่เกี่ยวของกับบาน
และโรงเรียน

7.  ระยะสรางสรรค  (  Creative Stage  )  อายุ  6  ปขึ้นไป เด็กจะมีทักษะในการสื่อ
ความหมายโดยใชถอยคําสํานวน การเปรียบเทียบ มีการพัฒนา วิเคราะห และสรางสรรค รูจักใช
คําพูดที่เปนนามธรรมมากขึ้น จะชื่นชอบและสนุกกับการแสดงความคิดเห็นโดยการพูดและเขียน

 ชุมพร  ยงคกิติกุล  (  2528  :  545 – 547  )  กลาววา  พัฒนาการทางภาษาเกิดขึ้นตามลําดับ
และเปนระบบ  เสียงที่เปลงออกมาเริ่มแรกเปนเสียงที่ใชสวนหนาของปาก ตอมาเปนเสียงที่มาจาก
สวนกลางและสวนในของปากตามลําดับ     ดังสรุปยอลําดับขั้นของพฤติกรรมที่แสดงถึงพัฒนาการ
ทางภาษาในตาราง  2  ตอไปนี้
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ตาราง  2  ลําดับขั้นของพฤติกรรมที่แสดงถึงพัฒนาการทางภาษา

              อายุ                                                                 พฤติกรรมทางภาษา

แรกเกิด  -  5  เดือน เด็กทําเสียงในลําคอ เชน รองไห  หัวเราะ  คําราม  ลวนเปน
เสียงที่ออกมาจากลําคอ

6  -  9  เดือน ระยะออแอ  เด็กจะทําเสียงออแอ สูงต่ําตางกัน ตามเหตุการณ
ตางๆ การทําเสียงออแอนี้มีบางสวนที่คลายคลึงกับเสียงพูดของผูใหญ

9  เดือน ระยะนี้เด็กเปลงเสียงเปนคําที่มีความหมายเฉพาะ  เนนเสียงสูงต่ํา
ตอเนื่องกันคลายคําพูดผูใหญ มีการเลียนเสียงบางอยางคลายเสียง
คําพูด ผูฟงที่ไมคุนเคยจะแยกหนวยของคําไดยาก

9  เดือน  -  1  ป เปนระยะที่สงบเงียบของเด็ก เปนชวงที่นาสนใจมาก เนื่องจากเปนชวงที่
เด็กมีการเปลี่ยนแปลงรูปแบบการใชภาษา เปนชวงที่เด็กมีการสังเกตและ
เปลี่ยนจากการใชคําที่สรางขึ้นมาเองไปเปนการใชคําพูดที่ผูใหญใช

1  -  2  ป เปนระยะการใชคําโดด มีการใชคําโดดๆ ในความหมายเดียวกับวลีซ่ึง
เปนคําเริ่มตนการเรียนคําศัพทของเด็ก การเปลงเสียงที่ออกมาจากลําคอ
ฟงดูคลายเปนคํา  คนใกลชิดก็จะทึกทักวาเปนคําพูด  เด็กจะเขาใจในสิ่งที่
ผูใหญพูดโดยแสดงความเขาใจดวยการปฏิบัติตามที่ผูใหญบอก เชน                    
ใหไปหยิบของก็เดินไปหยิบมาได

2  ป เปนระยะที่เด็กเรียนรูคําศัพทไดอยางรวดเร็วมาก โดยมีจํานวนคําศัพทที่
เรียนรูในระยะนี้  ประมาณ  300  คํา  และเมื่ออายุ  27  เดือนก็จะเพิ่มเปน   
400  คํา  อายุ  36  เดือนเพิ่มเปน  1,000  คํา เด็กเริ่มใชวลีหรือประโยคที่
ประกอบดวยคํา  2  และ  3  คํา สามารถเปลงเสียงสูง ต่ําของคําใหมี
ความหมายแตกตางกันได

3  ป เด็กพูดเปนประโยคไดคลายคลึงกับภาษาของผูใหญ แตเปนประโยคที่ยัง
ไมสมบูรณ

3  -  5  ป ใชประโยคในรูปแบบตางๆ ไดทั้งถูกตองและไมถูกตองตาม
โครงสรางของประโยค แตสามารถสื่อสารไดสมบูรณ

5  ปขึ้นไป ใชประโยคที่ซับซอนขึ้น ใชประโยครูปแบบตางๆ เพื่อเพิ่มความหมาย
ของประโยค  สามารถใชภาษาของตนไดอยางมีประสิทธิภาพ
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เมื่อเด็กพัฒนาภาษาพูดไปจนถึงขั้นพูดภาษาไดจริง  (  true speech  )  การใชภาษาของเด็ก
จะแบงออกเปน  3  ระยะ  คือ

1.  ระยะการใชคําโดด  เปนพฤติกรรมที่เกิดในชวงอายุ  1  -  2  ป เด็กจะพูดเปนคําโดด
ในความหมายที่ใชแทนวลีหรือรูปประโยคที่เต็ม เชน  เด็กพูดคําวา "ไป" เพียงคําเดียว อาจหมายถึง
ประโยค "ฉันจะออกไปขางนอก" หรือ "แมไปแลว" หรือ "เราไปดวยกัน" หรือ "ฉันตองการเลน
คนเดียว"  ซ่ึงการที่จะเขาใจความหมายที่เด็กพูดได จําเปนตองสังเกตลักษณะพฤติกรรมและ
ส่ิงแวดลอมควบคูกับคําพูดของเด็กจึงจะเขาใจความหมายได

2.  ระยะการใชภาษาโทรเลข  ในชวงอายุ  2  ป เด็กเรียนรูคําศัพทมากขึ้น  จะเริ่มตอคําเปน
วลีส้ันๆ เพื่อส่ือความหมายที่เฉพาะเจาะจงขึ้นแทนการใชคําโดด  แตอยูในลักษณะที่เปนประโยค
ไมสมบูรณ เชน "กินหนม" หมายถึง "ฉันจะกินขนม" ระยะนี้เด็กจะเรียนรูโครงสรางของประโยค
โดยไมรูตัว ทําใหประสิทธิภาพในการใชภาษาของเด็กเพิ่มมากขึ้น เด็กเขาใจประโยคยาวๆ ที่ผูใหญ
พูดกับเด็กได

3.  ระยะการเรียนรูกฎเกณฑและโครงสรางประโยค  เด็กจะคอยๆ ขัดเกลาภาษาพูดใหมี
คําศัพทเพิ่มขึ้น หลังจากที่เด็กมีการพัฒนาภาษาพูดผานระยะการใชวลีส้ันๆ ในลักษณะคําโดด
สามารถใชประโยคซับซอนขึ้น    มีสวนขยายและสวนประกอบของประโยคอยางถูกตองเหมือน
ผูใหญ

การพัฒนาภาษาของเด็กจะเร็วหรือชาเพียงใด ขึ้นอยูกับปจจัยตางๆ หลายประการ เชน
จํานวนพี่นอง เพศ (หญิงพัฒนาภาษาเร็วกวาชาย ) ลักษณะเศรษฐกิจและสังคมของครอบครัว ขนาด
ของครอบครัว สติปญญาของเด็กเอง และความเอาใจใสเด็กจากบุคคลในครอบครัวและรอบขาง
( ศรีเรือน  แกวกังวาล, 2545 : 229 )

2.3  การเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย
บราวน ( Brown  อางถึงใน หรรษา  นิลวิเชียร, 2534 : 279 ) สรุปแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู

ภาษาของเด็ก เพื่อตอบสนองตอความตองการ ดังนี้
1. ระยะแรกเปนการสื่อสารเพื่อสนองความตองการของตน
2. ระยะตอมามีการพัฒนาระบบภาษา โดยการใชรูปประโยคงายๆ และคําศัพทในวงจํากัด
3. เด็กเรียนรูภาษาไดดวยตนเองแมมีความพรอมและโอกาสในสิ่งแวดลอมตางกัน
เชริษา  ใจแผว  (  2532  :  47  )  มีความเห็นวา กระบวนการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย

เกิดจากการที่เด็กเปลงเสียงตามประสาทารก  เมื่อผูเล้ียงดูใหแรงเสริมสนับสนุนจนเด็กปฏิบัติเปน
นิสัย  ตอมาก็มีการเลียนแบบเสียงของผูเล้ียงดูอยางถูกตองจนสามารถพูดภาษาได
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ศรียา  นิยมธรรม  (  2534  :  128  )  กลาวถึงการเรียนรูภาษาวา เริ่มตั้งแตหลังคลอดเพียง
เล็กนอย  เริ่มเรียนรูการใชภาษากอนมีภาษาพูดไดแกการแสดงปฏิกิริยาเพื่อส่ือสารใหผูอ่ืนรู
เชน รองไห  ตอมาก็เริ่มมีการสงเสียงออแอ จนกระทั้งอายุ  6  -  8  เดือน  ก็จะเริ่มเรียกพอ หรือแม
เปนคําพูด

พรชุลี  อาชวอํารุง ( 2541 : 5 )  กลาววา  การเรียนรูภาษาของเด็กเกิดขึ้นโดยธรรมชาติ  เปน
กระบวนการทําความเขาใจระบบ กฎเกณฑของภาษา ซ่ึงมนุษยเทานั้นมีความสามารถทําได   เด็กมี
ความสามารถเรียนรูภาษาแมดวยตนเองโดยไมตองมีใครสอน   เมื่ออยูในสิ่งแวดลอมที่มีการสื่อสาร
โตตอบเปนประจํา และจะเขาใจนัยของภาษาเมื่ออายุ  10  ป

2.4  การเรียนรูภาษาที่สอง
การเรียนรูภาษาที่สองในระยะตนๆ  มีความสําคัญตอพัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัย

การที่จะชวยใหเด็กมีความเขาใจภาษา หมายถึงการที่เด็กรับรูและเขาใจภาษาพูด เขาใจเกี่ยวกับชื่อที่
ใชเรียกสิ่งตางๆ เขาใจความหมายของคํา เขาใจเกี่ยวกับความสัมพันธระหวางสิ่งของตางๆ และ
ความสัมพันธของเหตุการณและเวลา และเรียนรูทักษะการใชภาษาที่สองไดนั้น  จําเปนตองศึกษา
ถึงลักษณะการเรียนรูของเด็ก เนื่องจากลักษณะการเรียนรูของเด็กแตกตางกับการเรียนรูของผูใหญ

เกี่ยวกับการเรียนรูภาษาที่สองนี้  มีผูเสนอแนวคิดตางๆ  ตามที่พรชุลี  อาชวอํารุง  (  2541  :
64  -  66  )  ไดรวบรวมไวดังนี้

เพียเจต  (  Piaget,  1960  )  กลาววา เด็กยิ่งมีอายุนอยเทาใด ยิ่งเปนผูเรียนที่มองทุกอยาง
ในภาพรวมมากยิ่งขึ้นเทานั้น เด็กจะตอบสนองตอการเรียนรูภาษาที่เด็กนําไปใชได  ดังนั้นจึงควร
ใหเด็กมีสวนรวมในกิจกรรม มีความรูสึกวาเรียนได และไดรับคําชมเชย การเรียนรูที่ดีที่สุดสําหรับ
เด็กปฐมวัยคือการที่เด็กไดสนุกกับการเรียนนั้นๆ แตอยางไรก็ตาม เด็กในวัยนี้ยังไมพรอมที่จะรับรู
ทักษะทั้ง  4  ดาน คือ การพูด การเขียน การอาน และไวยากรณของภาษาที่สอง

สตีเนอร  ( Stiener  อางถึงใน  Childs,  1991 ) มีแนวคิดวา ในการสอนภาษาที่สอง ควรให
เด็กเกิดความเขาใจจากการฟงมากกวาการเขาใจจากการมองเห็นจากตัวอักษรหรือส่ิงพิมพ หากเปน
ไปไดควรมีการแปลตรงๆ จากภาษาหนึ่งไปยังอีกภาษาหนึ่ง    เพราะการเรียนการสอนภาษาที่สอง
จําเปนตองใหเด็กเขาใจมโนทัศน  ดังนั้นครูจะตองเนนการฟงและพูดเปนกิจกรรมหลักในการสอน
ภาษาที่สอง  สวนการอานและการเขียนควรจะกระทําเมื่อเด็กมีความสามารถในการใชภาษาพูดและ
ฟงไดแลว และควรจะเปนเด็กที่มีอายุ  8  ปขึ้นไป

ฟลลิปส  (  Phillips,  1994  )  กลาววา กิจกรรมที่จัดในชั้นเรียนที่มีการสอนภาษาที่สอง
ควรงายพอที่จะทําใหเด็กเขาใจ สามารถปฏิบัติได และรูวาควรจะแสดงออกอยางไร เนื่องจาก
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เด็กปฐมวัยยังไมมีสมรรถนะในการใชมือในการเขียน  ดังนั้นกิจกรรมที่เหมาะสมและดีที่สุด คือ
เกมและเพลงซึ่งมีการแสดงทาทางดวย เปนการใหเด็กสามารถฟงและพูดภาษาที่สองในเรื่องที่
คุนเคย สามารถจดจําไดโดยไมตองทองจํา  ทําใหช้ันเรียนสนุกสนาน เปนประสบการณที่ดีตอเด็ก
และทําใหเด็กมีแรงจูงใจในระดับที่สูงขึ้น

นอกจากนี้หรรษา  นิลวิเชียร  (  2534  :  289  )  ไดกลาวถึงทฤษฎีการเรียนรูภาษาที่สองวา
ผูเรียนจะสามารถเรียนรูไดหนึ่งภาษา   และเมื่อใดที่เรียนภาษาที่สองจะถูกรบกวนโดยภาษาที่หนึ่ง
แตเปนผลดีตอผูเรียนเพราะผูเรียนไมตองพัฒนามโนทัศนพื้นฐานในการเรียนรูส่ิงตางๆ อีก     
เนื่องจากมีประสบการณพื้นฐานที่มั่นคงในการใชกระบวนการเรียนรูภาษามาแลว  โดยผูเรียน
จะเรียนภาษาที่สองเชนเดียวกับการเรียนภาษาที่หนึ่ง

2.5  การสอนเด็กสองภาษา
 ซาราห  ซี. กุดชินสกี  (  Sarah C. Gudschinsky,  1973  อางถึงใน  ยุพา  สงศิริ,  2531  :    
26 – 27  )  กลาวไววา ในขั้นตนของการสอนเด็กสองภาษาในการเรียนภาษาที่สองนั้น ครูควรให
แรงจูงใจแกเด็กเพื่อใหเด็กเกิดความอยากที่จะเรียนดวยเนื้อหาบทเรียนที่เคยไดยินไดฟงในภาษา
ของตนเองมากอน เพราะจะทําใหเด็กภูมิใจในวัฒนธรรมและภาษาแมของตน

บุรินทร  ทองแมน ( 2526.  อางถึงใน  กมลรัตน  คนองเดช, 2540 : 77 ) ไดกลาววา ในการ
สอนภาษาไทยแกเด็กสองภาษานั้น ครูตองจัดประสบการณตางๆ  ที่อยูใกลตัวเด็ก จะชวยใหเด็ก
ไดเขาใจความหมาย ในกรณีที่จําเปนก็อาจแปลเปนภาษาถิ่นหรือภาษาแมเปนครั้งคราวได โดยใช
กิจกรรมการสนทนา การเลนเกม การรองเพลง การเลานิทาน จะชวยใหเด็กเรียนรูภาษาไทยไดดี
ยิ่งขึ้น

ควน  ขาวหนู และโมหัมมัด  อับดุลกอเดร  ( 2517.  อางถึงใน  ควน  ขาวหนู,  2526  :  30  -
31  )  เสนอวิธีสอนภาษาที่สองซึ่งเปนผลจากการวิจัยเรื่องการสอนภาษาไทยแกผูที่พูดภาษาไทย
ไมไดวา   วิธีสอนแบบใชภาษาที่หนึ่งเปนสื่อชวยจะทําใหผูเรียนเกิดความพรอมทางภาษาไทย

      เชริษา  ใจแผว (2532 : 182) กลาววา  การสอนภาษาที่สองแกเด็กสองภาษาที่นิยมใชกัน
มี  3  วิธี ไดแก วิธีแปล วิธีธรรมชาติ และวิธีภาษาศาสตร โดยในการสอนภาษาที่สองแกเด็กปฐมวัย
ควรใชวิธีสอนที่ผสมผสานกัน

จิตต  โชติอุทัย  (  2535  :  8  -  9  )   ไดอธิบายรายละเอียดของการสอนเด็กสองภาษาดวย
วิธีแปล วิธีธรรมชาติ และวิธีภาษาศาสตร ดังนี้

1.  การสอนวิธีแปล  เปนการเรียนภาษาที่สองดวยวิธีเรียนไวยากรณ   โดยการทองจํา
กฎเกณฑตางๆ และคําศัพท  เหมาะสําหรับการสอนภาษาอานและเขียน
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2.  การสอนวิธีธรรมชาติ หรือวิธีการสอนตรง     เปนการสอนภาษาที่สองที่เนนการพูด
และฟง โดยไมใชภาษาแมของผูเรียน เปนการเลียนแบบการเรียนภาษาของเด็กเล็กๆ ที่เริ่มหัดพูด
ซ่ึงตองใชอุปกรณเปนสื่อในการการสอนจํานวนมาก

3.  การสอนวิธีภาษาศาสตร หรือวิธีโครงสราง  เปนวิธีสอนที่ยึดหลักการวิจัยทางภาษาของ
นักภาษาศาสตรที่สรุปวา ภาษาเปนเรื่องของโครงสรางที่ประกอบดวย  3  ระบบ ไดแก ระบบเสียง
ระบบคํา และระบบกลุมคํา การสอนวิธีนี้ ผูสอนอาจใชการเปรียบเทียบภาษาแมกับภาษาที่สอง
ทั้งไวยากรณและคําศัพทในการอธิบายเพื่อใหผูเรียนเกิดความเขาใจอยางรวดเร็ว

คํานวน  คลองการเขียน  (  2517  :  126 - 137  )  ไดเสนอแนะแนวทางการสอนภาษา
แกนักเรียนที่พูดภาษาถิ่น โดยใชวิธีการสอนตามหลักภาษาศาสตร ดังนี้

1.  การสอนควรมุงฝกทักษะการฟงและพูดเปนสําคัญ
2.  หนังสือที่ใชในการเรียนการสอนควรมีเนื้อหาที่ไดมาจากการเปรียบเทียบภาษาที่เรียน

กับภาษาของนักเรียน
3.  ครูควรใชภาษาของนักเรียนเขาชวยในการอธิบายหรือทําความเขาใจเรื่องเสียงและ

โครงสรางของประโยค เพื่อใหนักเรียนเขาใจเร็วขึ้น
4.  ควรประวิงการสอนอานและเขียนไวกอน ตอเมื่อนักเรียนใชภาษาดวยปากเปลาไดดีแลว

จึงสอนทักษะการอานและเขียนตอไป
ยุพิน  พิพิธกุล  (  2517.  อางถึงใน  หมายใจ  จิตรีธรรม,  2540 : 31 ) กลาวถึงแนวการสอน

ภาษาไทยแกนักเรียนที่เริ่มเรียนที่มีปญหาทางภาษา ดังนี้
1.  สอนพูดกอนโดยใชส่ิงใกลตัวในชีวิตประจําวันที่เด็กคุนเคย
2.  ใชการเปรียบเทียบภาษาถิ่นกับภาษาไทยกลางเพราะจะชวยใหนักเรียนเขาใจไดเร็วขึ้น
3.  ฝกพูดเปนประโยค ไมฝกเปนคําๆ แตหากตองการเนนคําใดก็ฝกประโยคนั้นซ้ําๆ       

จนนักเรียนเขาใจความหมาย
4. ฝกพูดใหมาก โดยใชการสนทนาดวยบทสนทนาสั้นๆ  ดวยภาษาที่ใกลเคียงกับการสื่อ

ความหมายในชีวิตประจําวัน
 5.  ใชวิธีสอนแบบเรียนปนเลน โดยใชเพลง เกม และรูปภาพประกอบ
ศรีเรือน  แกวกังวาล  (  2545  :  231  )    กลาวถึงการสอนภาษาที่สองแกเด็กสองภาษาวา

ควรใหเด็กไดอยูในสิ่งแวดลอมทั้งสองภาษาจะทําใหเด็กเรียนรูภาษาไดดี  เนื่องจากการเรียนภาษา
ที่สองในสิ่งแวดลอมที่แตกตางจากภาษาแม อาจทําใหเกิดการถายทอดการเรียนรูในเชิงลบและ
ยิ่งผูเรียนโตขึ้นมากก็จะเรียนไดยากขึ้น  ดังนั้นในชวงปฐมวัยจึงเหมาะแกการสอนภาษาที่สอง
แกเด็กสองภาษาซึ่งจะเรียนรูไดดีกวาชวงวัยอ่ืนๆ
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กองวิชาการ สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (  2532  :  11  )  กลาวถึง
การสอนภาษาที่สองแบบรับภาษาแกเด็กสองภาษาในพื้นที่ที่มีปญหาทางภาษา มีเปาหมายเพื่อให
นักเรียนชั้นเด็กเล็กหรือช้ันอนุบาลมีทัศนคติที่ดีตอภาษาไทย สามารถพูดสื่อสารดวยความมั่นใจ
และมีความพรอมในการเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  1  โดยสรุปวิธีสอนดังกลาวดังตอไปนี้

1.  เปนการสอนที่คํานึงถึงการทํางานของสมองซีกซายของมนุษยที่ทําหนาที่ดานภาษา
2.  ใชวิธีกระตุนใหสมองหรือเครื่องมือรับภาษาทํางาน ดวยการใหเขาใจความหมายของ

ภาษาทีละนอย โดยใชกิจกรรมที่ทําใหนักเรียนไมเครียด เชนการรองเพลง เปนตน
3.  การสอนแบงเปน  5  ระยะ คือ ระยะงง ระยะเงียบ ระยะแงม ระยะงอก และระยะงาม
วินีย  ตะสถิตย   (  2536  :  8  -  63  )  ไดเสนอแนวคิดในการสอนภาษาไทยเปนภาษา

ที่สองแกนักเรียนระดับชั้นอนุบาลวา  การสอนใหเด็กเรียนรูภาษาที่สองจําเปนตองยึดทฤษฎี
จิตวิทยาพัฒนาการเด็กกอนวัยเรียนและทฤษฎีการสอนภาษาที่สองแบบรับภาษา  เนื่องจากเด็ก
จะพัฒนาการเรียนรูตามลําดับขั้นพัฒนาการทางภาษา  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความแตกตางระหวางบุคคล
ของเด็กและสมรรถภาพในการสอนของครู  โดยการใชกระบวนการที่สําคัญของวิธีสอน
แบบรับภาษาใหสมองหรือเครื่องรับภาษาทํางานแบบซึมเขาทีละนอย ดวยกิจกรรมสรางเสริม
พัฒนาการรอบดานสําหรับเด็กระดับชั้นอนุบาลอายุ  4  -  6  ป ดวยส่ืออุปกรณ เมื่อสมองรับและ
บันทึกความเขาใจภาษาไทยไดมากๆ โดยเฉพาะความสัมพันธระหวาง " เสียง " กับ " ความหมาย "
และนําไปใชในกิจกรรมตางๆ ตามตารางกิจกรรมประจําวันอยางมีชีวิตชีวา ผานประสาทสัมผัส
ที่เปนประสบการณตรงสําหรับเด็ก ก็เปนการกระตุนใหเกิดการรับภาษาไทยซึ่งเปนภาษาที่สอง
ทีละนอยจนเพียงพอและมีเวลาทําความเขาใจ เกิดการพัฒนาความสามารถในการพูดสื่อสารกับครู
และผูอ่ืนได

3. การจัดกิจกรรมการสอนเพลงสําหรับเด็กปฐมวัย

3.1 ความหมายของเพลง
มีผูใหความหมายของเพลงไวหลายๆ ความหมาย  ดังนี้
พิมพสวัสดิ์  สุขสวัสดิ์  (  2521  : 1  )  กลาววา  เพลงเปนศิลปะอยางหนึ่งที่ชวยใหมนุษย

มีความสุข ราเริง สนุกสนาน หรือผอนคลายอารมณขณะทํางาน สะทอนใหเห็นแงมุมตางๆ        
ของชีวิตมนุษย  และยังสอดแทรกการอบรมสั่งสอนจริยธรรมอีกดวย

สุกรี  เจริญสุข  ( 2531 : 70 ) ไดกลาววา เพลงและดนตรีเปนศิลปะของเสียงที่มนุษยสราง
ขึ้นเพื่อตอบสนองความตองการของตน
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สนิท  สัตโยภาส  (  2532  :  160  )  กลาวถึงเพลงวา เปนสื่อการเรียนการสอนที่ชวยใหเด็ก
เกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน เปนพื้นฐานดานภาษาแกเด็ก ชวยใหเด็กจําบทเรียนไดงาย

สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (  2537  :  76  )  ใหความหมายวา
เพลงคือคําประพันธส้ันๆ ที่มีทํานอง  ใชขับรอง หรือพูดประกอบจังหวะ หรือพูดแบบอานบทกวี

สวนภาควิชาการอนุบาลศึกษา สถาบันราชภัฏยะลา ( 2539 : 1 ) ไดใหความหมายของเพลง
วา หมายถึงกิจกรรมที่จัดใหเด็กแสดงออกเพื่อความสนุกสนาน เพลิดเพลิน และเรียนรูเกี่ยวกับภาษา
และจังหวะดนตรี

จากความหมายของเพลงที่กลาวมา สรุปไดวา  เพลงคือคําประพันธที่มีจังหวะ  ทํานอง
ใชรองเพื่อความสนุกสนาน เพลิดเพลิน  และเปนสื่อการเรียนการสอนดานภาษา ชวยใหเด็ก
จําบทเรียนไดงาย

3.2 ความสําคัญของเพลงตอเด็กปฐมวัย
การศึกษาในปจจุบันถือวา  เพลงเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนการสอนที่มีความ

สําคัญ  สามารถสงเสริมใหมนุษยมีพัฒนาการไดไกลที่สุด  (  โกวิท  ขันธศิริ,  2520  :  131  )        
ครูสามารถนําเพลงไปใชไดในทุกขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอน  ( นงลักษณ               
หะยีมะสาและ,  2543  :  4  )  กลาวคือ

1.  ใชในการสอนเด็กเริ่มเรียน เพื่อใหเกิดความคุนเคย สนุกสนานและไดความรู
2.  ใชในการนําเขาสูบทเรียน เพื่อเราความสนใจใหอยากเรียน
3.  ใชในการดําเนินการสอน โดยใหเด็กรองเพลงประกอบทาทาง   หรือรองเพื่อจดจํา    

รายละเอียดที่สําคัญเกี่ยวกับเนื้อรอง
4.  ใชในการสรุปบทเรียน เพื่อใหจําเนื้อหาไดงายและรวดเร็ว หรือเพื่อสรุปเนื้อหาที่เรียน

มาทั้งหมด และยังทําใหไดคติสอนใจอีกดวย
การเรียนแบบรวมมือ  (  2544  )  กลาวถึงประโยชน หรือความสําคัญของการใชเพลง

ประกอบการสอน มีดังตอไปนี้
1.  ใหความรูแกนักเรียนจากเนื้อเพลง  นักเรียนไดรับความรูไปดวยในบทเรียนหลาย ๆ

เรื่อง   ผูแตงเพลงประกอบบทเรียนจะใสเนื้อหาความรูไว ถาเปนเนื้อหาความรูที่ยากเมื่อนํามาแตง
เปนเนื้อเพลงใหนักเรียนรอง นักเรียนจะจดจําไดแมนยําขึ้น

2.  ปลูกฝงเจตคติและคานิยมรวมทั้งปลูกฝงคุณธรรมตาง ๆ  เนื้อหาของเพลงนอกจากให
ความรูแลว  ยังใหความรูสึกตอนักเรียนอีกดวย เชน เพลงที่สงเสริมความรักชาติ ความสามัคคี และ
เพลงที่ใหความรูสึกในดานคุณธรรม
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3.  ชวยใหบรรยากาศการเรียนการสอนสนุกสนานไมนาเบื่อหนาย    สดชื่นและแจมใสขึ้น
อยางมีชีวิตชีวา

4.  ชวยใหเกิดสัมพันธภาพที่ดีระหวางครูกับนักเรียน  เพลงเปนสื่อทางภาษาอยางหนึ่งที่ให
ความรูสึกทางสุนทรียภาพ   นักเรียนและครูจะเกิดความรูสึกที่ดีตอกัน เพราะไดสัมผัสความรูสึกที่ดี
ซ่ึงกันและกัน

5.  เปนสื่อการสอนที่เสียคาใชจายนอยที่สุด   เพียงแตเขียนลงบนกระดานดํา   และ
หัดใหนักเรียนรอง

6.  ชวยใหนักเรียนรักดนตรีมากขึ้น   ประโยชนของความเปนคนรักดนตรีจะทําใหจิตใจ
ออนโยนและเปนผูมีอารมณดี

7.  ชวยนําเขาสูบทเรียนและสรุปบทเรียน   เพลงเปนกิจกรรมนําเขาสูบทเรียนและสรุป
บทเรียนไดดี เพราะเพลงสามารถเรียกรองความสนใจและกระตุนใหจดจําเรื่องราวตางๆ ไดดี

ภาควิชาการอนุบาลศึกษา สถาบันราชภัฏยะลา  (  2539  :  4 – 12  )  กลาวถึงความสําคัญ
ของเพลงที่มีตอเด็กปฐมวัย ดังนี้

1.  เพลงชวยเสริมสรางสุขภาพและพลานามัยของเด็ก
เมื่อเด็กไดฟงหรือรองเพลง เด็กจะมีปฏิกิริยาที่แสดงออกถึงความพอใจ ดวยการ

เคลื่อนไหวสวนตางๆ ของรางกาย ทําทาทางประกอบตามจังหวะเพลง  ชวยใหเด็กมีสุขภาพใจ
และสุขภาพกายที่ดี

2.  เพลงชวยเสริมสรางพัฒนาการดานอารมณของเด็ก
เพลงชวยใหเด็กเกิดความสนุกสนาน  เพลิดเพลิน  ชวยใหเด็กไดแสดงออก

ตามความตองการและความสามารถ  เปนการถายทอดอารมณและความรูสึกที่เด็กมีอยูในขณะนั้น
ทําใหไดผอนคลาย  สังเกตไดจากการที่เด็กมีสีหนาเบิกบาน  ยิ้มแยมแจมใสในขณะที่ฟงหรือ
รองเพลง

3.  เพลงชวยสรางเสริมพัฒนาการดานสังคมและลักษณะนิสัยที่ดีแกเด็ก
การมาโรงเรียนของเด็ก เปนการปรับตัวเองใหสามารถเลนและอยูรวมกับเพื่อนๆ

ไดอยางเปนปกติสุข    ครูใชเสียงเพลงในการกลอมเกลาใหเด็กๆ  ไดซึมซาบและปฏิบัติตนตาม
กฎเกณฑและระเบียบของหองเรียนหรือโรงเรียน  เนื่องจากเพลงสําหรับเด็กมีการสอดแทรก
คุณธรรม จริยธรรมในเนื้อรองที่มีสวนในการสรางเสริมคุณลักษณะที่ดี  เชน  เพลงเกี่ยวกับความ
สามัคคี  เพลงเกี่ยวกับการรักษาความสะอาด  เพลงเกี่ยวกับความเมตตากรุณา   และเพลงเกี่ยวกับ
ความมีระเบียบวินัย
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4.  เพลงชวยสรางเสริมพัฒนาการดานสติปญญาของเด็ก
เพลงชวยเสริมสรางความรู ความเขาใจและมโนทัศนใหแกเด็กในเรื่องตางๆ เชน

ความรูเกี่ยวกับตนเอง  ธรรมชาติรอบตัว  คณิตศาสตร  สังคมศึกษา  วิทยาศาสตร  จากการฟงและ
รองเพลงดวยความพึงพอใจ ชวยใหเด็กเขาใจและจดจําไดเองโดยไมตองมีการบังคับ  เพลงยังชวย
ใหเด็กเกิดความคิดสรางสรรคจากการคิดทาทางในการเคลื่อนไหวประกอบเพลงอีกดวย

5.  เพลงชวยเพิ่มพูนทักษะทางภาษา
เด็กๆ ไดเรียนรูภาษาจากเพลงในสื่อตางๆ ทั้งที่บานและจากการรองที่โรงเรียน

ชวยใหเด็กเกิดทักษะในการฟงและพูด ซ่ึงเปนทักษะทางภาษาเบื้องตนสําหรับเด็กปฐมวัย เด็กจะ
สามารถแยกความแตกตางของเสียงสูง ต่ํา ดัง คอย จังหวะชาและเร็ว  รูจักจังหวะของคําพูดและ
ประโยคที่ถูกตอง ไดเรียนรูคําศัพทใหมๆ

6.  เพลงชวยลดพฤติกรรมที่เปนปญหาบางอยางของเด็ก
ปญหาเด็กขี้อายไมกลาแสดงออก และเด็กเก็บตัว  เนื่องจากขาดความเชื่อมั่นใน

ตนเอง  สามารถแกไขไดดวยการใหเด็กรวมรองเพลงกับเพื่อนๆ  และครูคอยใหกําลังใจดวยการ
ชมเชย จะทําใหเด็กคอยๆ เกิดความมั่นใจและกลาที่จะแสดงออกมากขึ้น

7.  เพลงเปนสื่อการเรียนการสอนที่ดีแกเด็ก
เพลงชวยเราใหความสนใจของเด็กในการเรียน เด็กจะเรียนดวยความสนุกสนาน

อยางตั้งใจ โดยไมรูสึกเบื่อ  ชวยใหเด็กเกิดความเขาใจในเนื้อหาบทเรียนเร็วขึ้น  จําไดงายขึ้น       
ทั้งจากการฟงเพลง รองเพลง และการเลนเกมดวยเพลง

นอกจากนี้ นิตยา  ประพฤติกิจ  ( 2539 : 161 )  กลาวไววา  การรองเพลงเปนการแสดงออก
ดานความเขาใจภาษาและความซาบซึ้งทางดานดนตรีและการเคลื่อนไหว  แสดงถึงความเขาใจของ
เด็กเมื่อไดฟงเพลงหรือทํานองเพลง

     สรุปไดวา  เพลงเปนกิจกรรมที่มีคุณคาและประโยชนตอเด็กปฐมวัย ทั้งทางดานรางกาย
อารมณจิตใจ สังคม สติปญญา และภาษา

3.3  เพลงสําหรับเด็กปฐมวัย
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (  2541  :  84  )  ใหขอเสนอแนะ

ในการเลือกเพลงที่เหมาะสมสําหรับเด็กปฐมวัย  ดังตอไปนี้
1.  มีเนื้อรองงายๆ ใชคํางายๆ เพื่อใหเด็กฟงแลวเขาใจเนื้อรองได
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2.  เนื้อเพลงสั้นพอสมควร ไมยาวเกินไปเพราะเด็กจํายากและเบื่อหนาย ถาเปนเนื้อเพลง
ยาวๆ ควรเปนเนื้อเพลงที่ครูรองใหเด็กฟง  แลวใหเด็กเขาใจความหมายในเนื้อเพลงก็พอ เนื้อเพลง
ควรสอดแทรกคุณธรรมไวดวย

3.  มีทํานองและระดับเสียงไมสูงหรือต่ําเกินไป เพราะเด็กสวนมากไมสามารถทําเสียงต่ํา
มากๆ ได เสียงเด็กจะหายไปในลําคอ ยากแกการรอง และถาเสียงสูงมากๆ เด็กก็ไมสามารถรองขึ้น
ไปได เด็กๆ จะชอบรองเพลงที่มีทํานองไมเร็วหรือชามากเกินไป

4.  สามารถทําทาทางประกอบไดงาย การสอนเพลงใหกับเด็กปฐมวัยนั้น มิไดมุงแตจะให
รองไดอยางเดียว แตควรมีการเคาะจังหวะและการแสดงทาทางประกอบดวย

ภาควิชาการอนุบาลศึกษา สถาบันราชภัฏยะลา  ( 2539 : 13 - 17 ) กลาววา  เพลงที่นํามาใช
กับเด็กปฐมวัยมีความสําคัญอยางยิ่ง  เพราะเพลงมีอิทธิพลตอจิตใจเด็ก  บางเพลงมีความสนุกสนาน
คึกคักชวนใหออกทาทางเคลื่อนไหวประกอบไปมา  บางเพลงก็ชวนใหเคลิบเคลิ้มอยากนอนหลับ
ดังนั้นในการเลือกเพลงที่นํามาใชกับเด็กปฐมวัยควรพิจารณาดังนี้

1. เลือกเพลงที่เหมาะสมกับวัยเด็ก  เนื่องจากเด็กปฐมวัยยังเรียนรูคําไดไมมากและ
ไมสามารถจดจําถอยคําที่ยากหรือประโยคยาวๆ ได  ควรเปนเพลงที่มีเนื้อรองสั้นๆ ใชคําสั้นๆ

2.  เลือกเพลงใหเหมาะสมกับโอกาสที่จะใช เชน  เพลงที่ใชในการกลอมเด็ก  เพลงที่ใช
สอนเนื้อหาบทเรียน  เพลงที่ตองการปลุกใจใหเด็กเขมแข็ง  และ เพลงที่ตองการใหเด็กมีคุณธรรม
และระเบียบวินัย

3.  เลือกเพลงที่มีคุณคาตอเด็ก เพลงบางเพลงที่เด็กจดจํามาจากเพลงที่ผูใหญรองกัน หรือ
เพลงที่นิยมแพรหลายทางสื่อตางๆ อาจมีเนื้อรองที่ไมเหมาะสมกับเด็ก ไมไดใหคุณคาแกเด็ก      
เด็กเพียงแตรองเพื่อความเพลิดเพลินโดยไมมีความหมายอื่นใดที่เปนประโยชน

4.  เลือกเพลงใหมีความสัมพันธกับสิ่งที่สอน  การสอนเพลงสําหรับเด็กปฐมวัยควรมี
จุดมุงหมายใหเด็กไดรับความรูที่เปนประโยชนกับเด็ก

โดยสรุปเปนแนวทางในการเลือกเพลงที่เหมาะสมสําหรับเด็กปฐมวัย พอสังเขปดังนี้
1.  เนื้อรองสั้น ไดใจความ อาจมี  2  วรรคถึง  4  วรรคหรือ  6  วรรค
2.  มีถอยคําที่ชวนใหสนุกสนานและเกิดอารมณขัน เชน ตุบปอง ดุกดิ๊ก โฮกปก

จุกกรู กรุงกริ๊ง
3.  ใชคําซ้ําๆ ชวยใหจดจํางาย ไมเปนศัพทที่ยากเกินความเขาใจของเด็ก
4.  เนื้อรองเปนเรื่องที่อยูในความสนใจของเด็ก  เกี่ยวกับตนเอง  สัตว   และ

ส่ิงแวดลอมรอบๆ ตัวเด็ก
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3.4 การสอนเพลงสําหรับเด็กปฐมวัย
ธวัชชัย  นาควงษ  (  2543  :  44  )  กลาววา การสอนรองเพลง คือการฝกใหเด็กจําเพลงที่

จะรอง  ครูสามารถฝกใหเด็กจําเพลงไดดวยวิธีการดังนี้
1.  ครูฮัมเพลงที่เด็กคุนแลวถามเด็กวาเพลงอะไร แลวใหเด็กฮัมเพลงกลับใหครูฟง
2.  ฝกใหเด็กรองเพลงในใจ  ( Inner hearing ) โดยการตกลงกันวา จะรองเพลงออกมาดังๆ

เมื่อไดยินสัญญาณจากครูที่จุดใดจุดหนึ่งของเพลงที่กําลังรองอยู
3.  ใหเด็กเลนเกมโดยผลัดกันออกมาฮัมเพลงหนาหองเรียน แลวใหเพื่อนๆ ทายชื่อเพลง
4.  ใหเด็กรองเพลงดวยพยางคงายๆ เชน ลา หรือ นา แทนที่คํารองเพื่อใหเด็กจําทํานอง

เพลงไดงาย
5.  ใหเด็กรองเพลงพรอมๆ กัน
การเรียนแบบรวมมือ (2544 ) ไดเสนอวิธีสอนเพลง ดังนี้
 1.  พิมพเนื้อเพลงใหนักเรียนหรือเขียนแผนภูมิติดบนกระดานดําหรือเขียนบนกระดานดํา

ถาเพลงไมยาว  อาจใชสีสลับกันบางใหดึงดูดตาหรือขีดเสนดําประโยคที่ควรสนใจเปนพิเศษในชั้น
เด็กเล็ก  ป. 1  ป. 2  อาจติดภาพหรือวาดภาพประกอบไวในเพลง เพื่อใหดูสวยงามและนาสนใจยิ่ง
ขึ้น

2.  ใหนักเรียนอานเนื้อเพลงทั้งหมดกอน  ครูอธิบายหรือชวยกันอภิปรายเนื้อเพลง
ใหเขาใจ  สะกดคํายากบางคําที่เปนคําใหม

3.  ครูรองใหฟงหรือใชเทปเพลงเปดใหฟง  1 - 2  คร้ัง  แลวรองตามครูพรอมกัน
ทีละวรรค  ทีละทอน   ทั้งหมด  1 – 2  คร้ัง

4.  ใหนักเรียนปรบมือตามจังหวะเพลง อาจใชเครื่องเคาะจังหวะ เชน ไม หรือฉิ่ง
ชวยทําจังหวะใหสนุกครึกครื้นขึ้น บางเพลงใหนักเรียนทําทาทางประกอบตามเนื้อเพลง  ใหออกมา
รํา กระโดด  เตน  ซ่ึงทาทางประกอบเพลงตาง ๆ นี้ ครูจะชวยแนะนํา    หรือใหนักเรียนลองคิดเอง
เพื่อใหเกิดความสนุกสนาน และชวยให เกิดความหมายแกบทเพลงนั้นๆ ยิ่งขึ้น นักเรียนจะจดจํา
เนื้อเพลง และเรื่องที่เรียนไดแมนยํามากขึ้น  และยังชวยใหเกิดความสัมพันธที่ดีกับเพื่อนมากขึ้น
ในกรณีที่รองเพลงเปนหมู

5.  ใหนักเรียนคัดเนื้อเพลงลงสมุด  วาดภาพประกอบเนื้อเพลง  ตามความสนใจ
ความถนัด และความสามารถของนักเรียน

6.  ครูทบทวนบทเรียนดวยเพลงหรือใชแผนภูมิเพลงชวยในการทบทวนเนื้อหา
วิชานั้น ๆ ในบางโอกาส
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สนิท  สัตโยภาส  (  2532  :  67  )  ไดเสนอวิธีสอนรองเพลงตามลําดับขั้น ดังนี้
1. ใหเด็กอานเนื้อเพลงและชื่อเพลงกอน ถึงแมจะเปนเด็กเล็กๆ  ก็ควรอานตามครู        

เพื่อจะไดรูจักและคุนเคยกับตัวหนังสือ
2.  ใหเด็กเขาใจเนื้อเพลงดวยวิธีใดก็ไดแลวแตครูจะเห็นสมควร
3.  ครูรองเพลงใหเด็กฟงกอน แลวใหเด็กรองตามทีละวรรค
4.  เด็กและครูรองเพลงพรอมกัน
5.  ปรบมือตามจังหวะ
6.  ใหเด็กฝกทาทางประกอบเพลง
7.  กิจกรรมหลังการรองเพลง ครูควรจัดใหเหมาะสมกับเรื่องที่เรียน
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  ( 2528 : 12 - 18 )  กลาววา ผลสรุป

การทดลองใชเวลาในการสอนเพลงประกอบบทเรียนที่เหมาะสมที่สุดสําหรับเด็กอายุ  6  -  8  ป
คือ  5  -  10  นาที  โดยเสนอแนะการสอนเพลงแกเด็กที่ดีที่สุดดังนี้

1.  เลือกเพลงใหเหมาะสมกับเนื้อหา วัตถุประสงคของบทเรียนและเวลาเรียนที่จะ
ใชสอน

2.  เขียนเนื้อหาเพลงบนกระดานดํา หรือแผนภูมิ จัดวรรคตอนตามจังหวะเพลง
3.  แบงกลุมใหนักเรียนอานเนื้อเพลง กลุมละวรรคหรือตอนสลับกัน
4.  เปดแถบบันทึกเสียง หรือครูรองเพลงใหนักเรียนฟงตลอดเพลง  1 – 2  เที่ยว
5.  ครูรองนําและนักเรียนรองตามทีละวรรค  2 – 3  เที่ยว
6.  ครูและนักเรียนรองเพลงพรอมกัน โดยฝกเคาะจังหวะและทําทาทางประกอบ
หรรษา  นิลวิเชียร   (  2534  :  265  )  เสนอแนะแนวการสอนเพลงสําหรับเด็กปฐมวัยวา

ครูคอยๆ ทยอยแนะนําเพลงใหม  และรองเพลงในหลายโอกาสตลอดวัน  อาจมีการใชหุนประกอบ
ใหเด็กทําทาทางหรือเคลื่อนไหวรางกายประกอบ พรอมทั้งรองคลอตาม  หรืออาจหยุดใหเด็ก
เติมเต็มในสวนของเพลงที่ขาดหายไป  อาจใชเครื่องดนตรีงายๆ ประกอบ  หรือหากไมมั่นใจใน
ความสามารถของตนเอง  ก็อาจทําดวยวิธีตอไปนี้

1.  ใชแถบเสียง
2.  ฝกหัดกอนรองใหเด็กฟง
3.  สอนเด็กที่เกงหรือมีความสามารถกอนเปนกลุมเล็กๆ และใหเด็กเหลานี้สอนเพื่อนๆ

รอง
4.  หาเครื่องดนตรีชวยเคาะจังหวะ
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นอกจากนี้ หรรษา  นิลวิเชียร  ( 2534 : 307 ) ยังไดเสนอใหมีการใชมือและนิ้วมือประกอบ
การรองเพลง  (  Finngerplays  )  เปนกิจกรรมประกอบการสอนภาษาแกเด็กปฐมวัยอีกดวย

สวนสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  ( 2541 : 84 ) ไดเสนอแนะการจัด
กิจกรรมการรองเพลงสําหรับเด็กปฐมวัย  ดังนี้

1.  เลือกเนื้อเพลงงายๆ มีเนื้อรองสั้นๆ  ตรงกับความตองการของผูสอนวาตองการ
สอนเพลงเพื่ออะไร

2.  กอนสอนเพลงครูนําภาพหรือของจริงเกี่ยวกับเนื้อหาที่มีในเพลงที่จะสอนมาใหเด็กดู
3.  ครูรองเพลงใหเด็กฟง
4.  สอนใหเด็กวาตามครูทีละวรรค
5.  ใหเด็กรองพรอมครู  1 - 2  เที่ยว
6.  ใหเด็กรองเพลงพรอมกัน
สรุปไดวา ในการสอนเพลงใหกับเด็กปฐมวัย ควรนําภาพหรือของจริงที่เกี่ยวกับเนื้อรอง

ใหเด็กดู  มีการพูดคุยสนทนาเกี่ยวกับเนื้อหาในเพลง  โดยใหเด็กฟงเพลงกอน  1 - 2  เที่ยว จากนั้นก็
วาตามครูทีละวรรค  รองเพลงพรอมครู  1 - 2  เที่ยว  และควรมีการเคาะจังหวะพรอมทําทาทาง
ประกอบ  สามารถใชเพลงในขั้นนําเขาสูบทเรียนหรือขั้นสรุปก็ได

3.5  ความหมายและลักษณะของเพลงสองภาษา
แม็คมิลแลน  (  Macmillan,  2002  :  123 )  ไดใหความหมายของเพลงสองภาษาวา

หมายถึง  เพลงที่มีความเกี่ยวของกับภาษา  2  ภาษา หรือเขียนขึ้นใน  2  ภาษา
ซารา  จอรแดน  (  Sara  Jordan,  2003  )  ชาวสเปนไดแตงเพลงสองภาษา  (  Bilingual

Song  )  เพื่อใชในการเรียนการสอนคําศัพทภาษาอังกฤษเด็กปฐมวัย  เกี่ยวกับเสื้อผา  เครื่องแตงกาย
และสี โดยการขึ้นตนเพลงดวยประโยคที่เปนภาษาอังกฤษ  และตามดวยประโยคที่มีความหมาย
เหมือนประโยคแรกเปนภาษาสเปน  ซ่ึงลักษณะการแตงเพลงเชนนี้ จะทําใหผูเรียนไดเรียนรูภาษาที่
สองกอน ตอมาก็จะเรียนรูความหมายของคําที่เรียนไดดวยตนเอง    โดยการสังเกตจากประโยคถัด
มาซึ่งเปนภาษาที่หนึ่ง  ครูผูสอนจึงมิตองอธิบายความหมายใหผูเรียน  เพียงแตมีหนาที่สอน
ทวงทํานองเพลงเทานั้น   ดังตัวอยางเพลงตอไปนี้
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Colors / Los Colores

Eating jelly beans is fun
Which color is your favorite one?

Comer caramelos es devertido
¿Cuál color es tu preferido?
White, pink, yellow, blue,

Orange, green and purple. You choose!
Blanco, rosa, amarillo, azul,

Naranja, verdo, violeta. ¡Elije tú!

3.6  ความสําคัญและประโยชนของเพลงสองภาษา
เพลงสองภาษามีความสําคัญและประโยชนตอการเรียนการสอนภาษาที่สอง  ตามที่

Teaching Language with Music – Introduction  (  2003  )  จําแนกเปนความสําคัญและประโยชน
ในทัศนะของผูเรียนและผูสอนไวดังตอไปนี้

ความสําคัญและประโยชนของเพลงสองภาษาในทัศนะของผูเรียน
1.  เพลงสองภาษามีความสนุกสนาน เหมาะสมกับวัย ชวยใหเกิดการผอนคลาย
2.  จดจํางาย สังเกตจากการที่ผูใหญมักจดจําบทเพลงในวัยเด็กไดเสมอ
3.  สามารถเรียนรูวัฒนธรรมที่สอดแทรกในบทเพลงไดดวย
4.  ชวยใหผูเรียนมีความรูสึกวามีสวนรวมในการแสดงออกซึ่งวัฒนธรรมนั้นๆ
5.  ชวยใหผูเรียนลดการตอตานและความรูสึกเบื่อหนายตอการเรียนโครงสราง

ไวยากรณของภาษา หรือการทองจําคําศัพท
6.  ชวยใหผูเรียนเกิดความรูสึกอุนใจในการเรียนรูภาษาที่สองโดยไมเครียด
7.  มีความรูสึกวา สาระสําคัญที่อยูในบทเพลงฟงแลวงายกวาการเรียนรูใน

บทเรียน
8.  ทํานองเพลงชวยทําใหผูเรียนเกิดความเพลิดเพลินในการฝกฝนและจดจํา

โครงสรางภาษาที่สอง ตลอดจนคําศัพทไดอยางมีประสิทธิภาพ
ความสําคัญและประโยชนของเพลงสองภาษาในทัศนะของผูสอน

1.  ชวยใหผูสอนแบงบทเรียนออกเปนตอนๆ ได โดยเฉพาะในเรื่องของเวลาและ
สาระสําคัญในบทเรียน
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2.  ชวยใหงายตอการเลือกเนนความสําคัญ การจัดลําดับสาระสําคัญในบทเรียน
3.  ชวยเติมเต็มใหการจัดการเรียนการสอนมีความสมบูรณและชวยใหผูเรียนมี

พัฒนาการที่ดีในการแสดงออก
4.  เสียงเพลงชวยสรางแรงจูงใจเปนอยางดีในการเรียน
5.  ผูสอนสามารถสอนโครงสรางของประโยค การออกเสียง และคําศัพทของ

ภาษาที่สองไดโดยปราศจากการบังคับเคี่ยวเข็ญ
6.  ชวยใหผูสอนสามารถแยกแยะความสามารถของผูเรียน โดยศึกษาจาก

พฤติกรรมที่แสดงออกในการทํากิจกรรมจากสิ่งที่เรียนรูจากเพลงเดียวกัน
7.  เพลงเปนสื่อที่พกพาติดตัวไดสะดวก มีประโยชนมากมาย งายตอการนําไปใช

และใหความสนุกสนาน

4.  การเรียนรูมโนทัศนคํา

4.1  ความหมายของการเรียนรู
มีผูนิยามความหมายของคําวาการเรียนรู ไวตางๆ กัน ดังนี้
การเรียนรู หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม หรือการเปลี่ยนแปลงในการตอบสนอง

(  C.V.Good.  อางถึงใน สุชา  จันทนเอม, 2544  :  168  )
การเรียนรู  หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่คอนขางถาวรและเปนผลมาจากการ

ฝกหัด  (  E.R.Hilgard.  อางถึงใน สุชา  จันทนเอม,  2544  :  168  )
การเรียนรู หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมซึ่งเปนผลเนื่องมาจากประสบการณที่เกิด

ขึ้นซ้ําๆกัน หรือจากการที่บุคคลคอยสังเกตพฤติกรรมของผูอ่ืนแลวกระทําตาม
(  เพ็ญพิไล  ฤทธาคณานนท,  2536  :  1  )

การเรียนรู หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมซึ่งเนื่องมาจากประสบการณหรือการ
ฝกหัด  และพฤติกรรมนั้นมีลักษณะคอนขางมั่นคงถาวร  แตพฤติกรรมที่ไมถาวร เชน การเปลี่ยน
นิสัยการนอนตื่นสายเปนนอนตื่นเชาของคน  เมื่อคนผูนั้นจําเปนตองไปปฏิบัติภาระหนาที่ก็ตื่นเชา
ภายหลังเมื่อหมดภาระหนาที่กลับกลายเปนคนนอนตื่นสายดังเดิม  ไมเรียกวา  "  การเรียนรู  "
( ไพบูลย  เทวรักษ,  2540  :  10  )

การเรียนรู หมายถึง การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมซึ่งเนื่องมาจากประสบการณหรือจากการ
ฝกหัด  ซ่ึงพฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงเปนพฤติกรรมที่คอนขางถาวรและเปนผลมาจากการฝกหัด
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เทานั้น  การเปลี่ยนแปลงใดๆ ที่มีผลมาจากการใชยาหรือส่ิงเสพติดหรือวุฒิภาวะ ไมถือวาเปนการ
เรียนรู  (  พงษพันธ  พงษโสภา,  2542  :  77   )

การเรียนรู หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่คอนขางถาวรซึ่งเปนผลเนื่องมาจาก
ประสบการณและการฝกหัด พฤติกรรมที่เปลี่ยนแปลงที่ไมจัดวาเกิดจากการเรียนรูเนื่องจากเปนการ
เปลี่ยนแปลงเพียงชั่วคราวเทานั้น เชน ความเหน็ดเหนื่อย ผลจากการกินยา การเปลี่ยนแปลงที่
เนื่องมาจากวุฒิภาวะ การไดรับบาดเจ็บทางดานรางกาย เหลานี้ไมนับวาเกิดจากการเรียนรู
(  จิราภา  เต็งไตรรัตน และคณะ,  2543  :  123   )

การเรียนรู หมายถึง  กระบวนการที่ประสบการณตรงและหรือประสบการณทางออม
กระทําใหอินทรียเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่คอนขางถาวร แตไมรวมถึงการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมอันเนื่องมาจากสาเหตุอ่ืน  (  กันยา  สุวรรณแสง,  2544  :  154  -  155  )

การเรียนรู หมายถึง  การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมซึ่งเปนผลเนื่องมาจากประสบการณที่
คนเรามีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม หรือจากการฝกหัด รวมทั้งการเปลี่ยนแปลงปริมาณความรู
ของผูเรียน  (  สุรางค  โควตระกูล,  2544  :  185  )

ดังนั้นจึงสรุปไดวา  การเรียนรูเปนพฤติกรรมที่เกิดจากกระบวนการฝกหัดและการมี
ประสบการณตรงดวยตนเอง ทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในทางที่ดีขึ้น

4.2  ความหมายของมโนทัศน
คําวามโนทัศน  (  Concept  )  มีผูใหความหมายไวตางๆ กัน ดังนี้
ทราเวอรส  ( Travers, 1967 : 146 ) ใหความหมายวา หมายถึง การจัดประเภทของวัตถุหรือ

เหตุการณตางๆ ในสภาพแวดลอมที่บุคคลไดเผชิญ
เดอ เชคโค  ( De  Cecco, 1968 : 388 ) ใหความหมายของมโนทัศนวา หมายถึง กลุมของ

ส่ิงเราที่มีลักษณะตางๆ รวมกัน อาจเปนสิ่งของ เหตุการณ หรือบุคคลตางๆ ซ่ึงเรากําหนดมโนทัศน
เหลานี้ดวยการเรียกชื่อ เชน หนังสือ สงคราม นักเรียน เปนตน

บอรน เอกสแตรนด และโดมิโนสกี้ ( Bourne, Ekstrand and Dominowski, 1971 : 183 )
ใหความหมายวา หมายถึง กลุมสิ่งของ บุคคลจะเรียนรูมโนทัศนไดตองอาศัยความสามารถในการ
แยกความแตกตางของสิ่งของออกเปนกลุม

กูด  (  Good,  1973  :  124  )  ใหความหมายวา มโนทัศน หมายถึง ความคิดเกี่ยวกับ วัตถุ
สัญลักษณ หรือเหตุการณตางๆ ของบุคคลใดบุคคลหนึ่ง ซ่ึงสามารถแยกเปนกลุม หรือประเภทได

ทัศนียา  วงศจันทร ( 2531 : 2 ) ใหความหมายวา มโนทัศน หมายถึง ประเภทของสิ่งของ
เหตุการณ การกระทํา หรือความคิด
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เพ็ญพิไล  ฤทธาคณานนท  ( 2536 : 41 )  กลาวถึงมโนทัศนวา หมายถึง  กลุมของวัตถุ
เหตุการณ  ความคิด  หรือบุคคลที่มีลักษณะคลายคลึงกันตั้งแตหนึ่งลักษณะขึ้นไป  เชน            
ความคิดรวบยอดของคําวา  "  รถยนต  "  หมายถึงรถทุกยี่หอที่วิ่งบนถนน บรรทุกผูโดยสารได
และวิ่งไดโดยมีคนขับ  จากลักษณะดังกลาวจึงทําใหคําวา  "  รถยนต  "  แตกตางจากพาหนะอื่นๆ

สุวิทย  หิรัณยกาณฑ และคณะ  (  2540  :  51  )  ใหความหมายวา มโนทัศน หมายถึง
ความรูสึกนึกคิดตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งในแนวรวม  เชน  เมื่อพูดวา  "  ชาง  "  เราก็จะมีความคิด
เปนมโนภาพวา  ชางมีงวง มีงา ลําตัวใหญ มีหางยาว  จนเกิดเปนภาพชางขึ้นมาในความคิด          
อาจเปนรูปของนามธรรมก็ได

มาลินี  จุฑะรพ  (  2541  :  121  )  กลาววา มโนทัศน มีช่ือเรียกไดหลายชื่อ  เชน  สังกัป
ความคิดรวบยอด และมโนมติ  โดยใหความหมายวา หมายถึง  ความเขาใจในลักษณะของสิ่งเรา
และสามารถแยกประเภทของสิ่งเราได

นาตยา  ปลันธนานนท  ( 2542  :  5  - 6  )  ใหความหมายวา หมายถึง  ความรูที่เปน
ขอเท็จจริงซึ่งมีลักษณะเปนคํา หรือกลุมคํา

จิราภา  เต็งไตรรัตน และคณะ  (  2543  :  147   -  148  )   กลาววา มโนทัศน หมายถึง
สัญลักษณที่แทนการจัดประเภทของคน สัตว ส่ิงของ การกระทําหรือเหตุการณตางๆ ที่มี
คุณสมบัติทั่วไปเหมือนกัน

สวนสุชา  จันทนเอม  (  2544  :  209  )  ไดใหความหมายของมโนทัศน วา  หมายถึง
สัญลักษณที่ใชแทนสิ่งของหรือสถานการณหลายๆ  อยางที่มีความหมายรวมกันอยูอยางหนึ่ง     
เชน เมื่อนึกถึง ปลาวาฬ แมว วัว ควาย  เราจะนึกถึงลักษณะรวมอยางหนึ่งวามีน้ํานมเลี้ยงลูก        
เราก็เรียกสัตวเหลานี้วา  "  สัตวเล้ียงลูกดวยนม  "

สรุปไดวา มโนทัศน หมายถึง  แนวคิดที่เปนความรูความเขาใจลักษณะการจัดประเภท
ของสิ่งมีชีวิตและสิ่งไมมีชีวิต ตลอดจนความคิด การกระทํา และเหตุการณ  ที่มีคุณสมบัติทั่วไป
เหมือนกัน

4.3  ประเภทและลักษณะของมโนทัศน
เดอ เชคโค  (  De Cecco  อางถึงใน มาลินี  จุฑะรพ,  2541  :  122  )  กลาววา มโนทัศน

แบงเปน  2  ประเภท ไดแก
4.3.1  มโนทัศนที่งายๆ  (  Simple Concept  )   เปนมโนทัศนที่มีคุณลักษณะเฉพาะ

ที่เดนในดานใดดานหนึ่ง  เชน  การบวกมีคุณลักษณะเดนในเรื่องการเพิ่มใหมากขึ้น
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4.3.2  มโนทัศนที่ซับซอน  (Complex Concept ) เปนมโนทัศนที่มีคุณลักษณะเฉพาะที่เดน
มากกวา  1  ดานขึ้นไป

บรูเนอรและคณะ  (  Bruner and others,  1956  :   41  -  43  )  และ เดอ เชคโค
(  De  Cecco,  1968  :  390  -  393  )  ไดแบงประเภทของมโนทัศนที่ซับซอน เปน  3  ประเภท คือ

1.  มโนทัศนที่เกิดจากคุณลักษณะรวมกัน  (  Conjunction Concept  )
เปนมโนทัศนที่เกิดจากการมีสวนรวมกันของคุณลักษณะตั้งแต  2  ลักษณะขึ้นไป  มโนทัศน
ประเภทนี้สอนใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดงายที่สุด เพราะเปนมโนทัศนที่เราคุนเคยในชีวิตประจําวัน
เชน  มโนทัศนในเรื่องที่ตั้งของประเทศไทย  ซ่ึงมีการระบุไวอยางชัดเจนวา ตั้งอยูระหวาง
เสนรุงที่  5  -  21  องศาเหนือ  และเสนแวงที่  97  -  106  องศาตะวันออก

2.   มโนทัศนที่เกิดจากคุณลักษณะที่แยงกัน  (  Disjunction Concept  )
เปนมโนทัศนที่ปรากฏคุณลักษณะตั้งแต  2  ลักษณะขึ้นไป โดยท่ีคุณลักษณะเหลานี้ไมจําเปนตองมี
ความสัมพันธกัน   เปนมโนทัศนที่เปดใหผูเรียนตัดสินใจเลือกเอาอยางใดอยางหนึ่ง  หรือทั้งสอง
อยางมารวมกัน การสอนมโนทัศนประเภทนี้คอนขางยุงยาก  เพราะการเทียบเทาของคุณลักษณะ
เปนไปโดยไมมีกฎเกณฑแนนอนตายตัว  และสวนใหญผูเรียนมักคุนเคยกับมโนทัศนที่เกิดจาก
คุณลักษณะรวมกันมากอน  เมื่อเรียนรูมโนทัศนประเภทนี้อาจจะเกิดความรูสึกสับสนได  เชน
มโนทัศนเกี่ยวกับความเปนมาของบรรพบุรุษไทย  แนวคิดแรกวาอพยพมาจากตอนใตของจีน
แตอีกแนวคิดหนึ่งระบุวา  ชาวไทยมีถ่ินกําเนิด ณ ดินแดนที่ประเทศไทยตั้งอยูในปจจุบัน

3.  มโนทัศนที่เกิดจากลักษณะเชิงสัมพันธ  (  Relation Concept  )
เปนมโนทัศนที่เกิดจากคุณลักษณะของสิ่งเราตั้งแต  2  ลักษณะขึ้นไปที่มีความสัมพันธกัน
เชน  มโนทัศนที่สัมพันธกันระหวางรถไฟ  กระแสน้ํา  และเศรษฐศาสตร  คือ

รถไฟ  :  ในระยะทางที่เทากันรถไฟที่วิ่งชาตองใชเวลามาก รถไฟที่วิ่งเร็วใชเวลานอย
              กระแสน้ํา  :  เรื่อที่แลนตามน้ําจะแลนเร็วกวาเรื่อที่แลนทวนกระแสน้ํา
              เศรษฐศาสตร  :  ถามีการเสนอมากกวาสนองสินคาและบริการจะมีราคาถูก
แตถามีการสนองมากกวาเสนอสินคาและบริการจะมีราคาแพง

มาลินี  จุฑะรพ  ( 2541 : 121 ) ไดกลาวอีกดวยวา  มโนทัศนประกอบดวยลักษณะที่สําคัญ
2  ประการ  คือ  ลักษณะเฉพาะ (Attributes ) ซ่ึงเปนลักษณะเดนของสิ่งเรา ดานรูปราง  ขนาดและสี
และคุณคา  ( Values )  ซ่ึงเปนคุณลักษณะที่ระบุถึงความมีคุณคาของสิ่งเรา และเปนประโยชน
ที่นําไปใชตางกัน

สุชา  จันทนเอม  (  2544  :  209  )   ไดกลาวไววา   มโนทัศนมีลักษณะตางๆ กัน ดังตอไปนี้
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1.  มโนทัศนเกี่ยวกับสิ่งที่มีชีวิต เปนการแบงแยกพวกเหลาของสิ่งมีชีวิตออกจากกัน โดยดู
จากรูปลักษณของสิ่งมีชีวิต  เปนมโนทัศนที่รวมเอารูปธรรมเขาดวยกัน  เชน  การแบง  ชนชาติ   
เผาตางๆ   การแบงประเภทของปลา

2.  มโนทัศนที่ตองอาศัยความเขาใจชวย เปนมโนทัศนที่เกี่ยวกับสิ่งนามธรรม  เชน    
ความซื่อสัตย  มนุษยธรรม เปนตน

3.  มโนทัศนเกี่ยวกับคุณประโยชนของสิ่งมีชีวิตหรือส่ิงของ  โดยการตั้งคําถามวาสิ่งนั้น
ใชทําอะไรไดบาง  เมื่อไดคําตอบก็นํามาสรางเปนมโนทัศนของสิ่งนั้น

นอกจากนี้ สุนีย  ธีรดากร  (  2525.  อางถึงใน วิวัฒน  ศรีไตรรัตน,  2544  :  19  )  กลาวถึง
ลักษณะของมโนทัศน  ดังนี้

1.  เปนกลุมของสิ่งเราที่มีลักษณะเฉพาะรวมกัน
2.  มีลักษณะเปนรูปธรรม  (  Concrete  )  มีตัวตนสามารถสัมผัสได
3.  มีลักษณะเปนนามธรรม  (  Abstracting ) เปนความเขาใจเกี่ยวกับสิ่งที่ไมมีตัวตน สัมผัส

จับตองไมได
4.  มีลักษณะเฉพาะ ( Concept  attribute ) เปนลักษณะเดนและทําใหมโนทัศนนั้นแตกตาง

จากมโนทัศนอ่ืนๆ
5.  มีคาของลักษณะเฉพาะ  (  Attribute Values  ) เปนสิ่งที่แสดงคาของลักษณะเฉพาะ  เชน

เมื่อกลาวถึงสี จะมีคาของลักษณะเฉพาะของสี  คือ แดง เขียว เหลือง หรือสีอ่ืนๆ
6.  มีความเดนของลักษณะเฉพาะ ( Dominance Attribute )  เปนลักษณะเฉพาะ

ของมโนทัศน  บางลักษณะจะเดนกวาลักษณะอื่นๆ  เชน ลักษณะเฉพาะที่เกี่ยวกับขนาด              
จะเดนกวาลักษณะเฉพาะที่เปนสี

4.4  ความสําคัญและประโยชนของมโนทัศน
มีผูกลาวถึงความสําคัญและประโยชนของมโนทัศน ไวดังนี้ คือ
มโนทัศนมีความสําคัญตอพฤติกรรมดานการคิดและความเขาใจของบุคคล  (  De  Cecco,

1968 :  397  -  398  )
   มโนทัศนชวยทําใหส่ิงตางๆ ที่นักเรียนไดรูและมีประสบการณมาแลว มีความชัดเจนยิ่งขึ้น

และชวยใหการเรียนรูในครั้งตอไปงายขึ้น  (  Di Vesta and Thomson,  1970  :  141  )
การเรียนรูมโนทัศน เปนจุดประสงคของการศึกษาในทุกระดับ  (  Klausmeier and Ripple,

1971 : 391 ) มารโทเรลลา ( Martorella, 1986 : 183 ) กลาววา  มโนทัศนมีประโยชน 3 ประการ คือ
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1.  ชวยแกไขงานการเรียนรูที่ยากใหงายขึ้น
2.  ชวยใหการติดตอส่ือสารรวดเร็วขึ้น
3.  ชวยแยกแยะระหวางความจริงและจินตนาการ
มโทัศนชวยใหการเรียนการสอนดําเนินไปไดสะดวก โดยใชมโนทัศนเดิมเปนพื้นฐานของ

การเรียนมโนทัศนขั้นสูงตอไป  (  สุนีย  ธีรดากร,  2525  :  136  )
การมีมโนทัศนทําใหเราสามารถจัดสิ่งเราใหเปนพวกเปนหมู เพื่อใหงายแกการเรียกออกมา

ใชเมื่อตองการ เปนวิธีที่ทําใหเราเขาใจสิ่งแวดลอม สามารถดํารงชีวิตไดอยางมีความสุข  ( เพ็ญพิไล
ฤทธาคณานนท,  2536  :  41  )

มโนทัศนชวยเราในเรื่องการคิด เพราะจะชวยใหเรามองเห็นลักษณะที่เหมือน หรือแตกตาง
ของสิ่งตางๆ  (  จิราภา  เต็งไตรรัตน และคณะ,  2543  :  148  )

4.5  การเรียนรูมโนทัศน
มีผูเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรูมโนทัศน ไวดังตอไปนี้
ออซูเบล  (  Ausubel,  1968  อางถึงใน สุรางค  โควตระกูล,  2544  :  303  )  ไดสรุป

การเรียนรูมโนทัศน วา แบงเปน  2  กระบวนการ คือ
  1.  Concept Formation  เปนการเรียนรูจากประสบการณเดิมที่ไดเรียนรูมาแบบอุปมาน

เชน มโนทัศนของคําวา หมวก และ รองเทา  เด็กมีประสบการณเดิมวา ถาจะออกนอกบานตองสวม
หมวกที่ศีรษะ และสวมรองเทาที่เทา  เด็กรับรูรูปรางของหมวกและรองเทาเปนมโนภาพ  แทนสิ่งที่
ตนรับรู

   2.  Concept Assimilation  เปนการเรียนรูแบบอนุมาน ไดรูคําจํากัดความของมโนทัศน
พรอมทั้งตัวอยางและลักษณะเฉพาะของมโนทัศนนั้น เปนกระบวนการที่เด็กโตและผูใหญใชกัน

 คลอสไมเออรและเฟรเยอร  ( Klausmeier and Frayer,  1974   อางถึงใน สุรางค
โควตระกูล,  2544  :  304  -  306  )  ไดเสนอแนะ  4   ขั้นตอนในการเรียนรูมโนทัศน  ไดแก

 1.  สรางมโนทัศนที่เปนรูปธรรม  (  Concrete  )
 2.  การแสดงตัวอยางที่ชัดเจน  ( Identity  )
 3.  จัดมโนทัศนใหเปนหมวดหมู  (  Classification  )
 4.  กําหนดเปนมโนทัศนที่มีความหมาย  (  Formalization  )
 เดอ เชคโค  (  De Cecco,  1968  ;  394  -  396  )  กลาววาการเรียนรูมโนทัศน   คือ  การทํา

ความเขาใจถึงลักษณะที่เปนมโนทัศน ตามลําดับ ขั้นตอนที่ตอเนื่องกัน  คือ  การสัมผัสสิ่งเรา
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การรับรูที่เกิดจากการแปลความหมายในสิ่งที่ไดสัมผัส  การจําสิ่งที่รับรู  การคิดจากเหตุผลเกี่ยวกับ
ส่ิงเราวาเปนอะไร  ทําไม  และอยางไร  และการสรุปรวบยอดซึ่งเปนขั้นตอนสุดทายในการเกิดเปน
มโนทัศนของสิ่งเรานั้นๆ

เทเลอร  ( Taylor, 1969 ; 1087 – A ) ไดศึกษาและพบวา  การใหส่ิงที่เปนตัวอยางและไมใช
ตัวอยางพรอมๆ กัน จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูมโนทัศน

  คลารก  (  Clark,  1999  )  ไดเสนอแนะการนําเสนอตัวอยางเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู
มโนทัศน วา การใชตัวอยางในการสอนมโนทัศนที่ดีจะตองเปนตัวอยางที่เขาใจงาย และมองออกวา
เปนมโนทัศนในเนื้อหาบทเรียน  หากจะใชตัวอยางที่ผิดไปจากมโนทัศน  จะตองเปนตัวอยางที่มี
ลักษณะคลายคลึงหรือประเภทเดียวกันกับมโนทัศนที่ตองการใหผูเรียนเรียนรู  เชน มโนทัศนของ
คําวา สุนัข  ตัวอยางที่ดีที่สุดของมโนทัศน  (  good – example  )  คือภาพสุนัข และตัวอยางที่ไมใช
มโนทัศนที่ดี ( good non - example ) ที่สามารถใหผูเรียนเปรียบเทียบไดคือ ภาพแมว  หากนําเสนอ
ตัวอยางมโนทัศนภาพวาดสุนัข  ก็ไมควรนําภาพเกาอี้มาเปนตัวอยางที่ไมใชมโนทัศนของคําวา
สุนัข

  เทนนีสัน ยังเกอรส และสืบสนธิ  (  Tennyson, Youngers and Suebsonthi,  1983  :  280  )
กลาววา  ความรูกระบวนการที่กระทําในการถอดรหัสความรูมโนทัศนในความจําเพื่อประเมินและ
ตัดสินตัวอยางใหมจะกอใหเกิดกิริยารวม ( Interaction ) นั่นคือความรูมโนทัศนแข็งยิ่งขึ้น คงทนขึ้น
เรียกวา ทักษะพุทธิปญญา  (  Cognitive Skill   )  ซ่ึง เมอรริล และเทนนีสัน ( Merrill and Tennyson,
1981  :  7   )  เรียกวา  ทักษะการจําแนก  (  Classification Skill   )  ประกอบดวยกระบวนการยอย  
2  กระบวนการ คือ  นัยทั่วไป  ( Generalization  ) และการจําแนก ( Discrimination )

การที่จะตัดสินวา  ผูเรียนเกิดการเรียนรูมโนทัศนหรือไมนั้น  สังเกตไดจากพฤติกรรม
การจําแนก  (  Classification Behavior   )   ซ่ึงเกิดขึ้นเมื่อใหสัญลักษณ  วัตถุ  หรือเหตุการณเฉพาะ
อยางแกผูเรียนแลว  ผูเรียนสามารถบอกชื่อ หรือช้ีคําที่แทนประเภทของสัญลักษณ  วัตถุ  หรือ
เหตุการณเฉพาะอยางนั้นได  หรือเมื่อใหช่ือของมโนทัศนพรอมกับเสนอตัวอยางมโนทัศนและ
ไมใชตัวอยางของมโนทัศนแลว  ผูเรียนสามารถจําแนกไดวา  ตัวอยางใดเปนตัวอยางมโทัศน
ตัวอยางใดไมใชตัวอยางมโนทัศน  ผลที่ไดจากการเรียนรูมโนทัศนจึงเปนความสามารถในการ
จําแนก  ( Merrill and Tennyson, 1981 : 5 )

เชวง    วัฒนธีรางกูร  (  2531  :  3  -  4   )  กลาวไววา  การเรียนรูมโนทัศนเปนกระบวนการ
เรียนรูที่ประกอบดวย  2  ลักษณะ  คือ

1.  กระบวนการกอตัวของความรูมโนทัศน ( Conceptual Knowledge Formation )
เปนความรูที่กอตัวขึ้นในความจํา  โดยการรวบรวมเอามิติที่มีความหมาย  ซ่ึงเลือกมาจากตัวอยาง
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ของมโนทัศนที่เรียนรู  นําไปเกี่ยวโยงกับความรูเดิมที่มีอยู เปนความรูที่เก็บเอาไว   ในรูปของ
ขอมูล (Information )

2.  กระบวนการพัฒนาความรูกระบวนการ (Procedural Knowledge Development )      
เปนขั้นที่ผูเรียนถอดรหัสเอาความรูมโนทัศนที่มีอยูในความจํามาใชแกปญหา ซ่ึงหมายถึง
การประเมินตัวอยางที่พบเห็นใหมวา  เหมือนหรือสอดคลองกับความรูที่เก็บไวในความจําหรือไม
ถาเหมือนหรือสอดคลองกันแสดงวาเปนตัวอยางนิมาน   (  Positive Instances  )   แตถาแตกตาง
หรือไมเหมือนกัน  แสดงวาเปนตัวอยางนิเสธ   (  Negative Instances  )  กระบวนการกอตัวของ
ความรูมโนทัศนและกระบวนการพัฒนาความรูกระบวนการจะเกิดขึ้นตามกัน

4.6  ความหมายของมโนทัศนคํา
คํา  เปนหนวยที่ประกอบดวยหนวยเสียงตางๆ ในโครงสรางของภาษาที่เด็กเรียนรูนับแต

เกิด โดยมีพัฒนาการตามลําดับจากการฟง ดู และสังเกตจากผูคนและสิ่งแวดลอมตางๆ  รอบตัว
คําประเภทแรกที่เด็กเรียนรูมีลักษณะเปนคําโดดที่เปนคํานาม คํากริยา และคําวิเศษณ
(  ชุมพร    ยงคกิติกุล,  2528  :  548  )

คําวามโนทัศนคํา หมายถึง  ความรู ความเขาใจเกี่ยวกับลักษณะ ชนิดหรือประเภท และ
ความหมายของคํา  เชน  มโนทัศนของคําซอน คือ  คําที่เกิดจากการนําคําสองคําที่มีความหมาย
คลายกันหรือเปนไปในทํานองเดียวกันมาซอนกัน  หรืออาจนําคําสองคําที่มีเสียงคลายกัน  หรือ
ใกลเคียงกันมาซอนกัน  โดยคําที่นํามาซอนกันนั้นอาจจะไมมีความหมายมากอนทั้งสองคํา หรือ
อาจจะมีความหมายเพียงคําเดียว  แตอีกคําไมมีความหมาย  หรืออาจเปนคําที่มีความหมายทั้งสองคํา
แตความหมายไมเกี่ยวเนื่องกัน  เมื่อนําคําทั้งสองมาซอนกันจะเกิดความหมายใหม
( ทัศนียา  วงศจันทร,  2531 : 76 )

จิตต  โชติอุทัย  (  2535  :  61  )  ไดเสนอวิธีวัดการรูความหมายของคํา โดยการใหนักเรียน
แสดงออกดวยการชี้ส่ิงของ เลือกภาพ และแสดงอากัปกิริยา เมื่อครูพูดหรือออกชื่อคํา

ดังนั้น  ผูวิจัยจึงสรุปความหมายของคําวา มโนทัศนคําสําหรับเดกปฐมวัย หมายถึง ลักษณะ
ที่เปนความหมายของคําที่เปนคํานาม  คํากริยา  และคําวิเศษณ  ในภาษาที่เด็กเรียนรูตั้งแตเกิด

4.7  การเรียนรูมโนทัศนคํา
เด็กปฐมวัย คือ  เด็กที่มีอายุระหวาง  2  -  8  ป  (  หรรษา  นิลวิเชียร,  2534 : 2 )  ควรไดรับ

การเตรียมความพรอมทางภาษาที่เนนใหเด็กสามารถสื่อความหมาย อันเปนเครื่องมือในการแสดง
ความสามารถของเด็ก  และเปนพื้นฐานในการเรียนวิชาตางๆ  (  เยาวพา  เดชะคุปต,  2542  :  8  )
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เนื่องจากเด็กอายุ  2  -  7  ป    มีพัฒนาการดานสติปญญาและภาษาอยูในขั้นกอนปฏิบัติการ
(  Pre - Operational Stage   )  โดยเฉพาะอยางยิ่งเด็กวัย  4  -  6  ป   เปนวัยที่พัฒนาการทางภาษาเปน
ไปในลักษณะที่ยังเขาใจความหมายของคําและเรื่องราวไมแจมแจง  ไมสามารถบอกรายละเอียด
อ่ืนๆ  ที่เกี่ยวของกับสิ่งตางๆ  เพราะเด็กเรียนรูภาพรวมของสิ่งของเทานั้น  ดังนั้นจึงควรใหเด็ก
ไดเรียนรูในสิ่งที่เปนรูปธรรม  ผานการสัมผัส  สํารวจ  ทดลอง และลงมือกระทําตอวัตถุดวยตนเอง
(  Piaget,  1969 )

กระบวนการทําใหเด็กเกิดการเรียนรูมโนทัศนตามที่  คลอสไมเออรและเฟรเยอร
(  Klausmeier and Frayer,  1974.   อางถึงใน สุรางค  โควตระกูล,  2544  :  304  -  306  )  เสนอไว
มี  3  รูปแบบ  ดังนี้

1.  การสอนขั้นรูปธรรมและขั้นเหมือน
2.  การสอนมโนทัศนประเภทการจัดกลุมขั้นตน
3.  การสอนมโนทัศนขั้นที่มีวุฒิภาวะและขั้นสูง
คลอสไมเออรและเฟรเยอรไดเสนอแนะหลักการสอนมโนทัศนทั้ง  3  รูปแบบ  ดังนี้

การสอนมโนทัศนขั้นรูปธรรมและขั้นเหมือน
1.  แสดงวัตถุตัวอยางที่เปนของจริงหรือรูปภาพ พรอมทั้งของที่เหมือนกับตัวอยางไว

หลายๆ อยาง และวัตถุที่ไมใชตัวอยางของมโนทัศนดวย
2.  ครูบอกชื่อมโนทัศนในขณะที่แสดงตัวอยาง
3.  ตรวจสอบความรูโดยการซักถามและการใหขอมูลยอนกลับแกผูเรียน
4.  แสดงรูปภาพที่เปนตัวอยางที่มีขนาดและสีตางกันพรอมทั้งซักถามใหผูเรียนบอกวา

คืออะไร
5.  เพื่อความแนใจ ควรมีการสอนซ้ําในขั้นที่  1  -  4

การสอนมโนทัศนประเภทการจัดกลุมขั้นตน
1.  ครูยกตัวอยางมโนทัศนที่ตองการจะเสนอพรอมทั้งสิ่งที่ไมใชตัวอยาง  2 – 3  ชนิด  เชน

การสอนมโนทัศนส่ีเหล่ียมจัตุรัส  ครูก็ควรใหผูเรียนดูตัวอยางที่เปนสี่เหล่ียมจัตุรัสและสี่เหล่ียมดาน
ไมเทาอื่นๆ  ที่เกือบเหมือนสี่เหล่ียมจัตุรัส

2.  ชวยหรือแนะใหผูเรียนใชวิธีอนุมานหรืออุปมาน  เพื่อหาคุณลักษณะที่เดน
ของรูปสี่เหล่ียมจัตุรัส เชนใหผูเรียนวัดดานทั้งสี่ มุมทั้งสี่  เพื่อใหคนพบวามีดานเทากัน  4  ดาน    
มุมเทากัน  4  มุม
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3.  ใหผูเรียนใหคําจํากัดความของสี่เหล่ียมจัตุรัสดวยตนเอง จากการคนพบที่ไดในขอ  2
4.  ใหผูเรียนชี้รูปสี่เหล่ียมจัตุรัสที่อยูรวมกับสี่เหล่ียมดานไมเทาอื่นๆ โดยใชคุณลักษณะ

ที่เดนชัดที่ผูเรียนคนพบ

การสอนมโนทัศนขั้นที่มีวุฒิภาวะและขั้นสูง
1.  เตรียมผูเรียนใหมีความสนใจและบอกชื่อมโนทัศนที่จะเรียน โดยการบอกคําจํากัดความ

และคุณลักษณะที่เดนชัดของมโนทัศน
2.  ใหผูเรียนดูตัวอยางและสิ่งที่ไมใชตัวอยางที่เปนของหรือรูปภาพ
3.  ชวยผูเรียนในการตั้งคําถามทายชื่อมโนทัศน  เชน  ตัวอยางคําถามมโนทัศนส่ีเหล่ียม

จัตุรัส
           3.1  เปนรูปหนาราบใชไหม
           3.2  เปนรูปปดทุกดานใชไหม
           3.3  มี  4  ดานใชไหม
           3.4  ดานทั้งสี่ยาวเทากันไหม
           3.5  มุมทั้งสี่เทากันหรือไม

หากคําตอบของทุกขอบอกวา  " ใช  "  มโนทัศนดังกลาวคือส่ีเหล่ียมจัตุรัส
4.  ชวยผูเรียนในการใหคําจํากัดความของมโนทัศนดวยคําพูดของผูเรียนเอง  ครูควรตั้ง

ความหวังไววา  ผูเรียนจะสามารถรวบรวมคุณลักษณะที่เดนทั้งหมดไวในคําจํากัดความได
5.  ครูควรพยายามใหผูเรียนนํามโนทัศนที่เรียนรูแลวใชในการแกปญหาตอไป
6.  ครูควรบอกใหผูเรียนรูวา มโนทัศนที่ผูเรียนบอกมานั้นถูกหรือ ผิด

5.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ

5.1  งานวิจัยตางประเทศ
โลเปซ  (  Lopez,  1980  :  1966-A  )  ไดทําการวิจัยเรื่องผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของเด็ก

สัญชาติอเมริกันเชื้อสายแมกซิกันในโครงการสอนสองภาษาสองวัฒนธรรม ทําการศึกษากับ
กลุมตัวอยางซึ่งเปนเด็กในโรงเรียนประถมศึกษาเกรดหนึ่งถึงเกรดสามทั้งหมด โดยใชแบบทดสอบ
วัดความเขาใจทักษะพื้นฐานดานการอาน และคณิตศาสตร  ผลการวิจัยพบวา  เด็กสัญชาติอเมริกัน
เชื้อสายแมกซิกันที่เรียนในโครงการสอนโดยใชภาษาเดียว  มีผลสัมฤทธิ์ทางดานการอานและ
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คณิตศาสตร  สูงกวาเด็กสัญชาติอเมริกันเชื้อสายแมกซิกันที่เรียนในโครงการสอนสองภาษา
สองวัฒนธรรม อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ  .05

การเบ  (  Garbe,  1985  อางถึงใน นัสรินทร  บารู,   2542   :  55 - 56  )  ศึกษาเรื่องคําศัพท
ทางคณิตศาสตรกับนักเรียนที่มีวัฒนธรรมแตกตางกัน จุดมุงหมายในการศึกษาเพื่อเปรียบเทียบวา
นักเรียนเผานาวาโฮ  (  Navaho  )  ซ่ึงพูดภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สอง  กับนักเรียนเผาแองโกล
 (  Anglo  )  ซ่ึงพูดภาษาอังกฤษเปนภาษาที่หนึ่ง จะมีมโนทัศนเกี่ยวกับคําศัพททางคณิตศาสตร
แตกตางกันหรือไม กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด  4, 5  และ  6  แยกเปนนักเรียนเผานาวาโฮ
จํานวน  255  คน  เผาแองโกลจํานวน  135  คน  ทําการทดลองโดยการใหกลุมตัวอยางเลือก
ความหมายของคําศัพททางคณิตตศาสตรที่ถูกตองจากตัวเลือกที่กําหนดใหคําละ  2  ตัวเลือก
จํานวน  19  คํา   ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนเผาแองโกลซึ่งพูดภาษาอังกฤษเปนภาษาที่หนึ่ง
มีมโนทัศนเกี่ยวกับคําศัพททางคณิตศาสตรถูกตองมากกวานักเรียนเผานาวาโฮซึ่งพูดภาษาอังกฤษ
เปนภาษาที่สอง

แมคคอนแนลล  (  Maconnell,  1980  :  1997 – A  )  ไดศึกษาประสิทธิภาพในการสอน
สองภาษาเปนรายบุคคลสําหรับนักเรียนในชนกลุมนอย  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนตั้งแตระดับ
อนุบาลถึงเกรดสาม อายุ  5  -  9  ป  จํานวน  1,020  กลุม โดยแบงกลุมตัวอยางเปนสองพวก ไดแก
กลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปนภาษาเดียวกับกลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปนและภาษา
อังกฤษ โดยใชการทดสอบทางดานคําศัพทภาษาสเปน คําศัพทภาษาอังกฤษ ดานคณิตศาสตร และ
ความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ  การศึกษาพบวา

1.  คะแนนจากผลการสอนเมื่อเริ่มสอนดานคําศัพทภาษาสเปนและคณิตศาสตร  ของกลุม
นักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปนภาษาเดียว  สูงกวากลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปนและภาษา
อังกฤษ

2.  คะแนนจากผลการทดสอบดานคําศัพทภาษาอังกฤษ  คณิตศาสตร  และความสามารถ
ในการอานภาษาอังกฤษของกลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปนและภาษาอังกฤษเมื่อเวลาผานไป
คร่ึงป สูงกวาเกณฑมาตรฐานอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ  .01

3.  คะแนนจากผลการทดสอบทางดานคําศัพทภาษาสเปน  คําศัพทภาษาอังกฤษ
คณิตศาสตร และความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของกลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปน
และภาษาอังกฤษเมื่อเวลาผานไป  1  ป,  2  ป,  3  ป จนครบ  6  ป  สูงกวากลุมนักเรียนที่เรียนโดยใช
สองภาษาบางสวนและกลุมนักเรียนที่เรียนโดยใชภาษาสเปนภาษาเดียว โดยกลุมนักเรียนที่เรียน
โดยใชภาษาสเปนภาษาเดียวจะมีคะแนนทางดานคําศัพทภาษาสเปนและคณิตศาสตรต่ําสุด



43

5.2  งานวิจัยในประเทศ
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  (  2532  :  25  -  75   )  ทําการทดลอง

การใชเทคนิคการสอนภาษาไทยเปนภาษาที่สองแบบรับภาษาสําหรับเด็กอายุ  4  -  6  ป
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนในระดับชั้นอนุบาลหรือช้ันเด็กเล็ก ปการศึกษา  2531  จํานวน  190  หอง
เรียนในเขตการศึกษา  2,  8  และ  11  ซ่ึงเปนนักเรียนที่ใชภาษามลายูถ่ิน  ภาษาเขมรและภาษา
ชาวเขา โดยแบงเปนกลุมทดลอง  123  หอง กลุมควบคุม  67   หอง  ผลการทดลองพบวา
กลุมทดลองที่ใชวิธีสอนแบบรับภาษามีความสามารถดานภาษาไทยทางดานการรับรูคําศัพท
ความเขาใจดานการฟง การออกเสียงและการพูดเปนประโยคสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ

จิระภา  กัณธียาภรณ  (  2532   :  บทคัดยอ   ) ไดทําการวิจัยเรื่องวิธีการสอนแบบ
มุงประสบการณทางภาษาที่สงผลตอความพรอมทางการเรียนภาษาไทยและคณิตศาสตรของเด็ก
ระดับชั้นอนุบาลที่พูดภาษาไทยเปนภาษาที่สองที่เรียนโดยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณทาง
ภาษากับวิธีสอนตามแผนการจัดประสบการณช้ันเด็กเล็ก  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียน
บานใหมเวียงหวายและโรงเรียนบานยาง  อําเภอฝาง  สังกัดสํานักงานการประถมศึกษาจังหวัด
เชียงใหม  ภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2532  โรงเรียนละ  1  หองเรียนๆ  ละ  15  คน  แบงเปน
กลุมทดลองและกลุมควบคุมอยางละ  1  หองเรียน  ผลการวิจัยพบวา นักเรียนระดับชั้นอนุบาลที่พูด
ภาษาไทยเปนภาษาที่สองที่เรียนโดยวิธีการสอนแบบมุงประสบการณทางภาษา มีความพรอมทาง
การเรียนภาษาไทยและคณิตศาสตร สูงกวานักเรียนระดับชั้นอนุบาลที่พูดภาษาไทยเปนภาษาที่สอง
ที่เรียนตามแผนการจัดประสบการณช้ันเด็กเล็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

สายสวลี  วิทยาภัค  (  2539  :  บทคัดยอ  )  ทําการวิจัยเพื่อสรางและใชกิจกรรมทางภาษา
พัฒนาความสามารถทางภาษาของนักเรียนชาวเขาระดับกอนประถมศึกษา กลุมตัวอยางที่ใชในการ
ทดลองเปนนักเรียนชั้นอนุบาล  2  โรงเรียนบานสบเปด สังกัดสํานักงานการประถมศึกษา
จังหวัดนาน  จํานวน  60  คน  แบงเปนกลุมทดลองที่ไดรับการจัดประสบการณดวยแผนการจัด
ประสบ-การณที่ใชชุดกิจกรรมทางภาษา  จํานวน  30  คน  กลุมควบคุมที่ไดรับการจัดประสบการณ
ดวยแผนการจัดประสบการณตามเทคนิคการสอนแบบรับภาษา จํานวน  30  คน  เครื่องมือที่ใช
ประกอบดวย ชุดกิจกรรมทางภาษา  แผนการจัดประสบการณที่ใชชุดกิจกรรมทางภาษา            
แบบทดสอบวัดจุดประสงค  และแบบทดสอบวัดความสามารถทางภาษา   ผลการวิจัยพบวา        
นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยของแบบทดสอบวัดความสามารถทางภาษา แตกตางจาก
กลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01
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กมลรัตน  คนองเดช  ( 2540 : บทคัดยอ ) ทําการวิจัยเพื่อศึกษาวิธีสอนภาษาแบบธรรมชาติ
ที่มีตอการเรียนรูดานการอานและเขียนภาษาไทยของเด็กสองภาษาระดับอนุบาล ใน  3  จังหวัด
ชายแดนภาคใต  กลุมตัวอยางเปนเด็กระดับอนุบาลอายุ  4  -  6  ป ที่ใชภาษาไทยเปนภาษาที่สองใน
ชีวิตประจําวัน จํานวน  120  คน  ตัวแปรที่ศึกษาไดแกวิธีสอนภาษาแบบธรรมชาติและวิธีสอนปกติ
แบบบูรณาการ เครื่องมือที่ใชไดแก  แบบทดสอบวัดผลการอานเขียนภาษาไทย   ผลการวิจัยพบวา
เด็กสองภาษาระดับอนุบาลที่ผานการสอนดวยวิธีสอนแบบธรรมชาติอานและเขียนภาษาไทยได
ถูกตองสูงกวาเด็กสองภาษาที่เรียนดวยวิธีสอนปกติแบบบูรณาการ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ  .01

สุรสิทธิ์  เอี่ยมสะอาด   (  2527  :  51  )  ไดศึกษาเปรียบเทียบความเขาใจศัพทภาษาไทย
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  2 ระหวางนักเรียนที่เรียนภาษาไทยเพียงภาษาเดียวกับนักเรียน
ที่เรียนทั้งภาษาไทยและภาษาอาหรับในโรงเรียนเขตชานเมืองสังกัดกรุงเทพมหานคร กลุมตัวอยาง
จํานวน  160  คน  แยกเปนนักเรียนที่เรียนภาษาไทยเพียงภาษาเดียว  80  คน   นักเรียนที่เรียน
ทั้งภาษาไทยและภาษาอาหรับ  80  คน เครื่องมือที่ใชเปนแบบวัดความเขาใจศัพท  จํานวน  127  คํา
ผลการศึกษาพบวา  นักเรียนที่เรียนภาษาไทยเพียงภาษาเดียวมีความเขาใจศัพทภาษาไทยไดดีกวา
นักเรียนที่เรียนทั้งภาษาไทยและภาษาอาหรับ

นัสรินทร  บารู  ( 2542 : บทคัดยอ ) ทําการศึกษาผลของการใชภาษาถิ่นประกอบการสอน
โจทยปญหาที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  2
ในจังหวัดปตตานี  กลุมตัวอยางไดแกนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  2  จํานวน  42  คน  ผลการวิจัย
พบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนที่ใชคําในภาษามลายูถ่ินประกอบการสอนโจทยปญหาคณิตศาสตร
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนที่ใชภาษาไทยเพียงอยางเดียวในการสอน
โจทยปญหาคณิตศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05

สุทธาทิพ  มีชูนึก  (  2533  :  บทคัดยอ  )  ทําการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการ
เขาใจคํานามของเด็กปฐมวัยที่เรียนโดยใชปริศนาคําทายและเพลง  ตัวอยางประชากรเปนนักเรียน
ช้ันอนุบาลปที่  2  จํานวน  50  คน  โดยใชแบบทดสอบวัดการเขาใจคํานามที่ผูวิจัยคัดเลือกวาเปน
คํานามที่เด็กไมเขาใจมากที่สุด จํานวน  20  คํา  ผลการวิจัยพบวา  การเขาใจคํานามของนักเรียน
ที่เรียนโดยใชปริศนาคําทายและเพลงไมแตกตางกัน  แตมีการเขาใจคํานามหลังการทดลองสูงขึ้น
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01

จุฑามาศ  โฆษะปญญาธรรม  (  2533  :  บทคัดยอ  )  ทําการศึกษาความสามารถในการใช
คํากริยาของนักเรียนอนุบาลที่มีอายุระหวาง  3  -  4  ป ในจังหวัดชลบุรี จํานวน  171  คน ดวยแบบ
ทดสอบวัดความสามารถในการใชคํากริยา ซ่ึงใชวิธีการทดสอบ  2  วิธี  คือ  ทดสอบโดยใชกริยา
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ทาทาง  112  คํา  และใชรูปภาพ  153  คํา รวมทั้งสิ้น  265  คํา  พบวา ความสามารถในการใช
คํากริยาของนักเรียนอนุบาลอายุระหวาง  3  -  4  ป โดยเฉลี่ยได  227.5  คํา และพบวาความสามารถ
ในการใชคํากริยาระหวางเด็กชายและเด็กหญิงไมแตกตางกันที่ระดับความมีนัยสําคัญ  .01

สุภัทรา  คงเรือง  (  2538  :  บทคัดยอ  )  ทําการศึกษาผลการใชกิจกรรมการอานตามแนว
การสอนภาษาแบบธรรมชาติที่มีตอความคิดรวบยอดเกี่ยวกับตัวหนังสือและหนังสือของเด็ก
วัยอนุบาล  พบวา  นักเรียนที่เรียนโดยใชกิจกรรมการอานตามแนวการสอนภาษาแบบธรรมชาติ
มีคะแนนความคิดรวบยอดเกี่ยวกับตัวหนังสือและหนังสือ สูงกวานักเรียนกลุมที่เรียนโดยใช
กิจกรรมการอานแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01

จากการศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับการสอนภาษาที่สอง กิจกรรมการสอน
เพลง  และกระบวนการสอนใหผูเรียนเกิดมโนทัศน  ผูวิจัยไดคิดคนหลักการและวิธีการในการสอน
ที่มุงใหเด็กปฐมวัยเรียนรูมโนทัศน  จึงไดกําหนดกรอบแนวคิดในการสอนเพื่อใหเด็กปฐมวัยที่ใช
ภาษาไทยเปนภาษาที่สองเรียนรูมโนทัศนคําจากเพลงสองภาษา  สามารถจําแนกและเปรียบเทียบ
ส่ิงเราที่เปนตัวอยางมโนทัศนคําและไมใชตัวอยางมโนทัศนคํา  ตามลําดับขั้นกระบวนการสอน
มโนทัศนของคลอสไมเออรและเฟรเยอร รูปแบบที่  1  และ 2    ไดแก  การสอนขั้นรูปธรรมและ
ขั้นเหมือน  และการสอนมโนทัศนประเภทการจัดกลุมขั้นตน  โดยปรับใหเหมาะสมกับการเรียนรู
ที่สอดคลองกับขั้นพัฒนาการของเด็กปฐมวัยอายุ   5  - 6   ป  ดวยการนํากระบวนการสอนมโนทัศน
ของคลอสไมเออรและเฟรเยอร  แทรกในขั้นสอนของกิจกรรมการสอนเพลงสองภาษาใหกับ
เด็กปฐมวัยที่พูดภาษาไทยเปนภาษาที่สอง  เพื่อใหสามารถบอกชื่อและตัวอยางของมโนทัศนคํา
ที่เรียนรูได  ดังภาพประกอบตอไปนี้
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ภาพประกอบ 1 กรอบแนวคิดการสอนเพลงสองภาษา

ผลของการสอนเพลงสองภาษาที่มีตอการเรียนรูมโนทัศนคํา
ของเด็กปฐมวัยที่พูดภาษาไทยเปนภาษาที่สองในจังหวัดปตตานี

แนวคิด
1. การเรียนรูภาษาที่สองในเด็กปฐมวัย ควรใหเกิดความเขาใจจากการฟงและมีสวนรวมอยางสนุกสนานกับ
การเรียน และควรมีการแปลภาษาจากภาษาที่สองสูภาษาแม เพื่อใหเด็กเขาใจมโนทัศนงายขึ้น( Piaget, 1960
; Stiener อางถึงใน Childs, 1991 )
2. เพลงและดนตรีเปนส่ือในการพัฒนาเด็กปฐมวัยในทุกๆ ดาน (พิทักษ  คชวงษ, 2541 )
3. กระบวนการเรียนรูมโนทัศน  2  รูปแบบ ไดแก

1. การสอนขั้นรูปธรรมและขั้นเหมือน
2. การสอนมโนทัศนประเภทการจัดกลุมขั้นตน ( Klausmeier and Frayer, 1974 )

ตัวแปรอิสระ
เพลงสองภาษา  จํานวน  10  เพลง

ตัวแปรตาม
การเรียนรูมโนทัศนคําจํานวน  20  คํา

แนวการจัดกิจกรรม
จัดกิจกรรมในวงกลมโดยใชเพลงสองภาษาใน
ขั้นสอน และสรุป โดยแทรกกระบวนการสอน
มโนทัศนในขั้นสอน ไดแก การแสดงตัวอยาง
มโนทัศนคําและบอกชื่อมโนทัศน การใหดู  ตัว
อยางและไมใชตัวอยางมโนทัศน            การ
เปรียบเทียบความเหมือนความตาง        และ
การใหนักเรียนบอกชื่อมโนทัศนคํา     และตัว
อยางมโนทัศนคําที่ไดเรียนรู

จุดมุงหมาย
- บอกชื่อมโนทัศนคําทั้ง  20  คําได
- บอกความหมายของคําทั้ง  20  คําได
- บอกลักษณะของบุคคล ส่ิงของเครื่องใช
ยานพาหนะ และส่ือตางๆ ที่ใชในการส่ือสาร
ที่เปนตัวอยางมโนทัศนคําทั้ง  20  คําได
- บอกส่ิงที่เปนตัวอยางมโนทัศนคําทั้ง 20 คํา
ได

แบบทดสอบวัดการเรียนรูมโนทัศนคํา


